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[EDITORTIAL]

Panorama de las revistas académicas
especializadas en el areade
historia e historiografia de la educacion en México

Overview of academic journals specialized in
the area of history and historiography of education in México

Jesus Adolfo Trujillo Holguin
Director editorial

Introduccion

Las revistas académicas especializadas son el canal de comunicacién mas importante
para las y los integrantes de la comunidad cientifica a nivel nacional e internacional.
Aunque el predominio de la revista impresa en papel se mantuvo durante varios si-
glos (Leyva y Gaitan, 2019; Reyna y Alonso, 2015), durante las ultimas dos décadas
se posicioné el formato electronico como la opcidon predominante en los procesos
de edicién y publicacion, gracias a la irrupcion de recursos informaticos como el
software libre Open Journal Systems —OJS—, que representa una de las iniciativas mas
importantes en el impulso a las politicas mundiales de acceso abierto al conocimiento
(Open Access) y uno de los recursos mas eficientes para apoyar los procesos de gestion
editorial.

LLa Sociedad Mexicana de Historia de la Educaciéon -SOMEHIDE- se insert6
en estas tendencias modernas de edicion de revistas electrénicas desde el afio 2013,
cuando se edité el primer namero de la Revista Mexicana de Historia de la Educacion, y se
fortalecio afios mas tarde con el lanzamiento del primer volumen del Anuario Mexicano
de Historia de la Educacion. Esta Gltima revista incluyé un numero retroactivo al afio
2018 y el correspondiente al 2019, dado que su logica era nutrirlo con los trabajos
presentados en las emisiones bianuales del Encuentro Internacional de Historia de
la Educacion (Trujillo, 2020). Ambos proyectos han representado un importante

espacio para la difusiéon de resultados de las actividades investigativas entre las y los

Jests Adolfo Trujillo Holguin. Universidad Auténoma de Chihuahua. Correo electronico: jatrujillo@uach.mx. ID: https://orcid.org/0000-
0002-6738-1878.

DOI: https://doi.org/10.29351/ahmev4i1.655 | 9
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U En la Revista Mexicana de
Historia de la Educaciin
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editorial la doctora Ste-
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en el _Anuario Mexicano de
Historia de la Educacion
el doctor Jesus Adolfo
Trujillo Holguin, y en la
revista Debates por la His-
toria el doctor Francisco
Alberto Pérez Pinén.
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integrantes de la comunidad de historiadores educativos a nivel nacional e interna-
cional, por mas de una década.

La importancia de las revistas especializadas en el area de historia e historiogratia
de la educacion se evidencia en el debate y proyectos académicos a escala regional y
global que se ocupan del tema. El Connecting History of Education Working Group
realiza —desde el afio 2015—un conjunto de iniciativas de colaboracién y cooperacion
internacional en historia de la educacién, que han dado pie a proyectos para analizar
el impacto de la internacionalizacion en los modelos de gestion de las revistas de
historia de la educacion, su evolucion a lo largo del tiempo, el efecto que tienen estos
medios de comunicacion cientifica, el comportamiento de las comunidades cientificas
y los ciclos de congresos auspiciados por las sociedades cientificas (Hernandez et al.,
2022, Hernandez et al., 2019).

A nivel nacional no se registra la presencia de grupos que se dediquen de manera
sistematica y permanente a estudiar las dinimicas en el area de historia e historiografia
de la educacién ni de sus revistas especializadas, pero si existen proyectos como el
de Estados de conocimiento de la investigacion educativa, elaborados decenalmente por el
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa —-COMIE—, que se ocupan de siste-
matizar la produccién académica generada por periodos y a partir de ello se analizan
las dinamicas y condiciones en cada area tematica. En el ultimo reporte del area de
historia e historiografia de la educacion se incluy6 el capitulo titulado “Historia e
historiografia de la educacion: avances de una década desde las revistas especializadas
(2012-2021)” (Vega et al., 2024), donde se analizan las tres revistas especializadas
del area en las que fueron publicados la mayor cantidad de articulos analizados en el
reporte: Revista Mexicana de Historia de la Educacion, Annario Mexicano de Historia de la
Educacion y Debates por la Historia.

LLa discusion sobre revistas también se refleja en los espacios de dialogo académico
como el Encuentro Internacional de Historia de la Educacién que, en su decimoc-
tava edicién, celebrada del 13 al 15 de noviembre del 2024 en las instalaciones de la
Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, incluy6 el
panel titulado “Publicaciones electronicas en historia de la educacién”, que se cons-
tituy6 en un espacio para la discusion de los retos que enfrentan la Revista Mexicana
de Historia de la Educacion, el Annario Mexicano de Historia de la Educacion y Debates por la
Historia. Como panelistas participaron los directores editoriales de cada una de estas
publicaciones,' lo que permiti6 la interaccién directa de los participantes con quienes
enfrentan en el dia a dia los retos de sacar adelante estos proyectos en un entorno
de constantes dificultades y cambios en las formas de comunicacion de la ciencia.

Para reflexionar de manera puntual en la importancia que tienen las revistas
especializadas del area de historia e historiografia de la educaciéon en México, se
presentan en esta nota editorial los siguientes apartados que intentan dibujar un pa-

norama sucinto del impacto que han tenido estas publicaciones, de acuerdo con lo
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abordado en el reporte de Estados de conocimiento de la década 2012-2021 del COMIE,
complementado con los datos de autoria que se registran en las dos publicaciones

electronicas de la SOMEHIDE, desde la fecha en que lanzaron su primer nimero
hasta los afios 2023 y 2024.

Las revistas especializadas en el reporte de
Estados de conocimiento 2012-2021

El predominio del articulo de revista como principal producto académico generado
por la comunidad de especialistas en el area de historia e historiografia de la educacion
se evidencio en el reporte de Estados de conocimiento de la década 2012-2021, donde el
33.8% del total de registros correspondio a este tipo de productos, mientas que en la
década previa (2002-2011) habia alcanzado tan solo el 13.3% de la produccion total.
Asi mismo, durante la década reciente emergieron en el espacio mediatico nacional
cuatro nuevas revistas electronicas especializadas en el area (Trujillo, 2024).

Del analisis a las condiciones de operacion de las revistas académicas especiali-
zadas en temas del area se desprenden algunas reflexiones que debieran ser conside-
radas por los tomadores de decisiones en organismos como el Consejo Nacional de
Humanidades, Ciencias y Tecnologfas —CONAHCYT—, pues a pesar de que el articulo 3°
constitucional se reformo recientemente para establecer el derecho que toda persona
tiene a gozar de los beneficios del desarrollo de la ciencia y la innovacion tecnolégica,
asf como la obligacion expresa del Estado para “apoyar la investigacion e innovacion
cientifica, humanistica y tecnoldgica, y garantizara el acceso abierto a la informacion
que derive de ella” (Presidencia de la Republica, 2019, fracciéon V, parr. 1), lo cierto
es que las politicas publicas para la asignacion de recursos econdmicos son escasas e
insuficientes para hacer realidad dicho propésito. Los programas de apoyo enfocados
a promover la visibilidad y el desarrollo de las revistas cientificas practicamente han
desaparecido y el acceso abierto cada vez esta mas amenazado ante los altos costos
que implica el mantenimiento tecnolégico de una revista y los procesos de edicion
y gestion editorial.

Vega et al. (2024) se abocan a analizar las tres revistas que declaran en el enfo-
que tematico, disponible en su sitio web, que se ocupan de temas relacionados con
la historia e historiograffa de la educacién y que tuvieron la caracteristica de haber
concentrado la mayor cantidad de productos correspondientes al area, durante la
década de analisis: Revista Mexicana de Historia de la Educacion, Annario Mexicano de His-
toria de la Educacidn y Debates por la Historia. E1 panorama general que se describe es de
publicaciones que han tenido un avance desigual en cuanto a la captacion de articulos
provenientes de otros pafses y escasa indizacion en bases de datos a nivel interna-
cional, sin que ninguna de ellas se encuentre incluida en Scopus o Web of Science.
Igualmente se identificaron algunas revistas que, no siendo del area, concentraron

una cantidad importante de productos, pero no fueron analizadas detalladamente
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en el reporte: RECIE. Revista Electronica Cientifica de Investigacion Educativa, IE Revista
de Investigacion Educativa de la REDIECH, Secuencia. Revista de historia y ciencias sociales y

Didlogos sobre Edncacion. Temas actuales en investigacion educativa (ver Tabla 1).

Derivado del mismo proyecto de Estados de conocimiento del COMIE, Trujillo et al.

(2023) realizan un analisis mas detallado sobre el tema de las revistas especializadas,

el cual se present6 como ponencia en el XVII Congreso Nacional de Investigacion

Educativa, celebrado en el mes de diciembre del 2023, en Villahermosa, Tabasco.

Entre los hallazgos mas significativos se encuentra que la tendencia histérica habia

sido la publicacién de articulos en revistas correspondientes al area general de la in-

vestigacion educativa y las ciencias sociales, entre las que se cuenta a Historia Mexicana,

Perfiles Educativos y 1a Revista Mexicana de Investigacion Edncativa. Sin embargo, para la

década 2012-2021 la publicacién de los 337 articulos capturados en la base de datos

del proyecto se distribuy6 en 118 revistas nacionales e internacionales en las que se

incluyeron de 1 a 69 trabajos a lo largo de la década de estudio (ver Tabla 1).

Tabla 1
Revistas que publicaron trabajos del drea de

historia e historiografia de la educacién durante el periodo 2012-2021

Cantidad de
Nombre de la revista trabajos publicados
Revista Mexicana de Historia de la Educacién 69
RECIE. Revista Electrénica Cientifica de Investigacién Educativa 21
Debates por la Historia 19
Anuario Mexicano de Historia de la Educacién 18
IE Revista de Investigacién Educativa de la REDIECH 15
Secuencia. Revista de historia y ciencias sociales 11
Didlogos sobre Educacién. Temas actuales en investigacion educativa 8
Correo del Maestro 7
Historia Mexicana 7
Historia y Memoria de la Educacion 5
Perfiles Educativos 5
Relaciones Estudios de Historia y Sociedad 5
Revista Electrénica de Psicologia Iztacala 5
Chihuahua Hoy 4
Historia Caribe 4
Revista Mexicana de Investigacion Educativa 4
Otras revistas’ 130
Total 337

" Entotal hubo 85 revistas en las que se localizé solamente un producto correspondiente al area
de historia e historiografia de la educacion, 6 en las que se localizaron 2 articulos y 11 revistas en

las que aparecieron publicados 3 trabajos.
Fuente: Elaboracion personal.
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Las revistas especializadas de la SOMEHIDE

Las aportaciones de la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion en el tema
de las revistas electronicas especializadas son muchas y muy variadas. En el caso de
la Revista Mexicana de Historia de la Edncacion, como apuntaron en su trabajo Vega et
al. (2024), es la que ha logrado mayor grado de internacionalizacién entre las revis-
tas correspondientes al area, a pesar de no estar indizada en las bases de datos mas
influyentes. Tomando como referencia el periodo que va desde la publicacion de su
primer nimero hasta el que se encontraba publicado al momento de la elaboracién
de este trabajo (2013-2024), tenemos que se han presentado 219 trabajos ente notas
editoriales, presentaciones tematicas, resefias y articulos de investigacion, siendo estos

ultimos los que abarcan el mayor porcentaje (69.4%) (ver Tabla 2).

E:Aijis publicados en la Revista Mexicana de Historia de la Educacion en el periodo 2013-2024

Tipo de Volumen

producto 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 Total

Editoriales 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 24

Presentaciones

tematicas 1 1

Articulos 14 10 10 10 11 10 10 14 10 16 16 21 152
México 8 3 5 6 9 9 5 11 11 15 98
Argentina 1 1 1 1 3 4 4 3 21
Brasil 3 3 3 1 11
Espaia 1 1 1 1 1 5
Colombia 1 1 1 3
Alemania 1 1 2
Chile 1 2
Italia 1 1 2
Cuba 1 2
CostaRica 1
Ecuador 1 1
Portugal 1 1
Inglaterra 1 1
EUA 1 1
Uruguay 1
Resenas 2 6 4 6 5 4 4 3 4 1 3 42

Total 18 18 16 18 18 16 16 19 16 19 21 24 219

Fuente: Elaboracién personal con datos de SOMEHIDE (2024a).
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> Para la clasificacion de
los articulos cientificos
por pais de procedencia,
se toma como referen-
cia los datos del autor
principal, pues algunos
productos fueron elabo-
rados de manera colabo-
rativa por personas de

distintas nacionalidades.
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Considerando solamente los articulos cientificos, el nimero de trabajos publica-
dos se reduce a 152. De estos, el 64.5% son de autores nacionales y el 35.5% restante
provienen de Argentina, Brasil, Espafia, Colombia, Alemania, Chile, Italia, Cuba,
Costa Rica, Ecuador, Portugal Inglaterra, Estados Unidos de América y Uruguay.®
La proporcion de autores internacionales deja entrever que las relaciones de mayor
colaboracion se establecen con autores de paises latinoamericanos, con quienes coin-
ciden las y los autores mexicanos en encuentros internacionales como el Congreso
Iberoamericano de Historia de la Educacion Latinoamericana y la International
Standing Conference for the History of Education —-ISCHE— (ver Figura 1).

Figura 1
Procedencia de los articulos publicados en la Revista Mexicana de Historia de la Educacion
en el periodo 2013-2024
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Fuente: Elaboracién personal con datos de SOMEHIDE (2024a).

Es de llamar la atencion que la Revista Mexicana de Historia de la Educacion publique
trabajos de autores ubicados en paises mas alld de la region iberoamericana (Alemania,
EUA, Italia, Inglaterra), pues el idioma predominante de publicacion es de trabajos
escritos en espafiol y —en contados casos— en portugués; aunque esto se explica
también por las dindmicas de colaboraciéon que establecen las y los historiadores
pertenecientes a la SOMEHIDE con académicos de dichos paises.

Enlo correspondiente al Anuario Mexicano de Historia de la Edncacion tenemos que
es la revista electrénica especializada mas joven de la SOMEHIDE vy sin embargo ha
tenido mayores avances en las indizaciones a nivel internacional, pues al cierre del afio

2023 ya habia sido aceptada en el portal de Dialnet/Universidad de la Rioja, Espafia.
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Considerando solamente los nimeros disponibles hasta el momento de elaboracion
de este trabajo, la cantidad de articulos publicados fue de 119, distribuidos en seis

numeros anuales durante el periodo 2018-2023 (ver Tabla 3).

Tabla 3
Trabajos publicados en el Anuario Mexicano de Historia de la Educacion
en el periodo 2018-2023

Tipo de Volumen

producto 2018 2019 2020 2021 2022 2023 Total

Editoriales 1 1 1 1 1 5

Articulos 21 21 20 20 19 18 119
México 16 18 20 18 16 16 104
Brasil 4 1 1 6
Argentina 1 3 1 5
Guatemala 1 1 2
Ecuador 1 1
Portugal 1 1

Resenas 1 1

Total 22 22 21 21 20 19 125

Fuente: Elaboracién personal con datos de SOMEHIDE (2024b).

Aunque no es la intencion establecer comparativos entre las dos revistas de la
SOMEHIDE, pues poseen caracteristicas y propositos distintos, si podemos decir

que guardan cierta relacién en la procedencia de los autores internacionales, pues

Figura 2
Procedencia de los articulos publicados en el Anuario Mexicano de Historia de la Educacion
en el periodo 2018-2023
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Fuente: Elaboracién personal con datos de SOMEHIDE (2024b).
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Brasil y Argentina son los paises con que se mantienen mayores vinculos de colabo-
racion, gracias a la existencia de sociedades paralelas especializadas en historia de la
educacion, cuyos integrantes frecuentemente participan en eventos académicos que
organizan cada una de ellas (ver Figura 2).

El Anuario Mexicano de Historia de la Edncacion se ha convertido en un canal impor-
tante de comunicacion de resultados de los procesos investigativos, principalmente
nacionales, pues en tan solo seis numeros anuales logré concentrar mas de 100
articulos provenientes de la mayor parte de las entidades de la Republica mexicana.
A diferencia de la Revista Mexicana de Historia de la Educacion, el Anuario es un medio
accesible para estudiantes e investigadores que incursionan por primera vez como
autores de articulos académicos, por lo que podemos decir que cumple adicionalmente

un proposito formativo.

Consideraciones finales

En este breve panorama sobre las revisas académicas especializadas en temas de
historia e historiografia de la educaciéon podemos advertir que aun persisten grandes
retos para la consolidacion de proyectos editoriales que sirvan como canales de co-
municacion confiables para la comunidad académica aglutinada alrededor de estos
temas. Sin embargo, estamos convencidos de que las asociaciones académicas como
la SOMEHIDE estan haciendo esfuerzos dignos de resaltarse, pues no cualquier
grupo de afiliacién voluntaria y honoraria logra sostener dos proyectos editoriales
simultaneos, con logros como los que se han venido sefialando.

En el tema de las revistas especializadas del area, la tendencia generalizada para
las siguientes décadas seguramente sera de una notable expansiéon y predominio
de aquellas con politicas de acceso abierto al conocimiento, motivo por el cual las
agrupaciones de caracter académico, las instituciones de educacion superior (IES) y
los centros de investigacion tendran que velar no solo por la conservacion de estos
espacios, sino por la apertura de nuevas publicaciones que se coloquen en bases de
datos regionales que brinden mayor visibilidad de sus contenidos.

Los equipos editoriales deberan seguir esforzandose por mantener el cuidado de
la calidad de sus procesos editoriales (revision por pares académicos, calidad de los
metadatos, cumplimiento de la periodicidad), de manera que logren atraer a un mayor
namero de autoras y autores de otros paises. Desde el Awuario Mexicano de Historia de

la Educacion estamos haciendo lo propio y consideramos que vamos por buen camino.
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Lenguaje de estado e historia de la educacion:
dos ejercicios de desplazamiento en la mirada
alos libros de texto gratuitos y la
educacion fundamental como objetos de estudio

Language of the state and the history of education: Two deflections in
devising free textbooks and fundamental education as objects of study

Alina Horta Méndez e Yasser Martinez Tapia

RESUMEN

Este articulo explora las consecuencias de asumir la critica a la nocién convencional de estado en la historia de la educacion a nivel
metodolégico, especificamente en la construccion del objeto de estudio. Dicha ctitica ha desarticulado al estado como una entidad unitatia
y coherente, haciendo patente que esta imagen es, en parte, resultado de un lenguaje que lo constituye como tal. Es asi que se propone
un ejercicio de contraste en las maneras de concebir un objeto de estudio segun si la investigacion esta permeada o no por tal lenguaje
de estado. El contrapunto se apoya en dos investigaciones de maesttia presentadas a través de dos vifietas: una primera que aborda el
caso de los libros de texto gratuitos de la primera generacién como dispositivos de formacién ciudadana y una segunda que trata sobre
la formulacién de la educacion fundamental bajo el auspicio de una organizacién internacional durante la posguerra. El ejercicio permite
apreciar alternativas en la concepcién tanto del tipo de procesos relatados como de la multiplicidad de sus protagonistas, diversificando con
ello la cualidad de preguntas que orientan la investigacion. Por lo anterior, se apela a considerar los efectos metodoldgicos que puede tener

el lenguaje de estado en la historizacién de la educacion.

Palabras clave: Educacion fundamental, lenguaje de estado, libros de texto gratuitos, metodologfa, objeto de estudio.

ABSTRACT

This paper explores the consequences of critically examining the conventional notion of state in the history of education, specifically at
the methodological level when defining our object of study. This critique destabilizes the state as a coherent and unified entity, evidencing
that said image is partially a result of a language that constitutes it as such. This work proposes a contrasting exercise in conceiving an
object of study depending on whether the research is influenced by such language of state. The counterpoint is illustrated through vignettes
from two Master degree’s theses: one addressing the case of free textbooks from the first generation as citizenship formation devices, and
the other dealing with the formulation of fundamental education under the auspices of an international organization during the postwar
years. Through this examination, we assess some alternatives in the conception of both the processes conveyed and the multiplicity of
their protagonists, thus diversifying the quality of the questions that could guide the research. Therefore, a point is made to consider the
methodological effects that the language of the state can have on the historicization of education.

Keywords: Fundamental education, language of the state, free textbooks, methodology, object of study.
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La critica al lenguaje de estado

A partir de la segunda mitad del siglo xx proliferaron en diversas disciplinas plantea-
mientos que empezaron a observar la nocion de estado con cierta suspicacia, distan-
ciandose de posturas mas clasicas provenientes de la ciencia politica, el derecho y la
sociologia en las que este era concebido como una entidad, en sf misma homogénea
y unitaria, que respondia a una forma racional de administrar la organizacién politica
y que, por lo tanto, era susceptible de ser observada y estudiada como tal.

Uno de estos planteamientos fue elaborado por el sociélogo Philip Abrams (2015,
pp. 55-63), quien argumento en favor de tomar al estado como una construccién
histérica vinculada al ejercicio de legitimacion del poder politico y no como un objeto
material que solo estd esperando a ser aprehendido. Abrams propuso estudiar tanto
las practicas y estructuras institucionales orientadas al gobierno (sistema-estado) como
la estrategia de legitimacion concretada en la idea de que tales practicas y estructuras
forman una entidad homogénea (idea-estado), pero criticé la persecucion en vano de
un supuesto agente oculto detras del sistema-estado y de la idea-estado. Sin embargo,
a pesar de carecer de una correspondencia material exacta, la idea-estado no deja de
tener efectos y de producir practicas, entre ellas la de naturalizar la forma estatal como
modelo de organizacion politica. Si se toma en cuenta el funcionamiento del orden
del discurso (Foucault, 1992), lo anterior tiene como consecuencia la restriccion de
las formas en que se pueden pensar las relaciones politicas mismas.

La historia de la educacién ha pretendido alejarse de dicha nociéon clasica de
estado para reconocerlo en sus contingencias y margenes. Marcando también esa
distancia, en este texto se propone problematizar la manera en la que la subdiscipli-
na se relaciona con lo que las antropdlogas Veena Das y Deborah Poole (2008, p.
4) denominaron “lenguaje de estado”. Este lenguaje, que podria ser considerado un
efecto de la idea-estado en términos de Abrams, ha tenido como consecuencia la
constitucion de tropos de racionalidad, orden social y autoridad que permean en la
definicion de los sujetos en funcién del modelo estatal, asf como en la percepcion
misma que tiene quien investiga sobre determinado fenémeno. El lenguaje estatal
conforma una grilla tan fuerte que incluso se puede hallar en la nocién misma de
margen del estado: aunque la critica de Das y Poole apunta a diluir ese efecto tanto
espacial como conceptualmente, la insistencia en incluir margenes en su terminolo-
gia mantiene abierta la posibilidad de seguir contemplando un centro donde podria
sobrevivir el modelo.

Sibien las autoras elaboran esta critica para el caso especifico de la antropologia,
algo similar puede decirse sobre la historia de la educacion. Extrapolar dicha reflexion
a este campo permite la pregunta por las posibilidades que se inauguran y las que

se obturan cuando el lenguaje de estado se hace presente en la manera de concebir
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y construir los objetos de estudio y, por lo tanto, en los relatos historiograficos ela-
borados sobre ellos. Para ilustrar este desplazamiento se presenta un par de breves
vifietas que hacen referencia a dos tesis de maesttia, distintas en tema y enfoque, pero
que comparten en mayor o menor medida ese distanciamiento critico del lenguaje de

estado en la construccién de su objeto.

Los libros de texto gratuitos,
del instrumento al dispositivo

La primera investigacion se centr6 en cine de campanas sanitarias y libros de texto
gratuitos —LTG— producidos en la década del sesenta, a los que se enfoca como
elementos de formacion ciudadana. En ambos casos existe cierta historiografia que
los representa como productos del estado y a este como una estructura armonica y
con unidad de objetivos que actda a partir de pautas precisas; empero, por razones
de espacio, se presentara solamente el caso de los LTG.

El estudio pionero de Josefina Zoraida Vazquez (1970) concibi6 a estos mate-
riales como el recurso con el cual el régimen prifsta logré conciliar los nacionalismos
hispanista e indigenista que estaban enfrentados en la ensefianza de la historia desde el
siglo diecinueve. Podria estimarse que en esa investigacion hay huellas del lenguaje de
estado en los términos que plantean Das y Poole, ya que presenta a los nacionalismos
como representaciones ideolégicas de facciones estables a lo largo del tiempo, lo que
hace de los materiales escolares una via para su introyeccion.

Asimismo, este efecto se pudo haber reforzado con las pesquisas sobre el origen
de los LTG de Soledad Loaeza (1988), Lorenza Villa Lever (1988) y subsecuentes
mediante dos operaciones: por un lado, ampliaron el escenario del enfrentamiento
entre Iglesia y estado de la asignatura de Historia a todo el espectro educativo y, por
otro, su narrativa hizo de un evento coyuntural el episodio de una historia mas larga,
pues aunque sus investigaciones ofrecen la evidencia suficiente para distribuir en
bandos —a favor y en contra de la iniciativa de los LTG—las acciones y expresiones de
todos los actores involucrados en la polémica, su narrativa proyecta hacia el pasado
la morfologia faccional que captan en la coyuntura, y con ello los bandos se perfilan
como entidades autbnomas, homogéneas e inmutables.

La consecuencia de seguir esta linea argumentativa para este primer objeto de
estudio es concebir a los LTG como un instrumento de difusion de la ideologfa del
estado, lo que se puede ilustrar con el esquema comunicacional de emisor (estado),
mensaje (modelo de ciudadania) y receptor (poblacién), en el cual los libros y cuader-
nos de estudio funcionan como conducto por donde se transmite el mensaje. Para
fines de exposicion, se detallara el intento de eludir el efecto del lenguaje de estado, y
a partir de ello se contrastara el enfoque y el tipo de preguntas que se podrian derivar

de una y otra caracterizacion de los LTG.
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En la tesis respectiva se recurrio a la categoria de dispositivo segun la desarrolld
Anne-Marie Chartier (2002), ya que permite considerar el papel que los LTG cumplen
en la reproduccion de la dominacién sin enlazar esta funcion a la cuestion de la autorfa.
Esto altimo es importante porque, segun el esquema emisor-receptor, resulta intuitivo
reconocer como agente de la dominacién al estado y como objeto de la dominacion a
la poblacién, pero ello requiere que el estado sea artifice de los LT'G, dado que son el
vehiculo por el cual intenta implantar su ideologfa. Sin embargo, una mirada a estos
materiales como politica publica (Ixba, 2014) muestra la amplia diversidad de actores
involucrados en su edicion, lo que imposibilita adjudicar su autoria a sujetos especi-
ficos. Entonces, para que los LT'G sean efectivamente el vehiculo de la dominacion
del estado habria que considerar que hay una uniformidad en la ideologfa de las y los
implicados en su elaboracién, o bien que aquellos que representan la ideologia del
estado lograron imponerse en el proceso sobre quienes no la representan.

Desde luego, lo anterior tendria que demostrarse antes que servir de suposicion.
Pero, si se renuncia a la pregunta por la autoria de la ideologia contenida en los LTG,
aparentemente se pierde la perspectiva de la dominacién. En este punto la propuesta
de Chartier (2002) es crucial, pues recupera el giro que Foucault dio a la nocién de
poder al dejar de concebirlo como una posesion para entenderlo como un ejercicio.
Este procedimiento posibilita virar la indagacion de quién se beneficia del objeto ha-
cia l]a manera en que funciona el mismo. De este modo, la pregunta de investigacion
por la dominacion transité de identificar a quien hizo los LT'G y se beneficia de ellos
para centrarse en el analisis de la distribucion de relaciones de poder que cada libro
y cada leccion realiza.

Surgen asi dos caminos: representar a los LTG como instrumentos de la domina-
cion del estado implicarfa, por ejemplo, identificar la coherencia o contradicciones en
sus enunciados para caracterizar la nocién de ciudadania que el estado busca asentar
entre la poblacion; en cambio, concebirlos como dispositivo condujo a indagar la
nocién de ciudadania que emerge de los libros en diversos momentos, lo que derivo
en identificar la distribucién de relaciones de poder que realiza cada caracterizacion,
relaciones en las que estan comprometidos tanto los sujetos como las disciplinas que
dan forma a las asignaturas. Asi, por ejemplo, se pudieron observar lecciones en que
la caracterizacion de ciudadania requeria no solo de la afirmacién de superioridad
de hombres sobre mujeres, sino también de la jerarquizacion de la historia sobre la
geograffa o la matematica sobre la historia.

Evitar el lenguaje de estado modific, ademas de las preguntas al objeto de in-
vestigacion, el enfoque, al menos en relacion con la dominacién, ya que se tuvo que
pensar en un tipo de dominacién mas flexible que la manipulacién ideolégica. Por
ello se recurri6 a la categoria de hegemonia, lo que permitié mostrar la manera en que
los LTG participan de la dominacién produciendo una legitimacién de cierto orden

social, pero al mismo tiempo le dan sentido al mundo e incitan ideas de comunidad
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que pueden vulnerar a la propia dominacién. Sin embargo, para observar esto fue
necesaria una perspectiva panoramica de los LTG, y para lograrla se ampli6 el analisis
de la ciudadania en los libros relacionados con las ciencias sociales a los de todas
las asignaturas. En suma, el ejercicio de distanciamiento del lenguaje de estado en la
conceptualizacién del objeto de estudio desencadeno una serie de desplazamientos
teéricos, metodologicos y de corpus que ampliaron las posibilidades de analisis a

senderos imprevistos que la tesis estuvo lejos de agotar.

La educacion fundamental,
del origen a los sentidos del concepto

La segunda investigacion que se presenta aqui trato sobre la formulacién y circulacion
del concepto de educacion fundamental empleado por la UNESCO para abanderar su
primer gran proyecto educativo en la posguerra. Diseflado a partir de las propuestas
de funcionarios y expertos en educacion convocados por el organismo, el programa
se baso en diversas experiencias de educacion rural y de masas: desde las politicas
educativas coloniales de los imperios britanico y francés hasta las de los gobiernos de
México y China, ya hilvanadas en complejos sistemas educativos nacionales. Esta fue
la primera gran propuesta de caracter pretendidamente global que vinculé educacion
y desarrollo, pues dentro del esquema se consideraron actividades de alfabetizacion,
campanas de higiene y la promocioén de técnicas de produccion y de organizacion
econémica, asi como el uso de medios de comunicaciéon masiva como radio, cine
y carteles para conducir la transmision de aquello que para la organizacién eran las
herramientas minimas que permitirfan que poblaciones rurales y empobrecidas de
distintas latitudes participaran en su propia modernizacioén, empleando elementos
del propio entorno y considerando las especificidades culturales y los problemas
concretos del mismo.

ILa educaciéon fundamental se ha analizado desde diferentes perspectivas histo-
riograficas. Una parte importante de estos estudios, quiza la mas visible, ha intentado
reconstruir la influencia que determinadas politicas educativas nacionales tuvieron
sobre la propuesta de la educacion fundamental misma, enfocandose en ciertos ac-
tores que movilizaron discursos e iniciativas desde su rol de delegados, diplomaticos
y funcionarios educativos frente ala UNESCO (Boel, 2016; Chambers, 2016; Civera,
2015; Lazarin, 2014; Matasci, 2020; Verna, 2016). Si bien estas investigaciones han
construido sus objetos con distintas fuentes y enfoques, se puede considerar que
comparten la elaboracién de un relato en el que el lenguaje de estado se hace patente
al menos en dos sentidos: por un lado, dan por hecho que existe un origen que yace
en alguna de las distintas politicas educativas nacionales que convergieron en dicho
momento y que, por lo tanto, es susceptible de ser rastreado; por el otro, tienen el

efecto de producir una historia de los éxitos de estas politicas al mostrarlas como el
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esfuerzo continuo, estable y persistente de aquellos estados miembros que en dltima
instancia “lograron” extender su influencia a una esfera supranacional.

Para ilustrar lo anterior se retoma el caso concreto de cémo aparece en dicha
historiografia la relacion entre México y la UNESCO. En ella hay dos puntos de in-
flexion: la puesta en marcha de un proyecto piloto en Santiago Ixcuintla, Nayarit, y el
establecimiento de un centro de formacién de promotores de educacion fundamental
en Patzcuaro, Michoacan. El relato mas visible sobre estos dos “hitos” los toma como
evidencia de la participacion activa del pais en la formulacion de las politicas educa-
tivas de la UNESCO durante sus primeros afios, en gran parte gracias al impulso y
a la eficiencia de las delegaciones mexicanas. Esta participacion serfa coronada por
la designacion de Jaime Torres Bodet como director general de la organizacion en
1948, cargo que ocup6 hasta su renuncia en 1952. Aqui aparece un “México” que
propuso y argumento a favor de sus experiencias previas en educacion rural (como las
misiones culturales) con el propésito de servir de modelo para todo el mundo (Civera,
2015, p. 171), mostrandose asi como poseedor de una gran capacidad para gestionar
los recursos financieros y diplomaticos necesarios para llevar tales iniciativas a buen
puerto. Al legitimar las politicas educativas desplegadas en el territorio durante la
primera mitad del siglo Xx, este relato produce la idea de continuidad de un sistema-
estado postrevolucionario ya consolidado, maduro y con la capacidad necesaria para
participar de manera protagonica en una organizaciéon como la UNESCO.

Asi, la educacion fundamental, en tanto objeto de estudio configurado por el len-
guaje de estado, se observa como una politica educativa internacional sobre la cual se
pueden hacer preguntas que lleven a identificar las instituciones, programas y politicas
educativas postrevolucionarias —asi como sus actores particulares— que condujeron a
fortalecer el proyecto educativo mexicano frente a este organismo internacional, la
capacidad de negociacion de la delegacion mexicana en dicha coyuntura y la influencia
que tuvo en la politica global educativa de la posguerra. En ese sentido, se pueden
trazar biografias, trayectorias y derroteros que den cuenta de esos supuestos éxitos
y que terminan proyectando una imagen unificada de la politica educativa en el pais.

Cabe considerar, sin embargo, que la configuracién de la educacion fundamental
como objeto de estudio en los términos de lenguaje de estado produce el riesgo de
ocultar la diversidad de actores, experiencias e incluso la relacién entre disciplinas
presentes en esta coyuntura. Para intentar dar cuenta de esta compleja trama en el
contexto de una investigacion de maestria y evitar el relato del origen —que tiene
como efecto la reproduccion de la idea-estado criticada por Abrams, segun se ha
planteado—, la estrategia fue desplazar la mirada hacia los sentidos que estaba adqui-
riendo el concepto mismo de educacion fundamental. Tomando la historia conceptual
y la perspectiva transnacional en la historia de la educacién como hojas de ruta, las
preguntas viraron hacia quiénes discutieron el concepto, en qué contextos aparecio,

qué sentidos era posible discernir, qué experiencias fueron rescatadas por los propios
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actores como antecedentes y las expresiones que tuvo en algunos proyectos implemen-
tados en México y Haiti. LLas principales fuentes para ello fueron las minutas, reportes y
materiales de prensa y audiovisuales producidos por la propia UNESCO. De ese modo,
se pudo dilucidar que en las reuniones de planeacion sobre la educaciéon fundamental
las experiencias rescatadas por las y los expertos eran diversas e incluso aparentemente
incompatibles, pues a la par de las propuestas que buscaban tomar como modelo a
la educacion diferenciada para poblaciones rurales e indigenas en América Latina, se
consideraron con igual fuerza aquellas ideadas para sujetos colonizados por los impe-
rios britanico y francés en Africa. Asimismo, al tiempo que se discutié la posibilidad
de establecer proyectos piloto y centros de formacion en educaciéon fundamental en
México, se sopeso la factibilidad de hacerlo en otros territorios, y de hecho asi se hizo,
pues se implementaron proyectos piloto en Hait{, Nyasalandia, Tanganica, Senegal, So-
malia, India, Tailandia, entre otros paises, asi como centros en India, Tailandia y Egipto.

Con esto se ha querido evidenciar que la educacion fundamental se nutri6 para-
lelamente de todas estas experiencias y no es posible hablar de un origen unico, atri-
buido de algin modo a los esfuerzos de un supuesto estado estable y homogéneo. Al
dialogar con la historiografia de las organizaciones internacionales, del desarrollismo
y de la educacién colonial, fue posible situar la participacion de multiples actores, con
sus respectivas experiencias, en un mismo nivel de interlocucién en el que se estaban
disputando los sentidos de la educacién fundamental. En sintesis, tal desplazamiento
permitié evitar las preguntas por el origen de la educacion fundamental y formular
otras que no estuvieran necesariamente enmarcadas por la historiografia de las politicas
educativas nacionales, ademas de hacer posible la mirada sobre fuentes diversas que
no se limitaran a, por ejemplo, las publicaciones en prensa nacional o los reportes de
las delegaciones mexicanas. Esto no dejé de representar un desafio, pues la investi-
gacion perdié en profundidad lo que pudo haber ganado en amplitud al esbozar una

perspectiva transnacional del fenémeno.

Gestionar la fragmentacion, afrontar la incertidumbre

La intencion de este documento ha sido comparar el resultado de concebir al objeto de
estudio acorde con el lenguaje de estado o no. A continuacion se puntualizaran algunas
observaciones derivadas de esta comparacién. En primer lugar, se ha advertido que el
lenguaje de estado posibilita los relatos teleologicos y de busqueda de origen en virtud
de construir entidades metahistoricas: para que el estado sea un agente que persiste
en su intento de imponer su proyecto educativo a otros agentes, ya sea dentro de un
pais, como en su enfrentamiento con la Iglesia, o en el plano internacional, como en
su competencia con otros estados, es necesario pensar que ese agente y ese proyecto
han sido uno y el mismo a lo largo de, al menos, varias décadas.

En segundo lugar, resulta notorio que el analisis puede deslizarse hacia la dicotomia
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con mayor facilidad si se mantiene el lenguaje de estado en la medida en que puede
abstraer a un conjunto de actores diversos: las relaciones de poder pueden encuadrarse
en términos meramente duales y oscurecer otras relaciones en juego, por ejemplo, en
el caso en que la participacion de un experto en una instancia internacional también
puede estar poniendo en juego el posicionamiento de su disciplina en el campo aca-
démico de su pafs, o el caso en que el sustento de la dominaciéon gubernamental en
un libro escolar puede suponer la jerarquizacion de una disciplina sobre otra.

En tercer lugar, el tipo de preguntas cambia sensiblemente si se caracteriza al
objeto de estudio bajo la grilla del lenguaje de estado o no. Asi, un ejemplo de este
transito puede ser el desplazamiento de preguntarse “coémo logra el estado implantar
su dominacién a una poblacion mediante los LTG o cémo logra implantar su interés
en un programa internacional” a preguntarse “como y entre quiénes sucede la domi-
nacién en los LT'G o qué intereses y de quiénes se ponen en juego en un programa
internacional”.

Resta enfatizar que no se sostiene aqui que tal desplazamiento necesariamente
conduzca a una investigacion mas facil o dificil, superior o inferior. Si bien se ha
mostrado cierta preferencia por tomar distancia del lenguaje de estado, es cierto que
una investigacion permeada por este también podria dar cuenta de la multiplicidad de
sujetos y procesos implicados en determinado fenémeno. Por ejemplo, en el caso de los
LTG cabe preguntarse por la complejidad de un analisis que incluya como destinatarios
a estudiantes, docentes o ambos grupos, o, en el caso de la educacion fundamental,
hacia qué senderos se podria dirigir si se contemplaran mas intereses nacionales que el
mexicano (y cuales, pues no serfa lo mismo enmarcarlos en la Guerra Fria que en las
luchas por la descolonizacién). No es cuestion, pues, de apelar a una estigmatizacién
del lenguaje de estado, pues resulta clara su utilidad, y todavia mas en funcién de las
escalas desde las cuales se conciba. Al respecto, considérese una mirada que abstraiga
los procesos de edicion de libros escolares o de discusion y elaboracion de programas
educativos de agencias internacionales para prestatle atencioén a otras dimensiones
del fenémeno: de ser asi, ¢podrian analizarse los LTG en funcién de la Guerra Fria
o —por qué no— la participacion de los funcionarios mexicanos en la UNESCO a la
luz del enfrentamiento del gobierno de Lépez Mateos con el sindicato magisterial?

No obstante lo anterior, y a reserva de lo que posteriores discusiones pudieran
evidenciar, en el ejercicio resefiado resalta un elemento que marca una diferencia entre
utilizar o no el lenguaje de estado en las tesis de historia de la educaciéon. Tanto en
la investigacion sobre los LTG como en aquella acerca de la educacion fundamental,
el intento de desmarque de este lenguaje condujo a confrontar la fragmentacion del
fenémeno. Abandonar la busqueda del origen nacional de las politicas educativas
internacionales o la caracterizacion del dominio del estado sobre la poblacion llevo a
la incertidumbre sobre el objeto de estudio, a una suerte de ininteligibilidad originaria

del fenémeno. Empero, quiza ello fue lo que motivé la diversificacién de acervos y
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bases tedricas y categoriales, lo que hizo posible un ejercicio de creatividad tedrica e
historiografica que resulté alentador y estimul6 este dialogo propiciado por el desafio

de la historia de la educacion.
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El enfoque sociocultural de las emociones
en la reconstruccion de los acontecimientos historicos

The sociocultural approach to emotions in the reconstruction of historical events

Mayela Legaspi-Lozano

RESUMEN

Este articulo propone la reconstruccion de los acontecimientos histéricos desde el enfoque sociocultural de las emociones, para ello se
plantea abrevar de dos propuestas, la tipologfa de las emociones y la historia oral para la reconstruccién de los sucesos historicos y la
identificacion de las emociones mas relevantes que condujeron los acontecimientos. En este cometido se sugiere preparar a los participantes
con un repertorio emocional para que durante las entrevistas puedan expresar las emociones que vivieron, en qué momento las sintieron,
hacia quién y qué las generaba. En el analisis de la informacion convergeran paralelamente la reconstruccion de los acontecimientos y las
emociones que intervinieron, tomando como guia la tipologfa de las emociones para situar de qué tipo de emociones se trata y como fueron
interactuando para que los sucesos se desarrollaran con el cauce que tuvieron. Esta perspectiva representa un nuevo giro para comprender
el pasado.
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ABSTRACT

This article proposes the reconstruction of historical events from the sociocultural approach of emotions, to this end, it is proposed to
draw from two proposals, the typology of emotions and oral history for the reconstruction of historical events and the identification of
the most relevant emotions that led to the events. In this task, it is suggested to prepare participants with an emotional repertoite so that
during the interviews they can express the emotions they expetienced, when they felt them, towards whom and what generated them. In the
analysis of the information, the reconstruction of the events and the emotions that intervened will converge in parallel, taking the typology
of the emotions as a guide to locate what type of emotions it is and how they interacted so that the events developed with the cause that

occurred. This perspective represents a new turn for understanding the past.
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Introduccion

El objeto de estudio de la investigacion historica son los acontecimientos que ocu-
rrieron en el pasado, para ello el historiador se plantea una serie de preguntas que
lo llevan a determinar cuando, como, déonde y por qué ocurrieron los hechos, con la
intencion de describir, clasificar y explicar los fenémenos histéricos (Fusco, 2009).
En los ultimos tiempos, los marcos de referencia teéricos para su indagatoria se han
centrado en la historia econémica y social, de las mentalidades, de género, intelectual,
etc. (Betancourt, 2010), sin embargo, estas perspectivas han considerado al ser hu-
mano como racional e instrumental y en todo caso a sus acciones como racionales o
irracionales, mas no emocionales, un rasgo que se ha tendido a excluir en la academia
(Goodwin et al., 2001) y que, de incorporarse, podtia enriquecer su comprension ya
que influyen en las acciones que llevan a cabo los individuos.

Este articulo tiene como objetivo plantear el estudio de los acontecimientos
histéricos a partir de la emocionalidad. Para ello, primero presentaré el enfoque so-
ciocultural de las emociones, luego retomaré la tipologfa de las emociones y la historia

oral para efectuar una propuesta metodologica para su estudio.

Enfoque sociocultural de las emociones

David Le Breton (1999, 2012) plantea que las emociones son emanaciones sociales
que se relacionan con la moralidad y la sensibilidad de un individuo, no son espon-
taneas, sino que estan ritualizadas y tienen un significado para los demas, esto lleva a
que se movilicen discursos, gestos, expresiones faciales, entre otros; su materia prima
es la base bioldgica desde donde se gestan los estados afectivos, por lo que no existe
un proceso cognitivo sin un juego emocional y viceversa. Esta postura coincide con
diversos autores (Ariza, 2020; Delumeau, 2021; Lara y Enciso, 2013; Peluffo, 2016;
Wetherell, 2012), aunque la enriquece cuando menciona que cada individuo afiade
su “historia personal, psicologia, estatus social, sexo, edad, etc.” (Le Breton, 2012, p.
068) a esta interpretacion que se inserta en un contexto. Para Leavitt (1996) y Ahmed
(2015), las emociones involucran tanto la cultura como el sentimiento que denominan
“corporal”, porque son los cuerpos pensantes los que las experimentan y expresan al
efectuar interacciones sociales en ciertos contextos especificos. Asi se podria plantear
que las emociones se sienten en diversas vias que conducen al cerebro (flujos san-
guineos, contracciones de los musculos, frecuencia cardiaca, niveles de glucosa, etc.)
y que después aparecen en expresiones faciales, posturas corporales, vocalizaciones,
entre otros (Jaspet, 2018); luego, cuando forman parte de la consciencia del individuo,
empezamos a buscar en nuestra memoria patrones similares para nombrarlas —si es
que la persona logra distinguir lo que experimenta en el cuerpo y puede nombrar

la combinaciéon de emociones—, enseguida pasaran por un filtro imbricado por su
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biografia, lo que sentara las bases para su interpretacion, pero solo sera posible su
expresion final una vez que sean experimentadas en el contexto social y cultural en
el que se habita.

De esta forma, la emocién no tiene un equivalente fuera de su propio contexto,
por tanto, tiene un significado sociocultural que toma como base las trayectorias
personales y sociales del individuo, en el que se entrecruzan procesos cognitivos y
juegos emocionales de forma simultanea. Asi, una persona al interpretar una situacion
despliega un resultado emocional, que solo es posible de sentirse, percibirse y expre-
sarse por y en el grupo al que pertenece. Las emociones son modos de afiliacion a
una comunidad y dentro de este espacio hay grupos con repertorios de sentimientos
y comportamientos que corresponden a su estatus social, edad o sexo (Hochschild,
1979).

Para Le Breton (2012), las emociones no son transparentes porque las personas
tienen la capacidad de controlar sus sentimientos o disfrazarlos, de ahi que no sa-
bremos lo que los individuos realmente sienten a menos que no logren mantener el
control de su cuerpo y sus manifestaciones fisicas los delaten.

Debido a que existen diversas culturas emocionales, una emocion especifica no
siempre significara lo mismo en otro contexto. Entonces la funcién de la cultura
emocional es proporcionar lineas de actuacion para responder a ciertas situaciones,
en donde el individuo es capaz de adecuar sus estados emocionales a lo que social-
mente se espera de ¢l o ella, lo que implica ser capaz de desprenderse de sus propios
sentimientos y cambiarlos para que sean adecuados al contexto (Gonzalez, 2012; Le
Breton, 2012). Cada cultura emocional estd compuesta por un conjunto de rituales,
creencias sobre las emociones y las reglas que gobiernan esos sentimientos que inci-
den en los vinculos sociales que privilegian los individuos (Hochschild, 1975, 1979).

Para Hochschild (2012), las emociones representan el mas importante de los
sentidos del cuerpo, luego le siguen el olfato, la vista, el tacto, el oido y el gusto. Las
emociones se caracterizan porque orientan a la acciéon y al mismo tiempo se relacio-
nan con la cognicion, surgen de manera fisiologica y por tanto implican procesos
biol6gicos en los que se prepara el cuerpo para un acto consciente o inconsciente.
En este proceso, la cognicion participa enviando un mensaje al individuo en el que
compara lo que “ve” con lo que “espera ver”, en esta expectativa es que se nombra
a la emocion y se transforma en lo que se ve y se siente. Esto no significa que las
emociones se mantengan dentro de los individuos, sino que se gestionan a partir de
un patrén social, que esta conformado por un “sistema emocional privado” integra-
do por las reglas del sentir, el manejo emocional y el intercambio interpersonal. Asi
“el sentir” es un acto privado y publico porque se configura en el intercambio bajo
reglas del sentir. Estas reglas del sentir son estandares que nos permiten determinar
qué es correcto en cada situacion, relacion o rol. Por tanto, la emocién es permeable

a la influencia sociocultural (Harris, 2024).
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Las reglas del sentir gufan el intercambio emocional y operan a partir de: 1) la eva-

luacién que hacemos de nuestras emociones, 2) como otras personas evalian nuestras

expresiones emocionales, 3) las sanciones que hace el individuo sobre si mismo y 4)

las que efecttia en los demas. Asi un individuo compara y mide la experiencia con una

expectativa, haciendo que la motivacién sobre “lo que quiere sentir” se medie entre

los patrones socialmente aceptados, “lo que deberia sentit”; y el manejo emocional

que realiza para “lo que trata de sentir”.

Enlo que refiere al manejo emocional de forma cotidiana se actia de dos maneras,

una es cambiando la apariencia exterior (superficial) y la otra es actuando de manera

profunda exhortando un sentimiento o evocando recuerdos emocionales mediante

la memoria emocional que permite ya sea reexperimentar una o varias emociones de

forma emotiva o suprimir un sentimiento no deseado. El manejo emocional refiere a

coémo las personas intentan cambiar en intensidad o calidad una emocion, en esencia

al esfuerzo que esto conlleva, mas que su resultado. Este trabajo emocional lo puede

realizar un individuo sobre si mismo, en los demas, o los demas sobre el individuo, a

partir de diversas técnicas: 1) cognitivas, que es cuando se cambian imagenes, ideas o

pensamientos para modificar los pensamientos asociados a ellos; 2) corporal, al trans-

formar sintomas somaticos o fisicos de la emocion, y 3) alterar los gestos expresivos

para modificar los sentimientos internos (Hochschild, 1979, 2012).

En el intercambio interpersonal se presentan dos tipos, el directo y el improvisa-

do; en el primero se usan las reglas del sentir como marco contextual para hacer una

reverencia al otro y en el improvisado presuponemos las reglas y hacemos uso de ellas,

por ejemplo, para ser ironicos o graciosos. En ambos tipos se “ajustan cuentas”, es

decir, se pagan y se reciben intercambios emocionales a partir de expresiones faciales,

eleccion de palabras y el tono de voz, en las que, de equivocarnos con la expresion de

una emocion inapropiada, puede interpretarse como un pago emocional incorrecto.
5 g

En resumen, se podria decir que las emociones tienen su origen en procesos

biolégicos conscientes o inconscientes que se experimentan en el cuerpo y estan rela-

cionados con lo cognitivo, pues no puede haber emociones sin cognicién y viceversa.

LLas emociones se interpretaran —si son conscientes— en un primer momento a partir

de la historia personal del individuo (estatus, género, edad, raza, etc.), para después

imbricarse en su sistema emocional privado compuesto por las reglas del sentir, el

manejo emocional y el intercambio interpersonal, que lo llevard a sentir y expresar sus

emociones conforme al contexto social y cultural especifico de la cultura emocional

del grupo al que pertenece. Este proceso es dinamico, es decir, se puede producir

de manera simultanea conforme se experimentan diversas situaciones contextuales

(ver Figura 1).
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Figura 1
Interrelacion de las emociones

Fuente: Elaboracion propia.

La reconstruccion emocional
de los acontecimientos historicos

Ahora bien, bajo este marco, ¢como se podrian conocer las emociones que expe-
rimentan las personas de forma individual o colectiva?, ¢y cémo esto influye en el
devenir de los acontecimientos historicos? Para ello sugiero abrevar de dos propuestas:
una, la de James Jasper (2018), un investigador que ha desarrollado una tipologia de
las emociones para analizar la dimensién en la protesta, que bien puede trasladarse
a otros ambitos en el estudio del pasado; y la segunda es la tradicional historia oral,
que ha fungido como un elemento que permite preservar el conocimiento de los
eventos historicos a partir de como fueron percibidos o cémo fueron afectados los
participantes (Collado, 1994), es decir, desde la subjetividad de su testimonio. Asi
se puede efectuar de manera simultanea la reconstruccion de los acontecimientos,
utilizando como categorias de analisis la tipologia de las emociones para recuperar
las principales emociones que intervinieron para que los sucesos ocurrieran de esa

forma y no de otra.
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Jasper (2018) clasifica las emociones en urgentes, reflejas, estados de animo,

compromisos afectivos y emociones morales, las cuales pueden tener una duracion

de corto, mediano y largo plazo e interactuar entre sf; estan estrechamente ligadas a

lo que creemos, con excepcion de los estados de animo, por tanto, son nuestra cons-

truccion del mundo. Afirma que regularmente no se presentan de manera aislada,

sino que son una combinaciéon.

Las emociones urgentes son corporales y dificiles de ignorar, terminan tan pronto

como se satisfacen; aunque su desarrollo puede ser rapido o lento, refieren al estado

de nuestro cuerpo, se presentan en distintas intensidades y tienen como caracteristica

que desplazan todo tipo de objetivos preestablecidos, haciendo que las personas se

centren en atender exclusivamente la urgencia. Entre estas emociones se encuentran

el hambre, 1a sed, el deseo sexual, ganas de orinar, defecar, dormir, asi como altera-

ciones organicas como dolor, fatiga, vértigo y nauseas, cuyos desencadenantes son

en su mayorfa internos, aunque pueden ser inhibidos por emociones como la tristeza

y el asco. Se trata de procesos en los que interactian emociones y pensamiento para

informarnos sobre el estado actual de nuestro cuerpo.

LLas emociones reflejas son reacciones a nuestro entorno fisico y social inmediato,

en general aparecen y desaparecen rapidamente y van acompanadas de expresiones

faciales y cambios corporales que representan formas de comunicarnos con los de-

mas porque se comprende el vocabulario somatico, aunque no se sea consciente de

ello, es decir, son facilmente interpretadas por otros. Asi como pueden desaparecer,

también pueden transformarse en emociones morales. La ira, el miedo, la alegria, la

tristeza, el disgusto y la sorpresa pueden ser reacciones a acontecimientos externos

y ayudan a procesar informacion sobre lo que estd ocurriendo.

Los estados de animo duran mas, afectan el ritmo en que se mueven las demas

emociones, ya sea que den mas energfa (felicidad, entusiasmo y confianza) o la debiliten

(depresion, resignacion y tristeza) para hacer las tareas, afectando nuestra capacidad

de continuar con la vida diaria. Se caracterizan de otras emociones porque carecen

de objeto directo, solo son sentimientos de excitacion alta (euforia versus angustia)

o baja (serenidad versus depresion). Algunos de estos estados de animo son extre-

madamente intensos, como la depresion, mientras que otros son leves, pero ambos

tipos afectan la posibilidad de accion. Los estados de animo estan influenciados por

nuestras emociones reflejas, los acontecimientos y las situaciones, pero también por

la variacién quimica cerebral de cada individuo, de ahi que algunas personas tiendan

a ser mas felices y otras mas depresivas, aunque nada influye de manera mas pre-

decible en los estados de animo que la interaccion con otras personas. Este tipo de

emociones tienen mayor duraciéon que las emociones reflejas, pero menos que los

compromisos afectivos y morales.
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Los compromisos afectivos son apegos o aversiones a objetos, ideas, lugares,
personas, etc., como el amor, el respeto, la confianza, la admiracion y sus contrapartes.
Estan menos ligados a evaluaciones de corto plazo sobre como nos ve el mundo y mas
hacia evaluaciones cognitivas sobre los demas. Estos compromisos son orientaciones
relativamente duraderas hacia el mundo social y fisico, es algo cercano a los valores y
objetivos basicos.

Las emociones morales son nuestros sentimientos de aprobacion o desaprobacion
de nosotros mismos, de nuestras acciones y las de los demas, que se basan en principios
morales; incluyen la satisfaccion por hacer y sentir lo correcto, como la compasion
por los desamparados o la indignacién por la injusticia. Estas emociones influyen en
la moralidad y asi tienen impacto en la vida social. Las emociones morales incluyen la
vergiienza, el orgullo, la compasion, la indignacion, el desprecio y formas mas complejas
de ascos, miedo e ira procesadas cognitivamente; por ejemplo, la ira puede comenzar
como una emocion refleja, pero para sostenerla se requiere de la emocién de odio o la
indignacion social. Las emociones morales dan forma a lo que nos enoja y asi influyen
en las interacciones futuras.

Por su parte, en la historia oral se trata de recuperar el testimonio de los participantes
mediante una entrevista o entrevistas en las que intervienen dos elementos que le dan
validez: la memoria y la comunicacion (Altamirano, 1994). En la primera, su construc-
cion depende de la percepcion del entrevistado y de que el entrevistador le apoye en
su proceso de recordar. De ahi que, para el estudio de las emociones y su intervencioén
en los sucesos historicos, sugiera que durante la entrevista se solicite a los informantes
que relaten las emociones que fueron experimentando, lo que coadyuvara a construir su
memoria. En esta idea me apoyo en Altamirano (1994), que expresa que las experiencias
que se viven con mayor emotividad permanecen de manera mas clara en el recuerdo.
Esto nos conduce simultaneamente al segundo elemento de validez, pues conlleva el
reto de lograr que los participantes hagan patentes las emociones que vivieron, lo que
implica “romper con el discurso oficial de los mismos actores, incapaces de creer que lo
que interesa explorar es lo que sienten o sintieron” (Poma y Gravante, 2016, p. 132), para
ello previamente se les debe explicar que se realizaran preguntas sobre sus emociones y
que se les proporcionara un esquema emocional para que reflexionen sobre ellas; este es
un recurso metodolégico que ha utilizado Alice Poma en el activismo climatico (2023,
pp. 49-40). En la Figura 2 propongo un hibrido entre la propuesta de Poma, quién su-
giere que durante la entrevista se pregunte “;cuando sentiste esas emociones?”, “shacia
quién?” y “squé las generd?” para conocer de qué forma intervienen en el devenir de
los hechos histéricos; asi como el modelo analégico de Plutchik (2001) que consiste
en emociones basicas o primarias, sus derivados o mezclas, y se organizan con base en
su grado de similitud y oposicion; en el caso de México este modelo ha sido adaptado

para identificar emociones, diferenciarlas y nombrarlas (IPN, s.f.).
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Figura 2
Esquema emocional

¢CQuando las sentiste?  ;Hacia quién? ;Qué las genera?

Fuente: Tomado y adaptado de la caja de herramientas para el bienestar “Identificar
tus emociones” del Instituto Politécnico Nacional (s.f.) y de Poma (2023, pp. 39-40),
esquema para estimular a los entrevistados a reflexionar en las emociones.

En suma, lo que planteo es recuperar las vivencias de los informantes a partir de
la historia oral, con un doble proposito: la reconstruccion de los sucesos histéricos y
la identificacion de las emociones mas relevantes que condujeron los acontecimientos;
aqui el rol del entrevistador es crucial, pues debe mantenerse enfocado en estos dos
aspectos a la vez. Para el logro de este cometido es esencial preparar al participante
para que, ademas de hablar de los sucesos, exprese las emociones que vivio, en qué
momento las sinti6, hacia quién y qué las generaba. Esto representa una dificultad
metodologica, ya que culturalmente se nos ha ensefiado que las emociones no deben
intervenir en nuestras decisiones —como si lo cognitivo pudiera separarse de lo emocio-
nal—, de ahila necesidad de proporcionar a los participantes un repertorio emocional,
de forma que puedan explorarlo previamente para facilitar nombrar las emociones
durante la entrevista. En el analisis de la informacion que se recupere derivado de los

encuentros convergeran paralelamente la reconstruccion de los acontecimientos y
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las emociones que intervinieron, en este tltimo elemento se toma como guia la tipo-
logia de las emociones para situar de qué tipo de emociones se trata y como fueron

interactuando para que los sucesos tomaran ciertas direcciones.

Un nuevo giro para reconstruir el pasado

Finalmente, quisiera expresar que el estudio de las emociones para la reconstruccion
de los acontecimientos histéricos representa un nuevo giro para comprender el pa-
sado. En esta propuesta planteo reconstruir histéricamente los sucesos que vivieron
los participantes reconociendo las principales emociones que estuvieron involucradas
para que los acontecimientos tuvieran ciertos cauces. LLas emociones, al ser interpre-
tadas dentro de una cultura emocional especifica en conjunto con la cognicién, llevan
a los individuos a la accién o inaccién; algunas emociones tendran menor proceso
cognitivo, como las urgentes y reflejas, mientras que los compromisos afectivos y
morales tenderan a un mayor procesamiento. En este tipo de indagatoria la labor del
investigador es vital, pues ademas de tener la pericia para recabar informacion sobre
los sucesos histéricos tendra que recuperar las principales emociones que interac-
tuaron en ellos, esto no sera posible sin una comprension profunda sobre como se

construyen, deconstruyen y reconstruyen las emociones socioculturalmente.
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RESUMEN

El Centro Regional de Educacién Fundamental para la América Latina fue uno de los establecimientos de educacién transnacional
impulsados por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura a principios de la década de los cincuenta.
En sus primeros treinta afios de funcionamiento el Centro cambi6 de denominacién en cinco ocasiones segun las necesidades educativas
para el desarrollo detectadas por organismos internacionales. Estos cambios también significaron cinco cambios de operatividad, los cuales
hemos considerado como ejes de este trabajo. Desde una perspectiva de historia conceptual, y con base en la revision de archivos histéricos
de ambas instituciones, asi como en literatura secundaria sobre el tema, estudiamos el sentido de los términos “educacion fundamental”,

”» <

“desarrollo comunitario”, “alfabetizacién funcional” y “educacion permanente”, contenidos en las denominaciones del Centro y la manera

como el lenguaje movilizé acciones especificas en el campo de la educacion de adultos.
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ABSTRACT

The Regional Centre for Fundamental Education in Latin America was one of the transnational educational institutions promoted by the
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization in the early 1950s. In its first thirty years of operation, the Centre changed
its name on five occasions, depending on the educational needs for development identified by international organizations. These changes
also meant five changes in its operation, which we have considered as the axes of this work. From a conceptual historical perspective, and
on the basis of the review of historical archives of both institutions, as well as secondary literature on the subject, we studied the meaning

»

of the terms “fundamental education”, “community development”, “functional literacy” and “lifelong education” contained in the names
of the Centre and the way how language mobilized specific actions in the field of adult education.
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Introduccion

Desde su fundacion en 1945, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educa-
cion, la Ciencia y la Cultura —-UNESCO-, principal promotora de la estandarizacion
de proyectos educativos transnacionales, realizé sendos estudios que la llevaron a la
conclusion de que mas de la mitad de la poblacion vivia en la pobreza, la ignorancia
y la insalubridad (Civera, 2015), lo cual motivaba las conflagraciones mundiales. Para
abatir estos males, los Estados miembros impulsaron una educacién cuyos cono-
cimientos basicos debfan acompafiarse de instruccion en salud, hogar, economia y
recreacion para dar a las comunidades mas atrasadas la posibilidad de desarrollo. A
ese conjunto de saberes se le llamo fundamental edncation (“educacion fundamental”).
El término englobé experiencias en educacion de adultos, popular y de masas, pero
la UNESCO eligi6 este concepto al intentar pasar de los términos locales a uno
susceptible de universalizaciéon (Horta, 2023).

Entre otras acciones, la UNESCO establecié centros educativos regionales,
iniciando con proyectos piloto en China, Africa Oriental Britanica, Haiti y México
(Aguilera y Castillo, 1992; Civera, 2015; Horta, 2023). Al concluir los proyectos piloto,
el Consejo Ejecutivo aprobo la creacion de una red mundial de centros regionales de
educacion fundamental en Africa, América Latina, Oriente Medio, India y Extremo
Oriente. Uno de ellos fue el CREFAL, Centro Regional de Educaciéon Fundamental
parala América Latina, fundado en Patzcuaro, Michoacan, en 1951. El CREFAL aun
existe, sin embargo, cambié de nombre cinco veces durante sus primeros 30 afios
de trayectoria, aunque conservando el mismo acrénimo. Hoy se llama Centro de
Cooperacion Regional para la Educacion de Adultos en América Latina y El Caribe.

El propésito de este trabajo es incursionar en la forma como el CREFAL articuld
el concepto educacion fundamental contenido en su nombre y como sus cambios de
denominacion a “desarrollo comunitario” y “alfabetizacion funcional” movilizaron
acciones diferenciadas, hasta llegar al de “educacion de adultos”. Nuestra finalidad
es mirar, desde la perspectiva de la historia conceptual, de qué manera los conceptos
contenidos en los nombres del Centro realizaron el “trabajo de reinscribir y reinscri-
birse en una realidad efectiva cambiante” (Gomez, 2009, p. 196).

Las fuentes utilizadas para dar seguimiento a los cambios de denominacién del
CREFAL son, principalmente, comunicados disponibles en los archivos electronicos
de la UNESCO, archivos histéricos del CREFAL, revistas E/ Correo de la UNESCO
y Decisio, asi como libros y otras publicaciones del Centro. En cuanto a las fuentes
secundarias, consultamos trabajos sobre el proyecto piloto de Santiago Ixcuintla en
Nayarit, la UNESCO vy la educacién fundamental, historia del CREFAL, la alfabe-
tizacion funcional y la educacion de adultos, entre otros (Aguilera y Castillo, 1992;
Civera, 2015; De Jesus, 2019; Horta, 2023; Medina, 1986; Mendieta 2023; Soria, 1968).
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En términos de la perspectiva tedrico-metodologica, siguiendo a Reinhart Kose-
lleck (2012), sostenemos que hay una relacion historica, cambiante y compleja entre
la realidad y el lenguaje, toda vez que el lenguaje busca hacer la realidad inteligible
para los sujetos y al mismo tiempo construye realidades que provocan cambios
sociales. Buscamos dilucidar de qué manera los sucesivos cambios de nombre del
CREFAL reflejaron y motivaron diferentes comprensiones sobre la educacion en
aquellas personas que participaron en sus programas, asi como las acciones parti-
culares que provocaron los conceptos al hacerse operativos. Partiendo de la nocion
koselleckiana de que los conceptos son términos que acumulan una gran densidad de
significaciones, argumentamos que los cinco nombres del Centro giraron en torno a
conceptos educativos que contenfan distintos niveles de experiencia al mismo tiempo
que movilizaban expectativas innovadoras en el campo de la educacion transnacional
de adultos. Ello lo hacemos a partir de identificar los sentidos relacionados con las
cambiantes denominaciones del CREFAL y sus implicaciones, considerando tanto
materiales prescriptivos de la UNESCO como documentacion interna del CREFAL.

El articulo esta estructurado siguiendo los cambios de nombre del CREFAL,
mismos que el propio CREFAL ha caracterizado como etapas de su historia que
pueden distinguirse claramente (Medina, 19806). Las dos primeras se caracterizan por
los conceptos de educacion fundamental y desarrollo comunitario; la tercera y cuarta, por los
de alfabetizacion funcional'y educacion de adultos, y 1a quinta etapa por el concepto educacion
permanente. Argumentamos que los cambios de denominacion reflejaron politicas de
orden transnacional articuladas por la UNESCO vy otras agencias internacionales,
pero a su vez movilizaron cambios locales en relacion con los sujetos a educar y el
tipo de educacién que se les proveyd. Mostramos, en ese sentido, “como las acciones
politicas [a nivel internacional] se relacionan con los contextos y no estan determi-
nadas por aspectos ideologicos fijos” (Roldan, 2014, p. 13). Concluimos con algunas
consideraciones sobre lo que indica el conjunto de cambios conceptuales vistos en

la larga duracion.

Centro Regional de Educacion Fundamental
para América Latina, 1951-1961

El concepto educacion fundamental alcanzéd su auge en la década de 1950, cuando la
UNESCO impuls6 una campafia educativa transnacional con miras a impedir una
tercera guerra mundial, principal campo de atencion de la UNESCO (Aguilera y Cas-
tillo, 1992; De Jesus, 2019; Horta, 2023). Sin embargo, habia poca precision sobre qué
se entendia por “educacién fundamental”, incluso para la seccién de educacion de la
UNESCO (Civera, 2015). El principal referente para este modelo educativo fueron

las “misiones culturales” mexicanas implementadas en 1923, por lo que, durante la
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Segunda Conferencia General —1947—, México organiz una exposicion para difundir

entre los Estados miembros la propuesta educativa (UNESCO, 1948). Vale recordar

que las misiones culturales estaban integradas por “un profesor de educaciéon rural y

maestros de jaboneria, curtidurfa, agricultura, musica y educacion fisica” (Loyo Bravo,

1999, p. 190). Sus actividades inclufan “la vacunacion de nifios, la atencion de enfer-

mos, la apertura de oficinas de correo, la alfabetizacion de adultos, el levantamiento

de censos o la organizacion de fiestas o encuentros deportivos” (Civera, 2011, p. 307).

El referente sirvié a la UNESCO para gestar un vinculo entre educacion y

desarrollo, perfilando la educacién fundamental como “un conjunto de habilidades

minimas necesarias para obtener un estandar de vida digno” (Horta, 2023, p. 53). Por

consiguiente, considerd usarla en la atencioén de adultos en comunidades sin opor-

tunidades educativas escolarizadas (Castillo, 2013). Fundé asi el Centro Regional de

Educacion Fundamental para la América Latina —1951— en Patzcuaro, Michoacan,

designando especialistas en salud, hogar, economia y recreacion para la consolidacion

transnacional de la educacion fundamental (UNESCO, 1950).

El modelo consistia en transmitir a nifios y adultos conocimientos basicos para

comprender las problematicas de su medio y participar en el progreso de su comu-

nidad. Era “fundamental” porque proporcionaba habilidades esenciales para obtener

un estandar de vida adecuado a través de métodos activos concentrados en problemas

practicos (AHDCREFAL, 1951, expediente enero). Los especialistas capacitarian a

becarios, provenientes principalmente de pafses latinoamericanos, para disefiar mé-

todos y materiales prototipos para la educacion fundamental, ponerlos en practica

en la zona lacustre de Patzcuaro y, después, implementarlos en sus respectivos paises.

Los becarios postulados debfan contar con nivel académico minimo de licenciatura

y ser funcionarios de programas de desarrollo.

No obstante, la alfabetizacion no era el foco de esta educacion. Segun Lucas Ortiz,

primer director del CREFAL, “es inutil ensefiar a un hombre a leer y a escribir si no

se le puede convencer de que resolvera con mas facilidad sus problemas cotidianos”

(UNESCO, 1951, p. 9), procurando la emancipacion y desarrollo de su comunidad

(CREFAL, 2004). En congruencia con esto, Ortiz gestiono la reparacion de edificios

escolares; entrega de bancas, uniformes, utiles y otros materiales, asi como mejoras
municipales en la zona de influencia del CREFAL (AHDCREFAL, 1951, expedientes
marzo y abril). También Jaime Torres Bodet, director general de la UNESCO —1948-

1952—, senal6 que la alfabetizacion era secundaria a la educacion fundamental, 1a cual

tradujo como educacion de base: “La educacion de base [...] pretende proporcionar

a las comunidades rurales, no solo un recurso practico de comunicacion [...] sino un

minimo de elementos primordiales imprescindibles para una mejor adaptacion de la

vida de esas comunidades” (Medina, 1986, p. 8).
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En el fondo, la UNESCO temia que la alfabetizacion se usara con fines politicos,
por lo que estableci6 la salud, hogar, economia, recreacion y conocimientos basicos
como ejes rectores de la “doctrina de la educacion fundamental”. La formacion de los
becarios consisti6 en preparacion tedrica dentro del CREFAL y actividades practicas
en las comunidades aledafas, transmitiendo los contenidos a los pobladores mediante
el mejoramiento de “técnicas agropecuarias, campafias de salud [...] y promocién de
valores ligados a la democracia y a la solidaridad internacional” (Horta, 2023, p. 84),
a través de diavistas,' cine, teatro, dibujo, grabado e imprenta (Medina, 1986). Los
becarios implementaron proyectos comunitarios para el trazo de caminos vecinales,
construccion de viviendas, canchas deportivas, centros sociales y de salud; ademas de
organizar grupos para atencion educativa, deportiva, recreacion, artesanias y avicultura
(Medina, 19806). Al finalizar el curso procuraron impulsar la educacion fundamental

en sus regiones de origen.

Centro Regional de Educacion Fundamental para el
Desarrollo Comunitario en la América Latina, 1961-1968

La expresion “educacion fundamental” habfa generado muchos debates en los dis-
tintos contextos de su aplicacién. Por ejemplo, Mario Aguilera, director del proyecto
piloto de Santiago Ixcuintla, en Nayarit, preferfa el término “educacioén basica” (Agui-
lera y Castillo, 1992); Torres Bodet en sus discursos “ponia énfasis en la necesidad
de promover la educacién para la paz y la democracia, sin utilizar el calificativo de
fundamental” (Civera, 2015, p. 173), incluso lo relativizé como “lo que en nuestro
vocabulario unesquiano —porque también hemos debido crear un vocabulario— lla-
mamos educaciéon fundamental” (UNESCO, 1950, p. 3).

La ausencia de consenso propicio que la educacién fundamental se asociara con
conceptos locales como educaciéon de adultos, rural, de base o basica (AHDCRE-
FAL, 1951, expedientes febrero y marzo). Ante tal pluralidad, durante la Conferencia
General de la UNESCO de 1958, Luke Evans, entonces director general, recomendé
su cambio por un término que pudiera utilizarse mundialmente para referirse a la
educacion de adultos impartida fuera de los sistemas educativos formales (Horta,
2023). Entre tanto, el concepto desarrollo comunitario era impulsado por la ONU, en
especial en un contexto en que los Estados Unidos ofrecian colaboracion y apoyo
financiero para la educacion técnica en Latinoamérica —Punto IV del Plan Truman
traducido en la Alianza para el Progreso (Pérez, 2020)—.

Los afios 60 fueron proclamados por la ONU como la Primera Década del De-
sarrollo, entendiendo este como “un proceso destinado a crear condiciones de pro-
greso economico y social para toda la comunidad, con la participacion activa de esta”
(Medina, 1986, p. 22). El desarrollo de la comunidad se volvio el centro de interés de

la accién educativa y la educaciéon fundamental pasé a ser uno de sus componentes.

! Secuencias de imagenes
copiadas en positivo
en un rollo fotografico
de acetato (Mendieta
2023).

| 43



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen4 | Nimero1 | 2024 |

44 |

Con esta postura, los diferentes programas establecidos por los organismos interna-
cionales fueron reorientados en esa direccion. En el caso del CREFAL, en esas fechas
habia concluido su primera fase, por lo que se organizé un grupo especial de trabajo
integrado por representantes de la UNESCO, la Organizacion para la Alimentacién
y la Agricultura —-FAO—, la Organizacion Mundial de la Salud —-OMS-y la Organiza-
cion Internacional del Trabajo —OIT— para reorientar su accion, ya que, de acuerdo
con las Naciones Unidas, “la educacién fundamental deberia actuar en un contexto
mas amplio de desarrollo, frente a la necesidad de organizar cooperativas, estimular
el crédito y otras actividades sociales y econémicas” (Medina 1986, 21). Como re-
sultado de las deliberaciones, a partir de 1961 se agrego el término “desarrollo de la
comunidad” al nombre del CREFAL, por lo que se denominé Centro Regional de
Educacién Fundamental para el Desarrollo de la Comunidad en la América Latina.
Sin embargo, conservo las siglas de su primer nombre, con el cual ya habia forjado
una identidad en la region latinoamericana.

Para esta segunda etapa —1961-1969—, la labor del CREFAL se extendi6 a diversas
regiones del pafs en coordinacion con instancias gubernamentales, centrandose en la
implementacion de proyectos comunitarios avicolas, apicolas, agricolas y artesanales.
El CREFAL acort6 su programa educativo, dando prioridad a la difusién de infor-
macion general sobre el propio CREFAL, la ONU vy las condiciones de desarrollo
en Latinoamérica. El perfil de los becarios cambi6 a profesores de nivel universitario
titulados, con experiencia en desarrollo de las comunidades. La finalidad era preparar
cuadros técnicos que contribuyeran al disefio, coordinacion y supervision de acciones
para el desarrollo. Cabe hacer notar que los egresados obtuvieron su certificacién ya
no como especialistas en educacién fundamental, sino como especialistas en desarrollo
de la comunidad (Medina, 1980).

Centro Regional de Alfabetizacién Funcional
para las Zonas Rurales de América Latina, 1969-1974

Desde la década de 1960, el Consejo Directivo de la UNESCO venia realizando
estudios sobre el analfabetismo, identificandolo como un factor que frenaba el desa-
rrollo. En 1965 la UNESCO convoco al primer Congreso Mundial de Ministros de
Educacién para la Liquidacion del Analfabetismo —Teheran, Iran—. Ahi se estable-
ci6 el término “alfabetizacion funcional” para la nueva orientacion de la educacion
promovida transnacionalmente, conceptualizandola como “cualquier operacién
de alfabetizacién concebida como un componente de los proyectos de desarrollo
econémico y social” (UNESCO, 1970, p. 9). Este cambio en la educacion transna-
cional apuntaba al aumento de la productividad, la participacion en la vida civica y la

comprension del mundo. Asi, la alfabetizacién funcional harfa de la lectura, escritura
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y aritmética recursos para que el alfabetizado reflexionara sobre los problemas de
la vida diaria, satisfaciendo sus necesidades y las de su comunidad, con lo cual esta
propuesta educativa contribuiria a despertar la conciencia social de los adultos para
la construccién de una mejor sociedad (Valdivielso, 2002).

Por otra parte, la union de esfuerzos de las comunidades con los gobiernos nacio-
nales para lograr su mejoramiento social, cultural y econémico estaba abriendo paso al
término “desarrollo comunitario”, donde los integrantes de la comunidad participan
activa y conscientemente de los cambios favorables a su progreso (Soria, 1968, p.
53). Debido a ello, los centros regionales de educacion fundamental cambiaron su
perspectiva hacia centros regionales para el desarrollo rural y comunitario, y en 1969
se llevé a cabo el giro de la terminologia empleada en los Estados miembros de la
UNESCO y demas instituciones internacionales. El nombre del CREFAL también se
modificarfa, cambiando el concepto educacion fundamental por el de alfabetizacion funcional,
en el entendido de que el desarrollo comunitario se procurarfa especificamente en las
zonas rurales, por lo que en esta tercera etapa su nombre serfa Centro Regional de
Alfabetizaciéon Funcional para las Zonas Rurales de América Latina.

El objetivo general del CREFAL se tradujo en “desarrollar, promover y difundir
la doctrina y practica de la alfabetizacién funcional de adultos, considerada como
un proceso de formacién que, a partir de motivaciones reales, integrara los aspectos
culturales, cientificos y técnicos” (Medina, 1986, p. 30). Para alcanzar su objetivo,
el CREFAL imparti6 seminarios operacionales en situaciones especificas de las co-
munidades, formando cerca de 1,000 especialistas en alfabetizaciéon funcional. Los
seminarios estaban dirigidos a funcionarios administrativos de nivel medio vinculados
a la alfabetizaciéon y educacion de adultos en comunidades rurales e indigenas.

Los objetivos especificos de los seminarios no diferfan sustancialmente de las
etapas anteriores, pero se cambio en todos ellos el concepto de educacion fundamental
por el de alfabetizacion funcional y se incremento sustantivamente el enfoque hacia el
desarrollo comunitario y el progreso. Entre las actividades de los becarios figuraban:
analizar las causas del subdesarrollo, proponer estrategias para abatirlo y evaluar los
cambios tecnologicos en la agricultura y en la educacion para la salud (Medina, 1986).
Los seminarios operacionales tuvieron lugar en 14 paises latinoamericanos, impar-
tiendo contenidos sobre “cooperativas agricolas |[...] reforma agraria, colonizacion
rural, desarrollo de las comunidades indigenas, desarrollo rural, poblacion, industria
urbana y programas de educacion de adultos” (Medina, 1986, p. 32).

En esta tercera etapa los programas ya no serfan dictados desde la UNESCO
sino disefiados en las comunidades, tomando en cuenta su situacion concreta para dar
solucién a sus problematicas e impulsar con ello su desarrollo. Sin embargo, nuevos

cambios vendrian con la Tercera Conferencia Internacional sobre la Educacion de
Adultos.
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Centro Regional de Educacion de Adultos y
Alfabetizacion Funcional para América Latina, 1974-1979

La educacion de adultos se habia insertado en el campo de la educacién permanente y
“constituy6 un componente importante del Programa de la Alianza para el Progreso
y los proyectos de la Primera Década del Desarrollo” (Medina 1986, p. 36), por lo
que, durante la Tercera Conferencia Mundial sobre Educacién de Adultos —celebrada
en Tokio, Japon, 1972— se analizaron las tendencias de la educacion de adultos en el
contexto de la educacion permanente y el interés que representaba como componente
del desarrollo econémico y social. Asimismo se sefialé como prioritaria la formacion
de especialistas en educacién de adultos. En atencion a ello, la UNESCO respaldé
al CREFAL “para continuar su labor, con énfasis en la educacion de adultos en el
marco de la educacion permanente” (Medina, 1986, p. 37), aludiendo con educacion
permanente al “proceso que no termina con la nifiez o la adolescencia, sino que
[...] continta durante toda la vida”, lo cual implicaba una mayor “comprension del
proceso de formacion, capacitacién y mejoramiento constante del hombre” (Soria,
1968, p. 53). Cabe mencionar que ademas del apoyo de la Conferencia de Tokio, el
CREFAL conté con el auspicio del Programa Regional de Desarrollo Educativo de
la OEA y del Fondo de Poblacién de las Naciones Unidas.

En ese marco, en octubre de 1974 se suscribi6 un acuerdo entre la UNESCO y el
gobierno mexicano para iniciar lo que serfa la cuarta etapa del CREFAL —1974-1979—,
en la cual el Centro adquiriria autonomia® y capacidad juridica institucional. Con ello,
el CREFAL establecié convenios de cooperaciéon con gobiernos e instituciones de
América Latina para dar asesorfa y cursos en torno a la educaciéon de adultos, con
cierta independencia de la UNESCO. En su denominacion se agregé el concepto edu-
cacion de adultos, antecediéndolo al de alfabetizacion funcional para darle mayor relevancia.
Surgi6 asi el Centro Regional de Educacion de Adultos y Alfabetizacion Funcional
para América Latina.

Sus funciones seguirfan siendo formar personal, realizar actividades de inves-
tigacion, elaborar y experimentar con materiales prototipo y mantener estrecha
colaboracién con la UNESCO, ahora con enfoque en la educacién de adultos y la
alfabetizacion funcional. La duracién de los cursos no serfa mayor a tres meses y
podrian participar profesionales y técnicos de todos los paises de la region. El pro-
posito era formar cuadros para actividades especificas en el campo de la educacion
de adultos, logrando capacitar cerca de 2,000 especialistas en educacién de adultos
en el corto periodo de la cuarta etapa (Medina, 1986).

Como mencionamos con anterioridad, una de las caracteristicas mas sobresalien-
tes de esta etapa es que el CREFAL adquiriria independencia, autonomia y capacidad
juridica institucional para el ejercicio de sus funciones (Medina 1986), firmando

convenios de cooperacion para dar asesoria y cursos de organizacion, desarrollo,
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administracion y evaluacién de programas en torno a la educacion de adultos. Uno
de estos convenios fue el firmado con la UNAM para realizar el curso de posgrado
Maestria en Educacion de Adultos, el cual tendria una duracién de 16 meses.

Este puede considerarse como el periodo de transicion del Centro, ya que al con-
cluir el acuerdo el Centro paso a la administracién exclusiva del gobierno de México

a través de la Secretaria de Educacion Publica.

Centro Regional parala Educaciéon de Adultos y
Alfabetizacion Funcional en el Marco de la Educacion
Permanente y el Desarrollo Rural Integrado, 1979-1983

El acuerdo de 1974 estipulaba que a su vencimiento el gobierno mexicano consul-
tarfa con los Estados miembros las disposiciones necesarias para la continuidad de
las actividades del CREFAL, ya sin la intervenciéon de la UNESCO, por lo que en
1979 inici6 sus operaciones como “institucién educativa internacional del gobierno
de México al servicio de los paises de América Latina y el Caribe” (Medina, 1980,
p. 48). A partir de ese momento su denominaciéon cambié a Centro Regional para
la Educacion de Adultos y Alfabetizaciéon Funcional en el Marco de la Educacion
Permanente y el Desarrollo Rural Integrado, y ligd estrechamente sus actividades con
los programas nacionales de educacién de adultos.

El objetivo del CREFAL en su quinta etapa serfa “realizar un conjunto de
actividades académicas y de promocién tendientes a incrementar las acciones de
alfabetizacion, educaciéon de adultos y desarrollo rural integrado en los paises de
la region” (Medina 1986, p. 48). De ahi que el CREFAL intensificé las asesorfas,
publicaciones, materiales audiovisuales, programas radiofénicos y proyectos de
investigacion, buscando mayor proyeccion latinoamericana, nacional y local. Se vol-
vieron actividades prioritarias las producciones editoriales de circulacion interna y
los materiales de difusion regional como Cuadernos del CREFEAL y la serie Retablo de
Papel; continud con las actividades recreativas, culturales y deportivas e implement6
en su biblioteca la Unidad Documental de Desarrollo Rural Integrado para acopio
de material especializado. La formacién de especialistas se dirigi6 a funcionarios de
nivel directivo y técnico vinculados con actividades de alfabetizacion, educaciéon de
adultos y desarrollo rural integrado.

En 1981, una reunién regional intergubernamental definiria las estrategias y
modalidades de accién del Proyecto Principal de Educacion en América Latina y el
Caribe de la UNESCO, a fin de “eliminar el analfabetismo antes del fin del siglo y
desarrollar y ampliar los servicios educativos para los adultos” (Medina, 1986, p. 61).
A raiz de esta reunion, las acciones del Centro fueron reorientadas para contribuir
a la solucion de la baja escolaridad, la excesiva desercion en los primeros afios del

ciclo primario y el analfabetismo. Los esfuerzos operativos del CREFAL se concen-
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traron en acciones de colaboracion con el Programa Nacional de Alfabetizacion y
el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos INEA). Su contribucion al
desarrollo educativo se enfoco en formar personal especializado a través de misiones
de cooperacion téenica. Esta fue la primera vez que el perfil de los becarios abarco
niveles intermedios y de base.

Teniendo como marco el Proyecto Principal de Educacion y el Proyecto Regio-
nal de Alfabetizacién y Educacion de Adultos de la OEA, en 1983 el Consejo de
Administracion del CREFAL reconsidero sus funciones para contribuir al disefio e
implementacion de programas educativos, formacion de recursos humanos especia-
lizados en educacién de adultos, investigacion e innovacion para la alfabetizacion y
educacion de adultos, asf como intercambio permanente de informacién, documen-
tacion y cooperacion técnica con América Latina.

El otro concepto que se agregd al nombre del CREFAL fue el de educacion perma-
nente, el cual venfa ganando fuerza desde la década anterior. Este término, segin se
argumento en la época, permitirfa una “mejor comprension del proceso de formacion,
capacitacion y mejoramiento constante del hombre” (Soria 1968, p. 53), pues al admi-
tir que el hombre puede estudiar y aprender toda la vida, la organizacion tradicional
de la escuela podtia variar y beneficiar a la alfabetizacion y educacion de adultos. Se
le considerd, entonces, como un sistema que irfa mas alla de lo escolarizado, el cual
contarfa con la participacion de los propios alfabetizados al responder a demandas
sociales reales (Valdivielso, 2002).

Consideraciones finales

En este articulo hemos mostrado cémo los cambios de denominacién del CREFAL
reflejaron transformaciones transnacionales en un ambito dominado por la Guerra Fria
y el ascenso de los Estados Unidos como potencia que marcaba un tipo de relacion
de dominio con paises “atrasados o desfavorecidos”. Dichos cambios, que a menudo
provocaban resistencias, movilizaron formas de accion especificas de acuerdo con
comprensiones locales de lo que significaba la educacion fundamental, el desarrollo
comunitario, la alfabetizacion funcional, la educacién de adultos y la educacion pet-
manente. A lo largo de dichas transformaciones fue cambiando el enfoque sobre los
problemas de los que el CREFAL debia ocuparse y la forma de hacerlo, hasta que en
1979 paso a ser una institucién educativa internacional del gobierno mexicano bajo
el auspicio de la Secretarfa de Educacion Publica.

Prestando atencion al lenguaje, en este trabajo hemos mostrado cémo la for-
mulacién de un tipo de educacion que atendia a quienes habian quedado fuera de la
escuela no estaba en un inicio centrada en la alfabetizacién, sino en la transmisién de
conocimientos generales y, en segunda instancia, en aquellos saberes que ayudarfan

al desarrollo comunitario. No estaba concebida tampoco como algo exclusivo para
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la poblacién adulta. Gradualmente, la alfabetizacién de los adultos, primero como
“alfabetizacion funcional” y luego como “educacion permanente”, fue ganando el
lugar central en ese proyecto de educacién para los que no habian pasado por la
escuela primaria o no la habfan podido terminar.

Semejante transito nos invita a pensar acerca de las transformaciones del pro-
pio concepto de educacién y sus alcances en el siglo xx. ¢Por qué la educacién para
quienes no habian pasado por la escuela, o que no la habian terminado, recibi6 el
nombre de “alfabetizacién”? Esto nos invita a revisar la historia del concepto a/ffa-
betizacion como un concepto complementario al de educacion, destinado a llenar los
vacios donde la educacion no llegaba (aunque esto serfa objeto de otro trabajo). En
todo caso, desde la perspectiva de la historia conceptual, la progresiva adjetivacion

del término “alfabetizaciéon” en la segunda mitad del siglo xx —“alfabetizacion fun-

2y ¢
b

cional”, “alfabetizacién para la educaciéon permanente”, “alfabetizacion cientifica”,

“alfabetizacion tecnologica”, “alfabetizacion emocional”, entre otras— y su eventual
coexistencia con el anglicismo “literacidad” es reveladora no solo de transformaciones
sociales constantes en un panorama internacional, sino también de la insuficiencia
del lenguaje para abarcar un problema de desigualdad social en el acceso a la edu-
cacion que continua vigente. Este tipo de trabajos nos invitan a reflexionar sobre el
desencanto del horizonte de expectativas del propio concepto de educacidn que nos

ha acompafiado desde por lo menos el siglo xix.
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institucion formadora de maestras catélicas y urbanas

Resisting State control: The Guadalupe Victoria Institute of Aguascalientes,
training institution for Catholic and urban teachers

Emilia Recéndez Guerrero

RESUMEN

El objetivo del presente trabajo es visibilizar y analizar las estrategias implementadas por algunas escuelas particulares contra las medidas
efectuadas por el Estado mexicano en su afan por obtener la hegemonia educativa. Se eligié como objeto de estudio o ejemplo de esa
resistencia al Instituto Guadalupe Victoria de Aguascalientes, considerando su larga trayectoria educativa en la defensa de un proyecto
encaminado a modelar mujeres que conservaran los principios e ideales catdlicos, mediante el ejercicio de la practica docente. El arco

temporal es amplio y a la vez concreto, va desde su fundacién (1807) hasta que cerré la Normal (2020), a fin de mostrar las ticticas y formas
que se implementaron en la institucién para subsistir en tiempos de crisis y prosperar en tiempos de paz. Se recurrié a una metodologia
mixta utilizando alguna bibliograffa tematica entretejida con las remembranzas de dos exalumnas. Se analizan categotfas como disciplina,
orden, reconocimiento, competitividad, memorizacién, como parte de su modelo educativo, que si bien pareciera anclado a la tradicion, la
conciliacién con las reformas educativas, la actualizacién de los planes y programas de estudio favorecio la renovacion continua y permitié

la permanencia.

Palabras clave: Maestras catolicas, Instituto Guadalupe Victoria, Aguascalientes, a contracorriente.

ABSTRACT

The objective of this work is to make visible and analyze the strategies implemented by some private schools against the measures carried
out by the Mexican State in its desire to obtain educational hegemony. The Guadalupe Victoria Institute of Aguascalientes was chosen
as an object of study or example of this resistance, considering its long educational career in the defense of a project aimed at modeling
women who would preserve Catholic principles and ideals, through teaching practice. The time arc is both broad and concrete, going from
its founding in 1807 to 2020, when the Normal closed, to show the tactics and forms that were implemented in the institution to survive
in times of crisis and prosper in times of peace. A mixed methodology was used using some thematic bibliography interwoven with the
remembrances of two former students. Categories such as discipline, order, recognition, competitiveness and memorization are analyzed as
part of its educational model, which, although it seems anchored to tradition, the conciliation with the educational reforms, the updating of

study plans and programs favored continuous renewal and allowed permanence.
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! Juana de Lestonnac
(1556-1640) fundé la
Compania de Maria
Nuestra Sefiora, con la
asesorfa de algunos inte-
grantes de la Compafifa
de Jests y gestiones ante
la di6cesis de Burdeos y
el Papa, el 7 de abril de
1607 le autotizaron; esta
era una propuesta nueva
y original, proponia fu-
sionar la vida activa y la
contemplativa sin que
las religiosas dejaran la
clausura; se adaptaba el
modelo de educacién
Jesuita, aplicado ahora
a las mujeres.

En este trabajo se refe-
rird a las religiosas de la
Compania de Marfa asi
o como religiosas de la
Ensefianza; desde 1650
en Barcelona, el colegio
convento de las reli-
giosas de la Compafifa
de Maria fue llamado
de la Ensefianza, desde
entonces todas las nue-
vas fundaciones fueron
conocidas con ese nom-
bre, incluso en Nueva

Espafia.

52 |

Las investigaciones sobre el tema

Del Instituto Guadalupe Victoria de Aguascalientes se han escrito diversas historias,
una de las mas destacadas es la de Pilar Foz y Foz (1981), Revolucion pedagigica de la
Nueva Esparia (1754-1820), inicia con la fundacion de la Compafifa de Maria por Jua-
na de Lestonacc,' su expansion a Espafia, luego el traslado de ese modelo educativo
a Nueva Espafia por Josefa de Arloz; posteriormente la llegada de las religiosas de
la Ensefianza o de la Compania de Matia* a Aguascalientes en 1807, para atender a
nifias pobres; mas tarde su labor educativa se extendi6 a otros sectores sociales. Foz
narra las vicisitudes que atraveso la institucién para consolidarse como una de las
principales opciones educativas femeninas. L.a obra abarca todos los colegios que
habia en México, hasta el momento de su publicacion. Otra investigaciéon que aborda
al colegio Guadalupe Victoria es la de Salvador Camacho y Yolanda Padilla (2004),
Vaivenes de ntopia. Historia de la educacion en Agnascalientes en el siglo XX, trabajo amplio
y profundo sobre la historiografia de la educacion en Aguascalientes; en diversos
apartados hacen referencia al colegio objeto del presente estudio, contextualizando
a nivel estatal y nacional, enlazando con el desarrollo y consolidacién del magisterio
aguascalentense, asi como otras escuelas Normales, y los avatares que vivieron las
religiosas de la Ensefianza para sobrevivir en los tiempos del anticlericalismo, sobre
todo en el gobierno de Plutarco Elfas Calles. Otros trabajos relacionados con el colegio
Guadalupe Victoria son el realizado por Yolanda Padilla (1993) de forma individual,
asf como el de Norma Patricia Padilla (1996).

Aqui no se pretende superar las historias narradas, se trata de visibilizar la im-
portancia que tuvieron las Normales privadas catolicas, durante varias décadas del
siglo XX, en la formacién de un modelo de mujeres madres-esposas, virtuosas, abne-
gadas, que preservaran la religion catélica y ademas se incorporaran a la vida laboral
mediante la profesion mas apta para ellas: maestras de nifias y niflos —educacion
basica—, coadyuvando a la preservacion de principios, valores y tradiciones catolicas.
El propésito de resguardar un modelo educativo basado en principios y practicas
catolicas ha pasado por vicisitudes y embestidas del Estado en su deseo de obtener
la hegemonia educativa y de la sociedad, ademas de mantener por mucho tiempo
“la vieja tradicién posrevolucionaria de privilegiar la educacién publica y hostilizar la
educacion privada” (Camacho y Padilla, 2004).

Notas sobre el Instituto Guadalupe Victoria

Al inicio del siglo xix las religiosas de la Compania de Marfa ganaron prestigio como
educadoras del género femenino en diversos lugares de Nueva Espafia: Ciudad de
México, Puebla, Toluca, Celaya y otros lugares del Bajio. A Aguascalientes —como

se mencion6— vinieron en 1807, fundaron un colegio, atendieron a nifias pobres y
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mas tarde a otros sectores sociales, gracias a las caracteristicas de la educacion que
las religiosas de la Ensefianza impartian: no se concretaron a la instruccion religiosa
y de tareas mujeriles, incluyeron ensefianza de la lectura, la escritura y los nimeros.
Tanto Foz (1981) como Gonzalbo (1999) sefialan que la educacion impartida por
las religiosas se basaba en las Constituciones jesuitas, en la Ratio Studiornm y bajo la
concepcion de una escuela en la que se impartiera educacion integral a las mujeres;
se trataba de “unir la virtud y la ciencia, la piedad y las letras”. Desde el principio se
considerd tener alumnas internas y externas, el pensionado era para quienes vivian
lejos de los centros escolares, igualmente aceptaron nifias huérfanas o de escasos
recursos econdémicos. A diferencia de otros conventos donde habia nifas y jovenes
que no serfan religiosas en el mismo espacio, las de la Compafifa de Marfa desde el
principio dividieron los espacios fisicos: las religiosas tenfan su propia casa, su capilla,
adjunto estaba el internado y en otro sitio el colegio dedicado a las clases; esto significo
cambios importantes en la distribucion del espacio y del tiempo. Otras caracteristi-
cas de los colegios de la Ensefianza fueron que las educandas se dividian en grupos
segun sus edades o conocimientos. En la medida que la poblacién aumenté dejaron
la gratuidad y los padres de familia debieron cooperar para el sostenimiento, princi-
palmente de las nifias internas; asi, para mediados del siglo X1x, ya era la institucién

mas prestigiada en educacion femenina.’

Embestidas del Estado contra las escuelas privadas

Pronto vinieron afios aciagos. En 1859 con el decreto y posterior aplicacion de las
Leyes de Reforma muchos colegios fueron cerrados, entre ellos el de Aguascalientes,
las religiosas fueron expulsadas, se les confiscaron sus bienes, no obstante, su legado
no se perdio, ya que habian formado varias generaciones de mujeres preparadas —al-
gunas habfan ingresado en la orden y eran religiosas—, ellas continuaron impartiendo
clases en la clandestinidad hasta que vinieron tiempos mejores en la etapa porfirista.
Foz (1981) senala que “en 1902 vinieron de Barcelona 10 religiosas, restauraron los
conventos, promovieron las vocaciones incorporando jévenes como novicias, luego
religiosas a las que prepararon prontamente para la ensefianza y as{ se renovaron los
colegios, entre ellos el de Aguascalientes”. Posteriormente, en el gobierno de Rafael
Arellano Valle —1920-1924— se favorecio la educacion privada, fue una etapa positiva
para las escuelas privadas catélicas, se establecieron varias escuelas parroquiales y “se
fundo la Liga de Maestros, de filiacién catdlica que defendié en todo momento a las
escuelas catolicas de las politicas anticlericales” (Camacho y Padilla, 2004). El colegio
de las religiosas de la Ensefianza prosper6 nuevamente.

Sin embargo, durante la presidencia de Plutarco Elfas Calles —1924-1928— se
ordeno aplicar con rigor los articulos constitucionales 3°, 27 y 130, generando con-

flictos entre el Estado y la Iglesia; esta respondi6 a los embates a través de las diversas

> Algunas partes de este
trabajo han sido refe-
renciadas por la autora
del presente en otra
publicacién (Recéndez,
2021).
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* No se abundara en el

tema, no es lo central.

> Tema polémico y que
dividi6 a la misma clase
magisterial y a la socie-

dad en general.

54 |

organizaciones catolicas que se habian fundado, llegando al conflicto conocido como
Guerra Cristera.* Para 1925 se establecié la Nueva Escuela o Escuela de Accion, con
el objetivos de instaurar la secularizacion atendiendo al mayor numero de nifias y
nifios. No obstante, habia insuficiencia de escuelas oficiales y el Estado permitio el
funcionamiento de escuelas privadas catdlicas, que volvieron a multiplicarse aten-
diendo a la mitad de la poblaciéon infantil. Se les permitié continuar su trabajo bajo
estrictas medidas de vigilancia implementadas en 1926 por la Direcciéon General de

Instruccién Puablica, entre las mas destacadas estan:

Se les prohibia tener en los salones imagenes de santos o virgenes y todo tipo de objetos
religiosos, el director o directora no debia ser ministro de ningun culto, no se realizarian
ningdn tipo de actividades religiosas, ademas los nombres de las escuelas y colegios de-

bian ser de algiin héroe o educador local o nacional, y otras medidas mas [Torres, 2004].

Se amenazé a las instituciones con multas o cierres definitivos si incumplian. Eso
sucedi6 con el colegio Guadalupe Victoria, “‘en una visita realizada improvisadamente
por un inspector de educacion, se dio cuenta de la asistencia a misa de maestras y
alumnas, ademas, encontré el libro a educacion catdlica de las nisias, e indicios de una
capilla con su respectivo altar” (Camacho y Padilla, 2004). Hubo cierre, expulsiones
de religiosas, se les confisco el edificio. Las que se quedaron en Aguascalientes, con
ayuda de exalumnas y padres de familia, continuaron las clases clandestinamente y
se continu6 impartiendo educacion religiosa.

El gobierno de Calles termind en 1929, mas no el conflicto entre el Estado, la
Iglesia y los grupos catolicos de Aguascalientes —por supuesto, también en otras
partes del pais—. Estos conflictos continuaron en la década de 1930 a 1940, debido
a la reforma educativa que pretendia la implementacion de la educacion socialista.
La politizacion entre los maestros fue excesiva “los maestros entraron en una guerra
sin cuartel contra la religion, trasformaron iglesias en escuelas, centros culturales o
salones de baile, quemaron imagenes, persiguieron sacerdotes y religiosas y no siempre
ganaron la simpatia de la sociedad” (Loyo, 2010, p. 184).

La agitacion que se vivia en la sociedad y en el gremio magisterial brindé a la
Iglesia la oportunidad de ganar terreno. En 1929 el obispo Lopez Gonzalez fundo
en Aguascalientes, la Congregacion de las maestras catolicas del Sagrado Corazén de
Jesus, que fue reafirmada en 1932 y se dedicaron a la fundacién de escuelas catélicas.
En ese contexto las religiosas de la Compania de Marfa continuaban también con su
labor (A. Alba Roman, comunicacion personal, 31 de julio, 2024).

Al iniciar el gobierno de Manuel Avila Camacho —1940-1946— se produjeron
grandes cambios en México, inici6 la etapa conocida como “Milagro Mexicano”
de estabilidad y crecimiento econémico, urbano, de movilidad en la clase media. El
objetivo era favorecer el nacionalismo, la democracia, el desarrollo personal y la re-

construccion, considerando la educacién como elemento primordial, asi se reformuld
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el articulo 3° constitucional y se nombré a Jaime Torres Bodet como secretario de
Educacién, quien se preocup6 por mejorar la preparacion de los maestros creando
el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio —-IFCM—, a fin de nivelar a toda/
os las/los profesoras/es que no tenfan un titulo. Ademas se inicié una politica de
conciliacién y respeto a las escuelas privadas y particulares catodlicas, asi, nuevamente

se fortalecieron.

Renace unainstitucion educativa femenina

En 1942 las religiosas de la Ensefianza reabrieron las puertas de su colegio gracias
al apoyo de los padres de familia quienes les donaron una casa en la calle Allende
No. 90, en el centro de la ciudad, que se fue adaptando y expandiendo; para 1948
contaban con 90 colegialas que estudiaban educacion basica. La institucion llevaba el
nombre de “Colegio Hidalgo”, posteriormente se le cambi6 a “Instituto Guadalupe
Victoria”, en consonancia con la reglamentaciéon de antafio —que toda institucion
educativa llevara el nombre el algiin héroe mexicano o personaje destacado—y a fin
de no tener problema con la nominacién.® El crecimiento de la poblacion estudiantil
en el colegio continud; asi, para 1950 se contaba con primaria y secundaria, poste-
riormente preescolar y comercio, una academia que llevé en principio el nombre de
Greeg; luego todo se fusiond con el nombre de Instituto Guadalupe Victoria (folleto
de publicacion del propio Instituto).

Siguiendo la pauta de Torres Bodet, quien fundé el IFCM para profesionalizar
a las/los maestras/os, se propuso que en el Guadalupe Victoria se estableciera una
secundaria nocturna para profesionalizar a las maestras catolicas que ejercian en las
escuelas parroquiales. En 1954 el obispo Salvador Quezada Limén apoy6 a las reli-
glosas para que establecieran su escuela Normal, donde no solamente se prepararian
las religiosas y maestras seglares que ejercian la profesion sin titulo, también se darfa
oportunidad a j6venes egresadas de secundaria que desearan formarse como maestras
catolicas y que trabajarfan en los maltiples colegios y escuelitas parroquiales existentes
en Aguascalientes y lugares aledafios (A. Alba Roman, comunicacién personal, 31
de julio 2024).

Ahora bien, durante mucho tiempo la docencia en los colegios de las religiosas
de la Compania de Marfa fue atendida casi exclusivamente por ellas, en la medida que
estos crecieron y se multiplicaron se vieron en la necesidad de agregar seglares como
apoyo en la docencia; en el caso de la primaria —hoy educacién basica— por lo regular
eran seforitas que habifan estudiado en el propio colegio. Cuando se implement6 la
secundaria, y sobre todo la Normal, las religiosas se apoyaron en algunos sacerdotes,
quienes impartian las clases de filosofia, 16gica, ética, sociologfa, materias a través de las
cuales se reforzaban los principios catélicos y la ideologia; en algunos casos también

apoyaban como profesores padres de familia que eran contadores o profesionistas (A.

® Yolanda Padilla sefiala
que en realidad el nom-
bre de Guadalupe fue
elegido en honor a la
Virgen de Guadalupe.
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7 La Normal Superior
Nueva Galicia se fun-
dé en 1940 por la or-
den de los hermanos
Maristas juntamente
con las hermanas del
Verbo Encarnado con
el objetivo de preparar
maestros/as con espe-
cialidad en cada una de
las materias: matema-
ticas, espafol, inglés,
etc., que impartieran
dichas materias en sus
colegios en secundaria,
luego en Normal y mas
tarde en bachillerato,
(notas desde la memoria
de quien ahora escribe y
que estudi6 la especiali-
dad en Historia en dicha
Normal superior).

Algunas especificamen-
te para mujeres como la
de Cafiada Honda, entre
Zacatecas y Aguasca-
lientes, o la de varones
en San Marcos, Zacate-

cas.
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Alba Roman, comunicacién personal, 31 de julio 2024). Otra medida para allegarse
docentes preparadas y con perfil catélico fue motivar a las alumnas que egresaban de
la Normal a que continuaran preparandose, realizando una especialidad en la Normal
Supetior Nueva Galicia,” ubicada en la ciudad de Guadalajara, con la cual se crearon
vinculos, se establecieron redes académicas y de fortalecimiento entre las escuelas
particulares. Asi, las jévenes que estudiaban una especialidad en literatura, historia,
matematicas, psicologia u otra materia, regresaban a impartir clases en la Normal del

colegio Guadalupe Victoria.

Algunas caracteristicas de la
educacion particular y catdlica

Desde la década de los cuarenta el Estado mexicano se mostrd respetuoso con las
escuelas catolicas, habia quedado claro quién fijaba las directrices de la educacion;
ante las experiencias vividas por las escuelas catélicas de cierres y aperturas, evitaron
la confrontacion, dialogaron vy, de ser necesario, utilizaron la simulacion, esa estrate-
gia les dio mejores resultados. Asi, ajustaron sus planes y programas de estudio a las
pautas fijadas por la Secretarfa de Educacion Publica —-SEP—. Empero, las escuelas
catodlicas nunca perdieron de vista que su objetivo principal era “reproducir valores
y tradiciones catdlicas” (Torres 2004), de tal manera que, a mas de cumplir con las
materias fijadas oficialmente, los colegios privados catolicos ofertaban materias op-
tativas o complementarias: canto, dibujo, danza, alguna lengua extranjera —inglés o
francés—, y no faltaban las clases de moral y religion, ademas de ponderar el orden
y la disciplina. Para cubrir el amplio curriculo, siempre han trabajado media hora o
una hora mas que las escuelas publicas, esto les permite ser una oferta mas atractiva y
selecta para aquellos padres de familia que cuentan con recursos econémicos (Torres,
2004). Asi se organizaba el Instituto Guadalupe Victoria de Aguascalientes, ademas,
las religiosas supieron tejer redes y relaciones con los poderosos de la ciudad, quienes
se convirtieron en protectores y benefactores de la institucion.

Por esa época se favorecié también la fundaciéon de escuelas Normales, tanto
urbanas, estatales, como rurales, en diversas partes del pais,’ y en el segundo periodo
de Jaime Torres Bodet como secretario de Educacion se impulsé y apoy6 a dichas
Normales. En esa tesitura crecieron también las escuelas Normales privadas, apoyadas

por la iniciativa privada y la misma Iglesia catolica; de acuerdo con Torres (2004),

...llegaron a ser mas numerosas que las Normales rurales o estatales, en 1950 eran sola-
mente 16 en todo el territorio nacional, para 1952 aumentaron a 30 y en 1956 rebasaron

a las oficiales que eran 33 mientras que las privadas llegaron a 35.

Las causas de tal crecimiento obedecieron a diversos factores: la preocupacion de

la iniciativa privada ante la difusion de las ideas “comunistas-socialistas” propagadas
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desde las Normales rurales, y el crecimiento de las escuelas privadas a nivel primaria
y secundaria que venfan en aumento y demandaban maestras catdlicas seglares que
coadyuvaran con las/os religiosos en la imparticion de la educacion basica (Torres,
2004). Indudablemente, el nimero de profesoras que se formaban en las Normales
privadas era reducido en comparacioén con las que se formaban en las Normales pu-
blicas; en las primeras los grupos eran reducidos, 20 o 30 alumnas y un solo grupo
por grado, en cambio en las publicas los grupos eran mas numerosos y dos o tres
por grado. En el Guadalupe Victoria nunca hubo mas de un grupo por grado y no
mas de 30 alumnas en cada grupo. Cabe destacar que era la unica escuela particular
en el estado de Aguascalientes donde se formaban maestras catélicas y urbanas,
quienes al egresar encontraban trabajo en las propias escuelas privadas de la ciudad
o en algunos de los municipios mas importantes; Torres (2004) sefala que “en 1968
las 6rdenes femeninas sostenfan 22 escuelas en Aguascalientes, era uno de los lugares
donde habia mas escuelas particulares —aparte del Distrito Federal”. Para entonces
también la Escuela Normal del Estado, ubicada en la misma ciudad de Aguascalientes,
habia ganado prestigio en la formacién de maestras urbanas, con una orientacion

totalmente secular.

Practicas, curriculoy vida cotidiana
en el Guadalupe Victoria

Las escuelas particulares, como se dijo, a fin de ser una opcién, con orientacion dis-
tinta a las escuelas publicas, han incorporado innovaciones en sus practicas educati-
vas, sin embargo, en el afan de mantener el orden, la disciplina y los buenos habitos
han permanecido un poco ancladas a la tradicién, favoreciendo la memorizacion o
la competitividad. En el Guadalupe Victoria esta se fomentaba a través de premios
o reconocimientos, considerando las mejores calificaciones tanto curriculares como
conductuales, en ese sentido se puede aplicar la maxima de Foucault sobre la do-
mesticacion de los cuerpos y la mente. Habfa un boletin, especie de cuadernito e a
cuarto, para todos los niveles: primaria, secundaria, comercio y Normal, ahi, semana a
semana se calificaba: respeto a superiores y compaferas, cumplimiento en el trabajo,
aseo y uniforme, orden, cooperacion social, puntualidad y clases no sabidas; esto
implicaba mucho trabajo para las profesoras encargadas de grupo, quienes hacfan el
registro de calificaciones, las cuales era un instrumento de control, de inculcacién de
la disciplina y de obtenciéon de buenos resultados —no siempre—; era un sistema de
vigilancia y supervision tanto para alumnas como para profesoras.

Ademas, mensualmente se realizaban examenes de las materias curticulares, las
calificaciones se anotaban en la parte central del boletin donde iba la tira de materias, al
final de cada mes se sumaban todos los puntos y quienes obtuvieran mas podian estar

en el “Cuadro de honor” de cada seccién, ubicado en un gran tablero. Habia otros
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? Resefia aportada desde
la memoria de quien

escribe.
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premios o reconocimientos para los segundos y terceros lugares: las “excelencias”,
tarjetitas doradas con el sello del colegio; su valor radicaba en recibirlas delante del
grupo en los primeros dias del mes. Al finalizar los cursos escolares en la fiesta de
clausura se entregaba la “Cruz de honor” a quien obtuviera el mayor puntaje de todo
el grupo; la banderola del colegio a quienes egresaban de un ciclo escolar y hubiesen

sido alumnas destacadas; un premio especial de perseverancia si habfan cursado

todos los ciclos en la institucién.” Ningin premio tenfa remuneracion econdmica,

sin embargo el reconocimiento de las “otras” compafieras motivaba para esforzar-
se y tratar de ser mejores. Desde la 6ptica de Foucault, se estarfan ejerciendo “dos
tipos de tecnologias del poder: las disciplinarias y las reguladoras de la vida. Ambas
articulandose y optimizando la vida individual y social y por logica la institucional”

(Perrupato, 2017, p. 780). Enseguida se presenta la sabana curricular que llevaban las

alumnas formadas en la década 1960-1970.

Tabla 1
Tira de materias curriculares

Primer afio de Normal

Segundo afio de Normal

Tercer afio de Normal

Problemas econémicos
de México

Logica

Espanol

Antropologia

Psicologia general

Etica

Observacién escolar

Economia doméstica

Educacién musical

Dibujo

Baile

Educacion fisica

Didactica

Psicologia educativa
Matematicas

Ciencias de la educacion
Educacion de la salud
Sociologia

Técnicas de la ensenanza
Practicas escolares
Educacién musical
Dibujo

Baile

Educacion fisica

Pedagogia

Psicologia infantil

Historia de la educacion

Historia universal

Técnicas y métodos de
ensefanza

Practicas escolares

Métodos de investigacion

Ciencias naturales

Educacién musical

Dibujo

Baile

Educacion fisica

Fuente: Elaborado por la autora con datos de sus boletines de calificaciones, 1968-1970.

Los planes y programas de estudio estaban en concordancia con lo que fijaba la
SEP, las religiosas fueron cuidadosas en cumplir lo establecido a fin de evitar proble-
mas o suspensiones, aun asi, en las escuelas privadas catélicas nunca se omitieron las
clases de moral y religién, ademas de practicas devocionales: al iniciar la jornada se
reunfa a las alumnas en el patio de la entrada, brevemente se realizaba un rezo dedi-
cando el trabajo; en los pizarrones siempre estaba escrito el lema de la Compania de
Jesus que las religiosas habian adoptado: Ad maiorem dei gloriam. También se realizaban

misas colectivas en festividades importantes como el 15 de mayo, destinado a la Nifia

Maria, o las de fin de cursos, entre otras.
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El horario de clases era de cinco horas diarias, de lunes a viernes, con turno
vespertino, las sesiones iniciaban a las 4:00 de la tarde y terminaban a las 9:00 de la
noche, con duracién de 50 minutos; habia un descanso de media hora, de 6:30 a 7:00
de la noche. Las materias no se llevaban a diario, eran alternadas, y las cuatro ultimas
(ver Tabla 1) solo una vez a la semana. L.a materia mas importante desde el primer
afio era Observacion escolar, que en segundo y tercero se convertia en Practicas
escolares, se realizaban en los propios colegios de las religiosas, o en otros privados
con orientacion catolica. Las alumnas debian asistir dos veces por semana al grupo
que se les asignara a partir de las 9:00 de la mafiana, ya que la primera hora estaba
destinada a que la religiosa o maestra del grupo diera orientaciones generales y la
clase de religion. Las “practicantes”, como se les llamaba a las alumnas, asumian el
rol de maestras, la titular del grupo fijaba los temas, los horarios de cada materia; las
practicantes debfan presentar semana a semana su plan de trabajo, tanto a su maes-
tra encargada del curso como a la titular del grupo, y esta a su vez debia llenar unos
formatos haciendo observaciones positivas o negativas, y otorgar una calificacion al
final del curso que era promediada con otras actividades."

Asi, aunque la Normal era vespertina, las alumnas ocupaban dos mafianas en sus
practicas escolares, mas el estudio de las clases y preparacion del material didactico
para dichas practicas; todo ello les ocupaba la semana completa. También habia la
opcion de realizar las practicas escolares trabajando todos los dias en las escuelas
catdlicas de las colonias periféricas de Aguascalientes, que las religiosas de otras
congregaciones fundaron para niflas/os de escasos recursos. En esos casos habia
que ir de lunes a viernes de las 8:00 de la mafiana a las 2:00 de la tarde y cumplir con
todas las obligaciones de una profesora titular; el pago era poco, la mitad de lo que

se ganaba en el colegio Guadalupe Victoria.

Superar nuevos retos para permanecer

En 1970, siendo presidente Luis Echeverria Alvarez se emprendié una nueva refor-
ma educativa, encabezada por el secretario de Educacion Victor Bravo Ahuja, cuyos

principios fundamentales eran

La formacion de una conciencia ctitica, la popularizacion del conocimiento y la igualdad
de oportunidades; se ratificaba la educacion gratuita y el principio de libertad en edu-
cacion; asi mismo, se concebia que la educacion era un servicio publico y un proceso
permanente de desarrollo del individuo y de trasformacion de la sociedad [Camacho y
Padilla, 2004.

En ese contexto se expidieron varias leyes, entre ellas la Ley Federal de Educacion
(1973), a través de la cual se realizaron diversas acciones como la modificacion a los

programas de primaria y al contenido de los libros de texto gratuitos, e igualmente

10 Narracion desde la me-

moria de Emilia Recén-

dez Guerrero.
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se reformé el plan de estudios de las escuelas Normales, agregando un afio mas de

estudios, para cursar cuatro en lugar de tres posteriores a la secundaria; entonces se

aplic6 un plan de estudios para que las estudiantes egresaran con bachillerato que les

permitiera ingresar a la universidad o bien ejercer como profesoras de nivel basico.

Para entonces también se volvid a establecer un férreo control sobre las escuelas

privadas catolicas, e incluso algunas fueron cerradas temporalmente, fue el caso de

la Normal Superior Nueva Galicia que por un ciclo escolar no aperturd el ingreso

(A. Alba Roman, comunicacion personal, 31 de julio 2024). Siguiendo las nuevas

medidas y para evitar problemas, en el Guadalupe Victoria se estableci6 el plan de

cuatro afos en 1971, cumpliendo con todos los requerimientos que desde la SEP

se les solicitaban. Dicho plan fue sustituido en 1984 cuando se realizé una nueva

reforma educativa en la que se establecio la educacién Normal como licenciatura y,

pot supuesto, como requisito haber cursado el bachillerato. Como se observa, por

mas que el Estado se empend en desaparecer las escuelas catélicas y exterminar sus

practicas; quienes las dirigfan supieron siempre qué y como hacer para sobrevivir en

tiempos dificiles y prosperar en tiempos favorables.

Consideraciones finales

La historia de los conflictos entre el Estado mexicano y la Iglesia catdlica por obte-

ner el control del conocimiento y la educacion atraviesa buena parte del siglo X1x y

llega hasta el XX, con momentos muy algidos y mediadas extremas como el cierre de

colegios y templos, persecuciones, enfrentamientos armados, en los que por algun

tiempo el Estado ha logrado su objetivo de someter a la Iglesia catélica y sus grupos

de seguidores, sin embargo, ante la falta de recursos para brindar educacion de calidad

a toda la poblacién mexicana, el Estado, una y otra vez, cede espacio, relaja las normas

y permite el crecimiento de las escuelas privadas, sean catdlicas o no.

En ese contexto, observamos como las religiosas de la Compafia de Maria lo-

graron subsistir con su propuesta de colegio, hoy Instituto Guadalupe Victoria en la

ciudad de Aguascalientes, estableciendo una escuela Normal para quienes quisieran

dedicarse a la ensefianza dentro de un modelo de educacion catdlico, conservador.

Por mas de siete décadas, en el Colegio Guadalupe Victoria se formaron decenas

de maestras catolicas que ejercieron la docencia en las escuelas parroquiales de la ciudad

y de los municipios cercanos o en otros colegios catélicos cuyo objetivo es preservar

los principios de la religion. A contracorriente y superando retos, adecuandose a las

reformas educativas y actualizando continuamente sus planes y programas de estudio,

la Normal del Guadalupe se mantuvo hasta el afio 2020. Su auge y decadencia estan

en sintonfa con lo que ha sucedido a otras escuelas Normales tanto federales como

urbanas o rurales.
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A la sombra de la violencia.
Las experiencias de las maestras rurales durante
el Movimiento Cristero en Michoacan, 1921-1929

In the shadow of violence: The experiences of rural teachers
during the Cristero Movement in Michoacdn, 1921-1929

Julio Alberto Rojas Rodriguez

RESUMEN
El objetivo de este articulo es analizar las experiencias de las maestras rurales en Michoacan durante el Movimiento Cristero (1926-
1929), con el fin de comprender el contexto de violencia que prevaleci6 en torno a su labor educativa. Con ello se busca contribuir a la
historiografia de la educacion, al visibilizar el papel de las mujeres en la construccién del sistema educativo nacional, ya que frecuentemente
han sido excluidas o minimizadas en los estudios de corte histérico. En esta investigacion se busca demostrar que, como resultado de la
federalizacion de la educacion en la entidad, impulsada por el gobierno federal a través de la Secretarfa de Educacién Publica (SEP), el
sistema educativo popular enfrenté multiples adversidades que afectaron de manera significativa el desarrollo de las actividades escolares
realizadas por las maestras rurales. Entre estas dificultades sobresalieron las acciones de resistencia de buena parte de la poblacion, asi
como la intensa campafia de descrédito promovida por la jerarquia eclesiastica. Posteriormente, en medio del fuego cruzado entre cristeros
y federales, las profesoras se vieron envueltas en un ambiente turbulento y hostil, toda vez que fueron consideradas como agentes oficiales
de gobierno, lo cual las situaba entre los principales blancos de ataque. Sin embargo, algunas profesoras desafiaron la normativa oficial al
incorporar contenidos religiosos en las escuelas oficiales, aspecto que no ha sido suficientemente abordado. El presente trabajo constituye
un primer acercamiento al estudio de las maestras rurales michoacanas, dado que las investigaciones al respecto son limitadas. El texto
se fundamenta en fuentes primarias novedosas, tales como el Archivo Histérico de la Secretarfa de Educacion Publica —actualmente bajo
custodia del Archivo General de la Nacion—, el Archivo Histérico Municipal de Morelia y el Archivo Histérico de la Casa de la Cultura

Juridica del Estado de Michoacan, asi como en diversos estudios especializados.

Palabras clave: Historia de la educacién, maestras, movimientos sociales, mujeres, politica educativa.

ABSTRACT
The objective of this article is to analyze the experiences of rural teachers in Michoacan during the Cristero Movement (1926-1929),
in order to understand the context of violence that prevailed around their educational work. In doing so, we seck to contribute to the
historiography of education by making visible the role of women in the construction of the national educational system, since they have
frequently been excluded or minimized in historical studies. This research seeks to demonstrate that, as a result of the federalization of
education in the State, promoted by the federal government through the Sectetariat of Public Education (SEP), the popular educational
system faced multiple adversities that significantly affected the development of school activities carried out by rural teachers. Among these
difficulties, the actions of resistance by a large part of the population stood out, as well as the intense campaign of discredit promoted by
the ecclesiastical hierarchy. Later, in the crossfire between Cristeros and Federalists, the teachers found themselves amidst a turbulent and
hostile environment, since they were considered official government agents, which placed them among the main targets of attack. However,
some teachers challenged official regulations by incorporating religious content in official schools, an aspect that has not been sufficiently
addressed. This work constitutes a first approach to the study of rural Michoacan teachers, given that research on the subject is limited. The
text is based on novel primary sources, such as the Historical Archive of the Secretatiat of Public Education —currently under the custody
of the General Archive of the Nation—, the Historical Municipal Archive of Morelia and the Historical Archive of the House of Legal
Culture of the State of Michoacan, as well as on various specialized studies.
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Cabe sefialar que las
medidas encaminadas
a restringir la partici-
pacion del clero en la
educacién no fueron
iguales ni constantes en
la Republica mexicana.
Ni la respuesta de la je-
rarquia, de los fieles o de
los mismos gobernantes
en su trato con la Iglesia
catdlica fue la misma
en todo el territorio
nacional. Desde los pri-
meros afios de la lucha
revolucionaria hasta fi-
nales del cardenismo,
en algunos estados del
pais, entre ellos, y en di-
versos grados, Tabasco,
Tamaulipas, Yucatan,
Veracruz, Campeche y
Sonora, las autoridades
civiles destacaron por
su intolerancia frente a
las practicas religiosas
de sus gobernados, por
su celo en combatir al
clero y por sus feroces
campafas antifanaticas
y antirreligiosas. Para
mas datos véase Mén-
dez (2016).

La promulgacién de la
Constitucion Politica
Mexicana de 1917 tuvo
como consecuencia
que la relacion Estado-
Iglesia se deteriorara
significativamente. Lo
anterior no es fortuito

si se tienen en conside-
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Introduccion

Con la creacién de la Secretaria de Educacion Pablica —-SEP— en 1921 el presidente
Alvaro Obregén —1920-1924— se propuso disefiar y aplicar una estrategia educativa
que, ademas de ocasionar gran controversia, enfrent6 a dos instituciones vitales para la
vida publica del pais: el gobierno federal y la Iglesia catdlica mexicana, lo que detond
un ambiente tenso y convulso en algunas entidades del pais." En efecto, la aplicacion
del laicismo dentro del rubro de la educacién basica causé conmocion y generd un
ambiente de descontento que derivé en la oposicion radical de diversos grupos. En
particular, la jerarquia eclesiastica expreso su rechazo, argumentando que la verdadera
intencion de dicha reforma era privar a los padres de familia de su libertad para elegir
el tipo de educacién que consideraban mas adecuada para sus hijos.

Con la llegada al poder de Plutarco Elfas Calles —1924-1928— se implementaron
diversas medidas que restringieron la participacion del clero en asuntos politicos y
sociales, 1o cual detivé en un conflicto armado conocido como Movimiento Cristero
o Guerra Cristera, desarrollado entre 1926 y 1929.2 Este desencuentro institucional
situ6 en un entorno adverso y violento a las maestras y maestros rurales, quienes, en
medio del fuego cruzado, fueron objeto de ataques y persecuciones por parte de los
cristeros, asi como de diferentes organizaciones religiosas vinculadas a ellos.” En la
siguientes lineas se argumenta que si bien la violencia generada por el Movimiento
Cristero impact6 tanto a hombres como a mujeres, las agresiones en contra de las
maestras resultaron particularmente complejas debido a su condicién de mujeres en
una sociedad patriarcal y profundamente religiosa, lo que las convirtié en victimas
tanto por su incursion en el ambito laboral como por su desafio a las normas sociales
establecidas.

A partir del analisis de diversas fuentes documentales, el presente estudio recupera
las voces de las mujeres que integraron el magisterio en Michoacan durante el perio-
do comprendido entre 1921 y 1929. El analisis de informes escolares, junto con los
testimonios enviados por las maestras a la SEP, permite reconstruir sus experiencias
en el contexto de la Guerra Cristera, a fin de comprender el grado de violencia al
que estuvieron expuestas en la realizaciéon de sus funciones educativas. Este enfoque
ofrece nuevas perspectivas de analisis sobre la visibilizacion de las profesoras en la
entidad, dado que la historiografia en este ambito es limitada.

Es importante destacar que en los afios recientes el estudio de la participacion
femenina en el magisterio durante las primeras décadas del siglo xx ha experimentado
un notable avance. Diferentes autores, desde diversos enfoques tedrico-metodolégicos,
han contribuido a visibilizar el papel de las mujeres en la construcciéon del sistema
educativo de nuestro pafs. Sin embargo, las investigaciones que se han centrado en
resaltar la implementacion de las politicas educativas por parte de las maestras rurales

en el contexto del Movimiento Cristero siguen siendo escasas.
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Por situar algunos casos, destaca el articulo de Marcela L. Arellano “Voces escri-
tas. Experiencias de profesores y profesoras durante la Cristiada en Aguascalientes,
1927-1928”. Mediante el analisis de la correspondencia oficial de un profesor y dos
profesoras, se exponen algunas de las repercusiones del Movimiento Cristero en el
ambito educativo de Aguascalientes. Su analisis parte de las tensiones generadas entre
la Iglesia catdlica y el Estado mexicano tras la promulgacion del articulo 3° constitu-
cional (Arellano, 2019). En la misma linea, sobresale el trabajo académico de Oresta
Loépez titulado “Las maestras rurales mexicanas en el contexto del México violento de
la posrevolucion”, en el que se analizan diversos casos de violencia hacia las mujeres
a partir del estudio de fuentes documentales y diversas entrevistas. En dicho trabajo
la autora se centra en el analisis de la violencia con perspectiva de género hacia las
profesoras, aunque los casos examinados corresponden en su mayoria a la década
de 1930 (Lopez, 2017).

Por su parte, en su investigacion “Voces ocultas de maestras rurales en Querétaro:
1920-1940” Luz Elena Galvan examina la situacién de las profesoras del estado de
Querétaro, resaltando diversos aspectos relacionados con su ambito laboral. Si bien
en dicho trabajo la investigadora contextualiza el ambiente de tension generado por
el Movimiento Cristero como la regién en la que las profesoras se desenvolvieron
profesionalmente, no se exponen casos particulares de violencia en contra de maes-
tras a causa de la Guerra Cristera (Galvan, 20006). Por otro lado, Agustin Vaca, en su
articulo “Educadoras, politica y religién en Jalisco, siglo XX, mediante el analisis
de dos profesoras destacadas, Marfa Antonia Castillo de la Cueva y Maria Hildelisa
Anguiano Rodriguez, ofrece una perspectiva del entorno convulso en el que las
maestras rurales de Jalisco actuaron como agentes del proyecto educativo del Estado
postevolucionario, enfrentindose a resistencias culturales y religiosas significativas
(Vaca, 2000).

Sobre esta base, mas alla de la recuperacion de los diversos episodios de violencia
a la que fueron sujetas las maestras en Michoacan, en este trabajo nos proponemos
evidenciar que, tras la federalizacion de la educacion, la estrategia educativa impulsada
por la SEP enfrent6 una serie de obstaculos que afectaron de manera significativa el
desarrollo de las actividades escolares de las profesoras. Entre estos desafios destaca-
ron, por un lado, las acciones de resistencia de una parte considerable de la poblacion
y, por otro, la campafia de desprestigio promovida por la Iglesia catolica, subrayando el
papel estratégico desempefiado por el obispo de la di6cesis de Tacambaro Leopoldo
Lara y Torres.* Adicionalmente se intentara demostrar que algunas profesoras del
estado, influenciadas por el arraigado catolicismo, desafiaron las leyes en materia
educativa al incorporar contenidos religiosos en el ambito escolar, aspecto que ha
sido escasamente abordado, lo cual permite abrir nuevas lineas de investigacion.

Metodolégicamente, la presente investigacion se estructura en dos secciones.

En primer lugar, se realizara una revisiéon general del proceso de federalizacion de

4

racion los contenidos
de algunos preceptos
de la Carta Magna, en
particular el articulo 3°,
que normaba y estable-
cian la educaciéon laica
en México; el articulo
5°, que suprimié los
votos monasticos y las
ordenes religiosas; el 27,
que prohibia a la Iglesia
poseer o administrar
propiedades, y el 130,
que otorgd al gobierno
el derecho de intervenir
en materia de cultos y de
disciplina externa, limi-
tando de forma consi-
derable la participacién
politica de los ministros
del clero. Los articulos
mencionados fueron
considerados por la cle-
recia como opresivos
y, en gran medida, se
convirtieron en la fuente
de este conflicto religio-
so. Para mayores datos
véanse Guerra (2001,
2008), Larin (1968) y
Meyer (1989).

Tos cristeros fueron
aquellos hombres y mu-
jeres quienes al grito
de “{Viva Cristo Rey!”
tomaron las armas en
contra del gobierno fe-
deral a fin de lograr
la derogacién de las
leyes anticlericales de
Plutarco Elias Calles,
mismas que detonaron
el Movimiento Cristero.
Leopoldo Lara y Torres
naci6 el 15 de noviem-
bre de 1874 en el estado
de Michoacan. Ingreso
al Seminario de Morelia.

Durante muchos afios
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fue vicario en la impot-
tante parroquia de Cela-
ya. En 1920 Benedicto
XV lo promovio primer
obispo de Tacambaro.
Murié6 el 30 de noviem-
bre de 1939 (Mutolo
2005).

El gobierno emprendio
una extensa campafia
para combatir el analfa-
betismo que continuaba
siendo un problema
nacional y que a prin-
cipios de la década de
los treinta afectaba a
66% de la poblacién
mayor de diez afios en el
pais, y a 32.9% de la del
Distrito Federal. Para
mayores datos véase
Loyo (1998).

La escuela rural mexi-
cana se establecié como
el medio para hacer
avanzar al pais en medio
de la heterogeneidad ét-
nica que caracterizaba a
México. Para mas datos
véase Pacheco (2013).
Para mas datos véanse
Arnaut (1998) y Reyes
(1993).

Archivo General de la
Nacién [AGN], Fon-
do, SEP, Departamento
Escolar, Caja 50, Expe-
diente 4, “Delegacion
Michoacan”, 28 de junio
de 1923.
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la educacion en el estado de Michoacan, impulsado por el gobierno federal en cola-
boracién con el gobernador Francisco J. Mugica, lo cual favorecié un mayor ingreso
de mujeres al ambito magisterial; asimismo se analizaran los principales obstaculos
que enfrentaron las profesoras en la entidad durante el desempeno de sus funciones
educativas. En segundo lugar, se exploraran las experiencias de las profesoras en el
contexto del Movimiento Cristero. Para sustentar el estudio se recurri6 al analisis
de diversas fuentes documentales, entre las que sobresale el Archivo Histérico de
la Secretaria de Educacion Publica; adicionalmente se consultaron diversos fondos
documentales tanto del Archivo Histérico Municipal de Morelia como del Archivo
Historico de la Casa de la Cultura Juridica del Estado de Michoacan, ademas de la
consulta bibliografica especializada.

La Secretaria de Educacion Publicay la construccion
de un nuevo sistema educativo en Michoacan

En 1921, durante el gobierno del general Alvaro Obregoén, se fundé la SEP, con José
Vasconcelos Calderén como su primer dirigente. En consecuencia, se llevé a cabo
un proyecto ambicioso que, entre otras acciones, planteaba la incorporacion de la
poblacion rural e indigena al proyecto de reconstruccién nacional, abatir los elevados
niveles de analfabetismo y relegar la injerencia del clero en el ambito educativo.” El
programa mencionado fue conocido como la Eseuela Rural Mexicana, del cual emergie-
ron las Misiones Culturales, las Casas del Estudiante Indigena, las Casas del Pueblo,
las Escuelas Normales Rurales, asi como la instalacion de multiples escuelas rurales
en diferentes regiones de la geografia nacional.’

Como refiere Oresta Lopez, en su interés por erradicar el analfabetismo Vas-
concelos alent6 la participacion amplia de alfabetizadores voluntarios, destacando la
presencia de mujeres e incluso nifios quienes colaboraron con esa tarea. Lo nuevo
fue que, en su ejército de maestros, se habfa menguado la presencia masculina por los
efectos de la guerra revolucionaria, por ello convoco a las mujeres a buscar alumnos y,
ante la carencia de locales escolares, a ensefiar en diversos espacios publicos (Lopez,
1997). A fin de lograr los objetivos establecidos, Ia SEP extendié su influencia hacia
las entidades federativas a través de contratos o convenios con los que la federacion
pretendié tomar bajo su control la educacién popular del pais.

En Michoacan, durante la gubernatura de Francisco J. Mugica se firmé un conve-
nio en el que se establecio la federalizacion de la educacion, en 1922.7 En el acuerdo
se establecié que “para administrar los intereses de las escuelas federales, asi como
para imprimirles la orientacion técnica conveniente, el estado serfa dividido cuatro
zonas escolares: Morelia, Uruapan, Tacimbaro y Coalcoman”.® Cada una de estas dreas
fue supervisada por un maestro educador en calidad de inspector. La SEP asigno la

responsabilidad de lalabor educativa en el estado a los siguientes profesores: Mariano
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Pérez Andrade, comisionado al territorio de Coalcoman; por su parte, Mariano Gil
atendio la region de Morelia y, finalmente, Jests Delgado y Pedro Rosales Leén se
ocuparon de las demarcaciones de Uruapan y Tacambaro respectivamente.

Es relevante destacar que hasta ese momento en Michoacan no se habia con-
siderado a ninguna mujer para ocupar el cargo de inspectora. Fue hasta el afio de
1923 cuando Maria del Refugio Garcia fue designada como inspectora escolar de la
zona oriental del estado. Mas tarde, en el afio 1925, Evangelina Rodriguez Carbajal
asumio la funcién de inspectora en la misma region, en sustitucion de la profesora
Garcia (Raby, 1973; Oikion, 2018) (ver Figura 1).

La SEP consider6 que la escuela rural constitufa el medio mas adecuado para
asegurar la inclusion de la poblacion rural e indigena en el proyecto de nacion, asi
como para fortalecer la identidad nacional. En este contexto, el papel de las mujeres
como parte del magisterio fue de suma importancia. Por lo tanto, es fundamental
examinar cuales fueron las principales dificultades que enfrentaron las maestras en
el desempefio de sus funciones. Entre los principales obstaculos que tuvieron que
sortear destacaron el aislamiento geografico, la carencia de recursos econdémicos, las
precarias condiciones de vida de la poblacion, los bajos salarios, la falta de capacita-
cioén y la resistencia de la poblacion hacia las politicas educativas.

Cabe resaltar que, a causa de la federalizacion de la educacion estatal, algunas

comunidades manifestaron su

Figura 1
oposicion hacia las nuevas escue- Inspectora de la segunda zona escolar del estado Evangelina Rodriguez
las oficiales. LLos comunicados y los miembros de la mesa cooperativa de una escuela rural

emitidos por los inspectores
escolares a la SEP revelan la
disconformidad de buena parte
de poblacioén respecto a la orien-
tacion pedagdgica de los centros
educativos, asi como la escasa
asistencia a los mismos, como se

describe a continuacién:

En Huajumbo, La Palma, Que-
retanillo, Copandaro y Paso
Real, San Miguel del Monte,
Colonia Vasco de Quiroga,
Jamaica, Zirahuén, nada han

querido hacer las autoridades

y dicen que ellos solo respe-

tan Ordenes del Gobierno del

L, Fuente: AGN, AHSEP, Departamento de Escuelas Rurales,
Estado y no de la Inspeccién Informes, Caja 35, Expediente 18, 1928-1929, Morelia Michoacén, Foja 10.
o de la Direccién Federal del
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AGN, Fondo, SEP, De-
partamento de Escuelas
Rurales, Direccién de
Educacion Federal, Caja
35, Expediente 18, “Co-
mités de Educacion”,
Foja 3, 1928.

AGN, Fondo, SEP, De-
partamento de Educa-
ci6én y Cultura Indigena,
Caja 43, Expediente
4, “Nombramientos”,
Foja 96, Michoacan, a 3
de marzo de 1924.
AGN, Fondo, SEP, De-
partamento de Educa-
cién y Cultura Indigena,
Caja 43, Expediente
4, “Nombramientos”,
Foja 96, Michoacan, a 3
de marzo de 1924.
AGN, Fondo, SEP, De-
partamento de Educa-
cién y Cultura Indigena,
Caja 43, Expediente
4, “Nombramientos”,
Foja 96, Michoacan, a 3
de marzo de 1924.
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Ramo. Entre las autoridades que siempre han hecho labor de distanciamiento, poniendo
dificultades y engafios hasta el mismo Gobierno del Estado, son el Presidente Municipal
de Acuitzio, manejado por su secretario, el sefior Paramo, diciendo que tratindose del

Estado, si, pero de la Federacién no.’

A pesar de la constante intervencion de diversos actores politicos locales en
los asuntos educativos, es importante sefialar que esta problematica no se present6d
de manera generalizada. No obstante, las actividades educativas promovidas por
las maestras rurales se desarrollaron en un contexto de resistencia hacia la escuela
publica. Un ejemplo de ello lo constituyen Huiramangaro y Patzcuaro, “localidades
en las que las actividades civico-culturales no solo eran percibidas como practicas de
brujeria, sino que, para la mayorfa de los habitantes, la escuela oficial constituia un
motivo de molestia y un gasto initil de dinero”."

Por su parte, en la localidad de Tingambato, cuando se celebraron las fiestas
patrias, el senor Augusto Vallejo se refirié de manera despectiva hacia las canciones
civicas que se entonaban. Al emplear la voz, hizo hincapié en que las melodias que se
habian escuchado eran “propias de taberna, es decir, canciones profanas”.! Después
de lanzar la afirmacion, el acto continué y poco después lo interrumpié de nuevo con
el objetivo de aclarar que “no tenfa conocimiento de ninguna circular en la que se
ordenara cantar canciones tabernarias para honrar a nuestros héroes, y que, en caso de
que hubiese, setfa necesario presentatla, lo cual incidi6 en la cancelacién del evento™.'?

Los casos mencionados evidencian la persistente desconfianza hacia la escue-
la pablica. En este contexto, las maestras rurales tuvieron que explicar de manera
adecuada los beneficios de los nuevos centros escolares, con el objeto de mitigar el
escepticismo y el recelo con que fueron percibidos. Tal fue el caso de la profesora
Vicenta Villegas, asignada a la escuela rural de Curinhuato. En dicho poblado, que
habia pasado un largo periodo sin contar con una institucién educativa, los habitan-
tes, en su mayoria indigenas con tradiciones profundamente arraigadas, expresaron
su descontento hacia la maestra y a la nueva escuela. No obstante, tras un arduo
esfuerzo por parte de la profesora Villegas, en el informe del inspector de la zona se

reconocio lo siguiente:

LLa Sra. Vicenta Villegas, entusiasta, amable y competente, pudo atraerse la simpatia de
todos al grado que su palabra entre ellos, es autoridad, no habfa asunto que no se le
consultara, asi que la escuela se convirtid, en centro de reunion para los campesinos.
Enseno aleer a mas de 40 alumnos, y entre los adultos pudo verse con agrado a un grupo
de 20 mujeres que gustosas acudian a la escuela en demanda de instruccion. Los anexos
de la escuela son un gallinero, conejera y apiario, asimismo un campo de agricultura.
Todo se hizo con grande sacrificio ya que este es un lugar en donde se carece hasta del

elemento mas indispensable de la vida, el agua.
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Por otro lado, tal como sefiala Lourdes Pacheco, “si bien la formacién de los
maestros varones en el magisterio fue complicada, para las mujeres resulté atin mas
dificil debido a que los estereotipos sociales de la época relegaban el hogar como su
unico espacio” (Pacheco, 2013). Las normas tradicionales sostenfan que la educacion
no era necesaria ni adecuada para ellas, mucho menos su incursion en el magisterio.
En su lugar, se esperaba que se dedicaran exclusivamente a sus roles domésticos y al
cuidado de la familia. Es relevante destacar que una proporcion considerable de la
poblacion michoacana ain se regfa por valores patriarcales, lo que generd diversas
formas de resistencia hacia las maestras en funcién de su género. Como resultado,
las mujeres que consiguieron acceder al magisterio se vieron confrontadas con la
desaprobacion de ciertos inspectores. En este tenor, de acuerdo con el informe que
el profesor Sotero Pacheco envi a la SEP respecto a la escuela rural de Huetamo,

se evidenci6 lo siguiente:

Me es triste participarle que el C. Inspector de la Zona en una conferencia que tuvo
con mi hermana, le dijo que voy a ser sustituida del empleo por una queja que han pre-
sentado los sefiores de Curimbindio porque no quieren que sea profesora y esto de no
quererme, desde un principio me lo han demostrado al grado de no darme casa y haber
tenido que pasar todo el periodo escolar debajo de los arboles y ya se ha de imaginar
de lo fuerte que son los rayos solares por estos rumbos, en algunas ocasiones tenfamos
que refugiarnos mientras pasaba la lluvia en una pequefia choza de una familia humilde

con las cuales estamos muy agradecidos."

Siguiendo esta misma linea, los habitantes de la comunidad rural de El Ejido del
Aguacate, del municipio de Zitacuaro, mediante un comunicado se dirigieron a las
autoridades educativas con el proposito de solicitar un maestro para su escuela. De
acuerdo con el expediente, la institucion habfa sido clausurada debido a una notable
disminucién en la asistencia, argumentando que dicha causa obedeci6 a “la descon-

fianza que tenfamos en la antigua maestra”.'* Ademas afiadieron lo siguiente:

Hoy sentimos que se nos haya clausurado la escuela en el presente afio, con grave perjui-
cio [de] la instruccion que nuestros hijos estaban recibiendo y deseosos que este plantel
no se clausure, maxime cuando ya tenemos lo mas imprescindible como es el local, el
pizarrén, bancas, tierras para el huerto escolar, banderas propias de la Casa del Pueblo
debidamente rotuladas, y contando con el mayor nimero de alumnos y alumnas para
ello, asf como la buena voluntad de nosotros mismos en asistir a las clases nocturnas,

suplicamos se nos envie un profesor para que nos imparta la enseflanza.'

Ahora bien, el proyecto educativo impulsado por la SEP, junto con las diversas
reacciones sociales aqui planteadas, tuvo como principal obstaculo la actitud retadora

de la Iglesia catélica. En el estado de Michoacan esta institucion gozaba de una notable

13

AGN, Fondo, SEP,,
Departamento de Es-
cuelas Rurales, Escue-
las Rurales Federales,
Caja 17, Expediente 15,
“Curimbindio”, Foja 1,
Huetimo, 9 de abril de
1927.

AGN, Fondo, SEP, De-
partamento de Escuelas
Rurales, Escuela Rural
Federal, “Escuela 20
de Noviembre”, Caja 5,
Expediente 18, Foja 3,
18 de marzo de 1926.
AGN, Fondo, SEP, De-
partamento de Escuelas
Rurales, Escuela Rural
Federal, “Escuela 20
de Noviembre”, Caja 5,
Expediente 18, Foja 1,
1926.
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La poblacién mexicana
por tradicién era ma-
yoritariamente catoli-
ca, segun informes del
INEGI, la serie de datos
censales muestra un evi-
dente predominio del
catolicismo en el ambito
nacional: en la primera
década del siglo ante-
rior llegd a representar
99.5%. Hacfa el afio de
1921 se reportaban 13.9
millones de habitantes
que profesaban el ca-
tolicismo. No obstante,
debido al crecimiento de
la poblacién, se tienen
datos de que para el
afio de 1940 la cifra de
catdlicos se elevd a 19
millones, lo cual indica
que durante nuestro
periodo de estudio la
religion catdlica siguid
en constante aumento.
Para el caso del estado
de Michoacin, hacia el
afio de 1895 se contaban
894,625 catolicos y para
1940 la cifra aument6 a
1,131,700 de catdlicos.
Para mayores datos con-
sultese INEGI (2005).
Archivo Histérico de la
Casa de la Cultura Juri-
dica del Estado de Mi-
choacan [AHCCJEM],
Legajo 2, Expediente
10, “Juan Buitron”, Mi-
choacan, 1927.
Archivo Histérico
Municipal de Morelia
[AHMM], Caja 71, Le-
gajo 1, Expediente 30,
Foja 2, Afio de 1922.
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presencia, por lo que los principios morales y religiosos permanecian arraigados en

la poblacion.'

Esto gener6 que la nueva estrategia educativa se enfrentara a una serie
de obstaculos desde sus inicios. Como resultado, las iniciativas educativas impulsadas
por la federacién e implementadas por las maestras rurales surgieron a la par de la
campafia de descrédito protagonizada por diversos lideres de la clerecia mexicana.
En este contexto destacd la funcion estratégica desempefiada por el obispo Leopoldo
Lara y Torres, quien, ante el incremento de las escuelas rurales, se pronuncié con
firmeza contra ellas. En una ceremonia religiosa celebrada en Tacambaro emiti6 el

siguiente pronunciamiento:

Odio la escuela atea con mas derecho al que pudieran alegar nuestros enemigos para
odiar nuestra santa religiéon. En este odio, siento que arde todo el amor a mi Dios y todo
el amor a mi patria; ni puedo ni debo dejar de odiatla, porque serfa faltar a mis deberes.
La odio con el odio que debe odiarse lo malo, lo injusto, lo abominable, que es causa

de nuestra perdicion y nuestra ruina.”

Con relacion a esta situacion, Francisco J. Migica emitié un comunicado al pre-
sidente Obregén. En ¢él evidenci6 la labor de descrédito que la jerarquia eclesiastica
llevo a cabo contra los centros de ensefianza oficiales. Asimismo sefalé “que el clero
mantenia a la mayoria de la poblacién michoacana sumergida en el mas profundo
fanatismo, por lo que consideraba necesario contrarrestar sus acciones a través de
la apertura de numerosas escuelas” (Rodriguez, 1984, p. 110). Desde el pulpito se
condend, bajo pena de excomunion, a aquellos padres de familia que se involucraran
con este proyecto educativo. Tomemos por caso al cura del rancho de Surumbeneo,
de la tenencia de Charo, quien prohibié de manera contundente que los padres de
familia enviaran a sus hijos a la escuela, ya que, en caso de hacetlo, eran propensos a
set excomulgados." El boicot cometido por el clero se centrd, en un primer momento,
en una campafia ideoldgica consistente en propagar el temor, la duda y el rechazo a
la escuela rural federal.

Por consiguiente, las maestras rurales se vieron en la necesidad de enfrentar
comunidades en las cuales la religion catélica ejercia una notable influencia. En este
contexto, debieron llevar a cabo diversas acciones tanto para establecer las escuelas
como para garantizar la asistencia de nifios y adultos a las mismas. Sin embargo, como
lo refiere Enrique Canudas, la clerecia consideraba que la estrategia educativa de la
SEP era antirreligiosa, materialista, irrealizable y atea, por consiguiente, atentaba en
contra de las creencias y tradiciones de los catélicos al pretender descristianizar Mé-
xico (Canudas, 2012). En consecuencia, a través de diversos comunicados, la clerecia
informé a la poblacion que estos espacios educativos presentaban un grave peligro y
los tild6 de herejes, satanicos vy, por ende, castigd con la excomunion a aquellos que

los aprobasen, aspecto que revisaremos en el siguiente apartado.



| Volumen4 | Ntmero1 | 2024 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

Las experiencias de las maestras rurales
durante el Movimiento Cristero en Michoacan

El 2 de julio de 1926 el Diario Oficial de la Federacion emiti6 la Ley Calles, la cual
reformé el Codigo Penal e incluyé delitos relacionados con la ensefianza confesional
y los cultos. El articulo 19, el mas delicado, volvia obligatoria la inscripcion oficial
de los sacerdotes para ejercer sus ministerios. En consecuencia, la Liga Nacional
Defensora de la Libertad Religiosa -LNDLR— organizé un boicot econémico en
contra del gobierno y anuncié la suspension del culto a manera de protesta.” El
enfrentamiento institucional se recrudecié cuando en agosto de ese mismo afo los
cristeros se levantaron en armas.

En Michoacan las principales sublevaciones tuvieron lugar en 1926 en Sahuayo
y posteriormente se propagaron a otras regiones como La Piedad, Ciudad Hidalgo,
Zamora, Cotija, Yurécuaro y Patzcuaro entre otras, hasta extenderse por la mayor
parte del territorio michoacano. Tras la detonacién del conflicto, maestras y escue-
las oficiales soportaron dificiles situaciones de resistencia e intolerancia de grupos
motivados, en su mayotia, por la jerarquia eclesidstica.”’ Para los cristeros, la escuela
oficial fue concebida como una amenaza a su fe y a sus tradiciones, asi como una
imposicién que socavaba sus principios y valores religiosos. En tal sentido, los infor-
mes emitidos por los inspectores escolares constituyen una fuente documental que
posibilita la reconstruccion del entorno hostil para las maestras, tal como se expone

a continuacion:

Hoy como entonces la escuela federal constituy6 su blanco de ataque intensificando su
labor de zapa y sus actividades de obstruccionismo. Empleando sus elementos armados
nos lanzo6 de San José de los Laureles, de La Soledad y del Ojo de Agua, en el Municipio
de Tacambaro; de las Parotas y del Platanal, en el municipio de Nocupétaro, nos lanzé
también del Coyol, y Caprire Bravo en el municipio de Caracuaro, y del Naranjo y pos-
teriormente de Tiquicheo, cuyos habitantes atn estan concentrados en la poblacién de

Huetdmo, por estar ocupada totalmente su region por los cristeros.”

El caso anterior permite sefialar que se habia iniciado una movilizacion religiosa
en contra de los miembros del magisterio michoacano, quienes fueron percibidos
como los agentes visibles del gobierno y, por ende, sus principales blancos de ataque.
En consecuencia, la revisiéon documental devela una creciente hostilidad e incluso
actos de violencia dirigidos contra las maestras, no solo en las regiones con una fuerte
influencia de la Iglesia catdlica sino también en areas mas alejadas del estado, como

lo demuestra el siguiente caso:

En Tacambaro, Zamora y Coalcoman, se ha hecho mas marcada la “resistencia pasiva”

tan pregonada por los Caballeros de Colon y sus aliados. Amenazas, raptos de maestras

19

20

21

TLaLNDLR fue fundada
por fieles catolicos el 9
de marzo de 1925 en
la Ciudad de México,
justo cuando arreci6 la
persecucion religiosa al
aplicarse la llamada Ley
Calles. Para mayores
datos véase Mendoza
(2006, 2010).

Las agresiones tenfan
origen fundamental-
mente en la aprobacién
del articulo 3° consti-
tucional y la aplicacién
del laicismo, este ultimo
condenado por la clere-
cfa so pena de excomu-
nién a quienes fuesen
enviados a las escuelas
oficiales. Después, en
pleno movimiento y
bajo el discurso de de-
fensa de la religion, los
cristeros merodearon
las escuelas, acosaron y
agredieron a estudiantes
y maestros. Para ahon-
dar mas sobre este tema
véase Bautista (1981),
Bautista (2005) y Raby
(1968).

AGN, Fondo, SEP, De-
partamento de Escue-
las Rurales, Direccién
de Educacion Federal,
“Informes de labores”,
Expediente 34, Afio de
1928.
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2 AGN, Fondo, SEP, De-
partamento de Escuelas
Rurales, Direccién de
Educacion Federal, Caja
32, “Visitas de Inspec-
cién”, Foja 41, Morelia,
a 3 de noviembre de
1927.

% AGN, Fondo, SEP, De-
partamento de Escue-
las Rurales, Direccion
de Educacion Federal,
Caja 35, Expediente 18,
“Comités de Educa-
cion”, Foja 1, Morelia,
Michoacin, a 21 de oc-
tubre de 1928.

2 AHCCJEM, Setie Penal,
Afio de 1926.

Figura 2

Mujeres integrantes de la Union Catdlica Femenina Mexicana

y un asesinato en personas de indefensos maestros rurales, han sido las funestas conse-

cuencias de la vedada propaganda de los faniticos en contra de las escuelas federales.”

Durante los afios posteriores, los miembros de las tropas cristeras delinearon la
persecucion en contra de aquellas maestras que se oponian a la ensefianza religiosa
dentro de los planes y programas de estudio. Es importante recalcar que las profesoras
no solo fueron percibidas como agentes visibles de la politica educativa implementada
por el gobierno, sino también como transgresoras de estereotipos tradicionales, al
contravenir las expectativas sociales que dictaban que las mujeres debfan enfocarse
exclusivamente en el hogar y en el cuidado de la familia, con base en los ideales de la
Iglesia catdlica. Asi lo refiri6 la profesora Eulalia Rivera, de la Escuela Rural de San
Diego, ubicada en el municipio de Indaparapeo, quien “fue amagada de muerte por
los facciosos, asi como los alumnos de las escuelas nocturnas, llamandola gobernista
y bolchevique por no ensefiar el catecismo”.*

En consecuencia, entre los multiples ataques a las disposiciones oficiales en ma-
teria educativa se deben considerar las actividades de propaganda catdlica. Ademas
se incitd a los padres de familia a oponerse de forma abierta, impidiendo que los
infantes asistieran a los nuevos centros escolares, fomentando en su lugar la apertura
de escuelas catdlicas clandestinas dirigidas por integrantes de las agrupaciones reli-
giosas afines a la LNDLR, entre las cuales se destaca la Unién de Damas Catolicas
—UDCM-** (véase Figura 2). Aqui valdria recalcar que la Ley sobre delitos y faltas en
materia de culto religioso y disciplina externa, en su articulo 4°, establecia que “ninguna
corporacion religiosa, ni ministro
de algtn culto, podran establecer
o dirigir escuelas de instruccion
primaria” Por su parte, la Ley
Organica de Educacion Primaria,
en su capitulo IV, disponia que
“todas las escuelas tendrian que
set laicas, es decir, fuera de toda
creencia religiosa”, sin embargo,
las disposiciones legales no siem-
pre se cumplieron.

En 19206, el Ayuntamiento
de Morelia y las autoridades edu-
cativas se percataron de que en
la comunidad de Santa Marfa de
Guido, perteneciente a la tenen-
cia de Santa Maria de los Altos,

existia una escuela oficial de

Fuente: Archivo Historico de la Universidad Iberoamericana. México, 1927.
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gobierno que impartia los principios de la religion catélica. La escuela fue impulsada
por el sefior Felipe de la Piedra, habitante del lugar. El centro escolar fue delatado
por el jefe de tenencia, en virtud de que se violaba de manera contundente toda la
normativa federal y estatal.” El mandatatio municipal de Morelia, José Chéavez, recibié
informacioén acerca del funcionamiento de dicha instituciéon educativa, a cargo de la
maestra Virginia Acosta, y procedio a su clausura inmediata el 28 de mayo de 1926.%
Al entrar en el inmueble, las autoridades observaron que, a pesar de ser una escuela
oficial, contaba con los siguientes elementos:

*  Habia un altar en la parte central de la escuela, dedicado a Marfa Inmaculada.

e El salén estaba decorado con varios cuadros con alusiones referentes a la

religion catdlica.

*  Se localizaron varios textos religiosos los cuales eran usados por los nifios

que asistian.

*  En el escritorio habfa una Biblia y un Catecismo del padre Ripalda.”’

Ahora bien, en el interrogatorio practicado a la maestra Acosta, manifesté que
ella era catdlica y que la escuela estuvo operando de forma clandestina, toda vez que
los padres de familia no estaban de acuerdo con las leyes oficiales vigentes.”® No
obstante, a pesar de la clausura, la escuela siguié funcionando, debido a que se brindé
respaldo por algunas mujeres, destacando Marfa Garcia y Guadalupe Venegas, por lo
que las autoridades competentes insistieron en que se procediera de acuerdo con la ley.

Por su parte, la profesora Marfa Teresa Nufio inici6 el funcionamiento de una
escuela en febrero de 1927, a través de la colaboracion de algunos padres de familia
que lo solicitaron, sin notificar a las autoridades educativas. Después de que el ayunta-
miento se percato, se decidié su clausura por no contar con los permisos necesatios.”
Con relacién a estos casos, el especialista Marco Palacios sefiala que esta problematica
se presentd en diversas regiones del pafs “debido a que la educacion religiosa fue un
fenémeno dificil de controlar, ya que los padres de familia consideraban que, con esa
instruccion, se inmunizaba a sus hijos de ideologias ateas” (Palacios, 1999).

Por otro lado, en los primeros dias del ano de 1927, después de algunos brotes
espontaneos de rebelion, de arengas de algunos curas en su lucha por lo que llamaban
“la libertad de educacién” y “la libertad religiosa”, diversos pueblos en Michoacan
se siguieron sublevando al grito de “{Viva Cristo Rey!”. LLa expansion de las tropas
cristeras se extendié con rapidez hacia diversas areas de la geografia Michoacana.
En Tacambaro, area controlada por el obispo Lara y Torres, los cristeros emplearon
la violencia como un medio para intimidar y amedrentar a la poblacion. El violento
asesinato del maestro rural Moisés Zamora, ocurrido en Yoricostio en 1927, fue una
muestra de ello (véase Figura 3). Debido a este crimen, los cristeros emitieron un
mensaje claro de desaffo y resistencia al gobierno, que se aferraba a obtener el con-
trol total de la educacién, lo cual incidié en las actividades escolares de las maestras

rurales al no haber garantias para su quehacer educativo.

» AHMM, Caja 318, Ex-
pediente 15, Foja 1, Afio
de 1926.

% AHMM, Caja 318, Ex-
pediente 15, Foja 2, Afio
de 1926.

7 AHMM, Caja 318, Ex-
pediente 15, Foja 2, Aflo
de 1926.

* AHMM, Caja 318, Ex-
pediente 15, Foja 2, Afio
de 1926.

* AHMM, Caja 330, Ex-
pediente 5, Foja 10, Afio
de 1927.
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Figura 3
Alumnos haciendo guardia al caddver del maestro rural Moisés Zamora

Fuente: Historia de las Misiones Culturales, SEP, 1927.

% AGN, Fondo, SEP, Ex-
pediente 23, Escuela
Normal Rural de Ta-
cambaro, Foja 29-32,
Tacambaro, Michoacin,
4 de noviembre de 1927.
3 AGN, Fondo, SEP, Ex-
pediente 23, Escuela
Normal Rural de Ta-
cambaro, Foja 29-32,
Tacambaro, Michoacin,
4 de noviembre de 1927.

%2 AGN, Fondo, SEP, Di-
reccién de Misiones
Culturales, Institutos
Sociales, Cursos de Per-
feccionamiento, Caja 16,
Expediente 15, Tacam-
baro, Michoacan, 1927.
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El maestro Moisés Zamora
fue asesinado de manera brutal
por los cristeros Elizondo y Tri-
nidad Rodriguez, quienes eran
considerados como los “brazos
armados” del obispo Leopoldo
Lara y Torres. El profesor Za-
mora habfa ingresado ala Escue-
la Normal Rural de Tacimbaro
con escasos 14 afnos de edad y
egresado a los 16. De acuerdo
con los testimonios, el maestro
se hallaba en un pajar donde
fue descubierto al amanecer y
trasladado a la cuspide de un
cerro conocido como “Cerro del
Aguﬂa”, donde se verificé el crimen.” Cuando fue localizado su cuerpo, se constatd
que tenfa una ancha herida de arma blanca en la region pectoral izquierda, un balazo
que le destrozé el omoéplato y otro disparo que le despedazo el craneo, ademas de un
tercer impacto de bala que le hizo pedazos la mano derecha. Asimismo se localiz6 una
herida de arma blanca en su costado derecho vy, por si fuera poco, tenfa dos sefales
de un lazo en el cuello.” Postetiormente sus compafieros trasladaron su cuerpo a las
instalaciones de la escuela, donde fue velado.

Aunque en los repositorios documentales revisados correspondientes a los afos
1926 a 1929 no se ha identificado ningin registro de asesinatos de maestras rurales
en Michoacian, se puede sefalar la existencia de numerosos casos que evidencian
el ambiente de temor y hostilidad en el que las profesoras desempefaron su labor.
Este contexto adverso generé un impacto negativo en las actividades académicas

impulsadas por la SEP, como se detalla a continuacion:

Las reuniones sociales en las noches no han podido verificarse en virtud de que los
rebeldes tenfan en jaque la poblacién de Tacambaro. Las alarmas aqui menudean v,
como sabemos la crueldad que estos hombres derrochan con los maestros, tenemos
necesidad de dormir, cuando dormimos, lo hacemos con el rifle junto a la cama, pues

aqui se carece de fuerza federal.

Como resultado, las maestras se encontraban en una situacioén vulnerable frente
a grupos radicales que luchaban de manera enérgica en pro de la libertad religiosa
de los catdlicos. Retomando el planteamiento de Oresta Lopez, “los intereses de
terratenientes y clero, instigaron para echar abajo a la nueva educacion y eso signi-

fic6 quemar escuelas y agredir a los representantes inmediatos, a los maestros y las
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maestras” (Lopez, 2017), situacion que se presentd en el contexto michoacano, tal
como lo hizo saber el profesor J. Alcazar R., de la region de Uruapan, al denunciar

lo siguiente:

Aqui la situacién es alarmante. Los cristeros estan[,] a decir de muchas personas con
quienles| he tratado de orientarme, muy orgullosos y se han dado a cometer tropelias
terribles [...] el inspector de esta zona ha aceptado el cierre de una escuela, atendida por
una seflorita, pues a esta infeliz mujer, un cura que capitaneaba una chusma de bandi-
dos, trataban de colgarla, porque no ensefiaba el catecismo |...] todas las personas con
quien|es| he consultado mi partida, me han dicho una sola expresion, jque no llego a

cinco kilémetros de este lugar, cuando ya me colgaron los cristeros!”.”

Aqui valdria la pena recalcar que la participacion de las mujeres dentro del proyecto
educativo de la SEP fue, sin duda, sumamente significativa, a pesar de los desafios de
género que enfrentaron. Sin embargo, continuaron con su labor en la bisqueda de
la transformacién de la educacion popular mexicana, incluso en los momentos mas
algidos del Movimiento Cristero. A pesar de ello, se encontraban atrapadas en una
guerra que se enfocaba en la salvaguarda de la religién y en un proyecto educativo
que buscaba transformaciones sociales radicales (Lépez, 2017). Los testimonios de
las mujeres que participaron en el ambito magisterial nos presentan un entorno de
tension que formo parte de su vida cotidiana. Tal es el caso de la maestra Arnulfa

Ruiz, quien, mediante una carta enviada a la SEP, anunciaba lo siguiente:

Favor de dispensarnos que nos dilatemos con las noticias estadisticas, por consecuencia
a San Felipe no hay correspondencia, en primer lugar, en segundo, que nadie puede ni
quiere traer papeles de Gobierno de ninguna clase, pues ni para la familia de uno, dicen
que los esculcan y que si les hallan un papel de las escuelas los fusilan y en realidad para
yo venir a Uruapan, necesito venirme a las siete de la noche y traer los papeles en las
medias, de modo que no se note, y regresarme otro dfa sin que nadie se dé cuenta que
salf de San Felipe, y sufriendo sustos a tardes y mafianas. Imaginese aqui es la cuna del
fanatismo si se le puede decir asi, porque aqui en San Felipe y San Lorenzo no se retiran
para nada los cristeros. A mi me dicen “vayase muy derecho seflora, porque si no se va

derecho, quién sabe que [sic] le pase.”

Las maestras que sobrevivieron a este conflicto —a decir de Oresta Lopez— pocas
veces hablaron de sus experiencias, pues constantemente eran cambiadas de escuelas,
y muchas de ellas mantuvieron en silencio su identidad de victimas de violencia. Para
los cristeros, la agresion hacia las maestras rurales constitufa un ataque al Estado laico,
ya que lo consideraban como una forma de defensa de la fe y, por tanto, rechazaban
la imposicién de un sistema educativo que consideraban como un atentado contra
sus creencias religiosas. En esta perspectiva, el testimonio de la maestra Maria de la
Luz Juarez, comisionada en la escuela rural de San Miguel del Monte, nos permite

ampliar la problematica aqui planteada, al referir lo siguiente:

% AGN, Fondo, SEP, De-

partamento de Escue-
las Rurales, Direcciéon
Federal de Educacion,
Caja, 40, “Informes”,
Foja 11, Uruapan, Mi-
choacin, a 7 de marzo
de 1927.

* AGN, Fondo, SEP, De-

partamento de Escuelas
Rurales, Escuelas Rura-
les Federales, Caja 10,
Expediente 11, “Esc.
Pablo Sidar”, Foja 10,
Morelia, 2 8 de marzo
de 1928.
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36

37

AGN, Fondo, SEP, De-
partamento de Escuelas
Rurales, Escuelas Rura-
les Federales, “Emiliano
Zapata, San Miguel del
Monte, Michoacan”,
Expediente 5, Foja5, a
29 de marzo de 1928.
AGN, Fondo, SEP, De-
partamento de Escue-
las Rurales, Direccion
Federal de Educacion,
Caja, 40, “Informes”,
Foja 23, Patzcuaro, Mi-
choacan, a 2 de diciem-
bre de 1927.

Durante este lapso el
desarrollo educativo se
vio interrumpido de
forma considerable. Las
labores de los centros de
estudio no solamente se
paralizaron sino suftie-
ron un atraso notable,
ya que la mayor parte de
los edificios que ocupa-
ban las escuelas fueron
quemados y destruidos.
Ta construccion de es-
cuelas, aun después de
apaciguada la revuelta,
no pudo desarrollarse
como se tenfa planeado,
debido a que en algunas
partes del estado siguié
predominando un clima
hostil. Para mayores
datos véase Rodriguez
(1984), Hernandez
(1994).
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Que el viernes 23 de los corrientes, llegd a San Miguel del Monte, lugar en donde esta
Direcciéon me ha tenido como maestra de la escuela rural federal, una partida de rebeldes
cristeros que tuvieron un encuentro con las fuerzas del Gobierno que allf se encontra-
ban, las cuales, después de haber triunfado, se dedicaron a incendiar todo el rancho,
inclusive el local, muebles y utiles de la escuela que era a mi cargo, desapareciendo por

completo la vecindad.”

En consecuencia, el magisterio se volvio el foco de ataque principal, de manera
que las profesoras tuvieron que buscar diferentes estrategias para establecer las con-
diciones para seguir impulsando la escolaridad en los nifios sin que la autoridad de la
Iglesia catolica significara un enfrentamiento fatidico (Pacheco, 2013, p. 100). Por su
parte, Busebia Nieto detalla como en Santiago Undameo, lugar donde fue comisionada
como maestra rural, “laboré en un principio con éxito, no obstante que el bandidaje
y la fuerza de los cristeros asolaba los lugares vecinos a este pueblo, quienes hicieron
huir varias veces a los pobladores y a la propia maestra”.*

El afio de 1929 determind el cese de la rebelion armada, pues varios cabecillas
cristeros se rindieron y otros mas peligrosos habian fallecido durante el enfrentamien-
to. Pero ello no implic6 que desaparecieran las actividades de algunos grupos que
segufan hostilizando a las maestras rurales e intentando sabotear las iniciativas de las
autoridades educativas.”” Los acuerdos entre la Iglesia catolica y el Estado mexicano
efectuados en el ano de 1929 no pusieron fin a las agresiones y actos de violencia
hacfa el magisterio, pero si constituyeron un intento de ambas instancias de recuperar

el control sobre los grupos que participaron en este enfrentamiento.

Conclusion

A través del presente texto hemos examinado cémo el proceso de federalizacion de
la educaciéon en Michoacan generd la desconfianza de diversos actores sociales, en-
tre los cuales la Iglesia catdlica ocupaba un puesto relevante. Con base en el analisis
realizado, se identifico el ejemplo del papel estratégico desempefiado por el obispo
de Tacambaro, Leopoldo Lara y Torres, quien se pronuncié de manera enérgica
contra el articulo 3° constitucional y, posteriormente, contra la implementacion del
laicismo en las escuelas oficiales establecidas en la entidad, en colaboracién con la
SEP. Asimismo se constaté como la clerecia incité a los catdlicos a oponerse y atacar
a las nuevas instituciones, as{ como a las labores del magisterio, del cual las maestras
rurales formaron parte.

Asimismo observamos que el Movimiento Cristero situd a las maestras rurales en
un entorno tenso, convulso y hostil, donde las diversas agresiones de las que fueron
victimas formaron parte de su vida cotidiana. Es decir, sus actividades educativas se
vieron afectadas tras la confrontacion institucional aqui tratada. De este modo, en

medio del fuego cruzado entre federales y cristeros, la labor de las maestras rurales
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se vio constantemente agraviada por ser consideradas agentes oficiales del gobierno federal.
Ademas se pudo constatar que las profesoras enfrentaron una violencia mas compleja por
su condicién de mujeres al desafiar los roles que tradicionalmente se les habfan sido asigna-
do, asi como el orden social y religioso de la época. Adicionalmente, con base en la revision
documental, se corroboré que algunas maestras rurales transgredieron la normativa oficial
al incorporar contenidos relacionados con la religion catélica en las escuelas oficiales, lo cual
abre la posibilidad de nuevas lineas de investigacion.

Por otro lado, las acciones de la Iglesia catdlica encaminadas en la defensa de la educacion
fueron distintas y desde diversas trincheras. Uno de los principales medios fue la persuasion,
pues a través de una amplia campana impresa en la que se emplearon folletos, comunicados,
discursos, sermones y cartas pastorales dirigidos a la sociedad en general, se conminaba a los
catolicos para seguir todas aquellas acciones enfocadas en defender los valores cristianos, los
cuales —a nuestro juicio— se convirtieron en el fundamento principal de la clerecia mexicana
para lograr que los catdlicos contribuyesen a la defensa de la religion.

En 1929, a pesar de los “arreglos” entre la Iglesia catdlica y el gobierno federal, asi como
la notable disminucién de ataques por parte de los cristeros, persistieron lugares que atn repre-
sentaban cierto grado de peligro para las maestras, quienes fueron perjudicadas seriamente. En
esta coyuntura, la rebelién armada sembré la miseria en muchos hogares, interrumpiendo de
manera significativa la labor educativa de la SEP. En resumen, durante el Movimiento Cristero
de 1926 a 1929 el clero se opuso de manera radical al laicismo, lo que tuvo como consecuencia
el saqueo de escuelas, amenazas y raptos de maestras por parte de los cristeros, quienes en la

década siguiente renovaron sus ataques, llegando a cometer crimenes terribles en contra de ellas.
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RESUMEN

Hste trabajo analiza la evolucién del curriculo en el Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua (COBACH) en el petiodo de 1973-
2000, se destacan las transformaciones educativas en respuesta a los cambios sociales, econémicos y culturales en México. A través de una
revision exhaustiva de los planes de estudio, se examina cémo el COBACH adapté su estructura curricular para alinearse con las reformas

educativas nacionales promovidas por la ANUIES en las décadas de 1970 y 1980. Estas reformas establecieron un tronco comun en el
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ABSTRACT
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secondary education.
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Introduccion

La evolucién del curriculo en el Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua
—COBACH- durante las décadas de 1980 y 1990 refleja una serie de transformaciones
significativas en respuesta a los cambios sociales, econdémicos y educativos de México.
Este periodo de adaptacion y reforma curricular se inscribe en un contexto mas am-
plio de la historia educativa de Chihuahua, en la que el establecimiento del COBACH
representa un momento crucial. A medio siglo de su fundacion, esta institucion se
ha consolidado como la principal opcion de educacion media superior en el estado,
en términos de matricula. Este hecho se enmarca dentro de un legado historico que
se remonta al Instituto Cientifico y Literario, fundado en 1827, y que posteriormente
evoluciond hasta convertirse en la Escuela Preparatoria de la Universidad Auténoma
de Chihuahua ~-UACH- en 1973 (Salcido et al., 2018).

Durante la operacion del Instituto Cientifico y Literario, que funcioné hasta 1954,
la Escuela Preparatoria fue una parte integral y desempefé un papel central en su
estructura. Sin embargo, la creacion de la Universidad Auténoma de Chihuahua en
1954, bajo la administracion del gobernador Oscar Soto Maynez, marcé un nuevo
capitulo en la educacion superior del estado. Esta universidad comenzé con una gama
diversa de escuelas: Preparatoria, Ingenierfa, Medicina y Leyes, entre otras (Hernandez
et al., 2010; Salcido et al., 2018).

El COBACH se cre6 en un momento de tensiones y conflictos derivados del
movimiento estudiantil de 1968, que generaron inestabilidad en la Universidad.
Originalmente se planific6 que los Colegios de Bachilleres comenzaran en la Ciudad
de México en 1974, pero debido a la situacion particular en Chihuahua, se decidié
iniciar el proyecto en la capital del estado en 1973. Esto se formalizé mediante un
decreto presidencial emitido el 19 de septiembre de 1973, bajo la administracion de
Luis Echeverria Alvarez (Salcido y Trujillo, 2020).

El establecimiento del COBACH tuvo un impacto significativo en las practicas
educativas de la region y el pafs, al ser uno de los primeros en adoptar el modelo del
Colegio de Ciencias y Humanidades -CCH- creado en 1971 en la Ciudad de México
(ver Figura 1). Este modelo se basaba en principios pedagdgicos innovadores que
agrupaban los saberes en areas de conocimiento especificas, al integrar la educacion
basica, propedéutica y la formacion para el trabajo, lo que marcé una redefinicion
en la identidad juvenil y en la estructura de la educaciéon media superior en México
(Villa, 2010; D. Lopez, entrevista personal, 14 de noviembre, 2018).

El analisis realizado para este trabajo se sustentd en la revisién exhaustiva de los
planes de estudio del COBACH, se abarcé el periodo de los afios 1973 al 2000. Este
proceso incluyé un riguroso analisis documental y de archivo, complementado por

la comparacion de las distintas versiones de los planes, con el objetivo de rastrear los
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Figura 1
Plan de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades, 1971

Fuente: Gaceta UNAM.

cambios educativos y contextuales que han influido en la evolucion del curriculo de
la institucién. De esta manera, se buscé comprender las transformaciones y conti-

nuidades en la estructura educativa de este periodo clave.

Contexto histoérico y educativo

El surgimiento del COBACH se enmarca en un contexto de transformaciones edu-
cativas en México, motivadas por la necesidad de reformar un sistema que enfrentaba
dificultades para satisfacer la demanda de educaciéon media superior. En los afos
setenta México atravesaba una crisis educativa que requeria una reforma integral. En
este contexto, las asambleas de Villahermosa y Tepic, organizadas por la Asociacién
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior —~ANUIES—en 1971
y 1972, fueron cruciales al establecer las bases para una nueva estructura educativa
que buscara ampliar la cobertura y elevar el nivel cultural, cientifico y tecnologico
del pais (Salcido, 2023).

La Declaraciéon de Villahermosa, emitida en 1971, subray6 la necesidad de una
reforma integral que contemplara cambios en las estructuras académicas, adminis-
trativas, econémicas y sociales del sistema educativo. Esta reforma, segin se plan-

teaba, debfa ofrecer oportunidades equitativas para todos los estudiantes, basandose
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unicamente en la capacidad intelectual de los mismos para adquirir y aplicar conoci-
mientos. Ademas se destacé la importancia de un dialogo continuo y racional dentro
de la comunidad universitaria como base para la elaboracion de sistemas educativos
mas eficientes (Asociaciéon Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior [ANUIES], 1971). Esta visiéon de una reforma educativa integral reflejaba
el consenso entre los actores educativos sobre la urgencia de reestructurar el sistema
para atender la creciente demanda y mejorar la calidad de la educacion en todos sus
niveles.

Posteriormente, en la reunién celebrada en Tepic en 1972 se detallaron las ca-
racteristicas especificas que deberfa tener la nueva estructura educativa, se incluy6 la
organizacion de los cursos en semestres y la division de las actividades de aprendizaje
en tres areas: actividades escolares, capacitacion para el trabajo y actividades paraes-
colares. Las actividades escolares se dividieron en dos grupos principales: el nicleo
basico, destinado a que los estudiantes adquirieran fundamentos metodologicos y
conocimientos esenciales en areas como el lenguaje, las matematicas, las ciencias
naturales, las ciencias histérico-sociales y las humanidades, y el nicleo propedéutico,
disenado para permitir a los estudiantes especializarse en contenidos especificos se-
gun sus intereses y objetivos individuales. Ademas, la capacitacion para el trabajo fue
disenada bajo las condiciones econémicas y laborales de cada region, mientras que
las actividades paraescolares buscaron satisfacer los intereses no-académicos de los
estudiantes en areas como la participacion civica, el arte y el deporte (ANUIES, 1972).

En este contexto de reformas y nuevas directrices, el proyecto educativo del
Colegio de Bachilleres surgié como una respuesta a la creciente demanda de educa-
cion media superior en México. Este proyecto se basé en un estudio presentado por
la ANUIES al presidente Luis Echeverria Alvarez, que destacé la escasez de plazas
en el nivel medio superior y la necesidad de crear una nueva instituciéon que pudiera
satisfacer esta demanda. En 1973 se calculaba un déficit de 56,000 plazas de primer
ingreso en todo el pais, cifra que se proyectaba que aumentarfa a 105,000 en 1980.
Ante esta situacion se recomendd la creacion de un organismo descentralizado, el
Colegio de Bachilleres, que operaria independientemente de las instituciones existentes
y que tendria la capacidad de establecer planteles en colaboracién con los gobiernos
estatales, ademas de incorporar instituciones privadas (ANUIES, 1973, 1975a).

El Colegio de Bachilleres comenzé a operar en septiembre de 1973 con tres
planteles en la ciudad de Chihuahua y cinco mas en la zona metropolitana de la Ciu-
dad de México en febrero de 1974 (Colegio de Bachilleres, 1992). Desde sus inicios
la estructura académica del COBACH se alined con el modelo del CCH, creado en
1971, que promovia una educaciéon que combinaba un nucleo basico de asignaturas

obligatorias con un nucleo complementario de asignaturas optativas y un nuicleo de
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formacion para el trabajo. Las dreas de conocimiento incluidas en el nucleo basico
fueron: Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Humanidades, Lengua y
Literatura, y Lengua Extranjera. Este enfoque buscaba desarrollar en los estudiantes
habilidades y actitudes que reflejaran un pensamiento racional, en la busqueda de
cultivar la objetividad, el rigor analitico, la capacidad critica y la claridad expresiva.
Ademas, el modelo educativo del COBACH enfatiz6 la importancia de preparar a los
estudiantes para el trabajo mediante una formacion técnica y practica relevante para las
condiciones econémicas y productivas de cada region (Colegio de Bachilleres, 1992).

El proyecto educativo del Colegio de Bachilleres, por tanto, no solo respondié
a la necesidad de expandir la cobertura educativa en el nivel medio superior, sino
que también introdujo un enfoque pedagdgico innovador, alineado con las reformas
propuestas por la ANUIES. Este modelo contribuy6 a redefinir la identidad educativa
de los jovenes en México, con la intencién de proporcionar una formacion integral
que combinaba la educacién académica con la capacitacion técnica, en un esfuerzo
port preparar a los estudiantes tanto para la educacion superior como para su eventual

insercion en el mercado laboral.

Transformaciones en el plan de estudios

Las décadas de 1970 y 1980 fueron testigos de importantes transformaciones en el
plan de estudios del COBACH, al reflejar tanto los cambios sociales y educativos en
México como la necesidad de establecer una estructura curricular mas coherente y
uniforme en todo el pais. El proyecto educativo del Colegio, que comenzé en 1973,
fue parte de una respuesta nacional para enfrentar el déficit de plazas en la educa-
cién media superior, y rapidamente se convirtié en un referente dentro del sistema
educativo mexicano.

Dos afios después de su creacion, en 1975, se inicié un debate nacional sobre
la necesidad de establecer un tronco comun para el curriculo de la educaciéon media
superior. Este debate fue impulsado por las reuniones de directores de instituciones
de educaciéon media superior organizadas por la ANUIES. En la II Reunién Nacio-
nal de Directores de Ensefianza Media Superior, celebrada en Querétaro en mayo
de 1975, se ratifico la vigencia de la Declaraciéon de Villahermosa, al subrayar la
importancia de mantener la funcién formativa del bachillerato, tanto en su aspecto
propedéutico como en su capacidad de terminalidad. Se destacé la necesidad de un
enfoque educativo unificado que integrara aspectos humanisticos y cientificos, y se
propuso la creacion de un tronco basico comun a nivel nacional, que incluirfa areas
fundamentales como Lengua y Literatura, Matematicas, Ciencias Experimentales,
Ciencias Historico-sociales, Disciplinas Filosoficas y Lengua Extranjera (ANUIES,
1975b; Subsecretaria de Educacion Media Superior [SEMS], 2013).
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Este impulso hacia la unificacion curricular continué con la I1I Reunién de Di-
rectores de Ensefianza Media Superior en 1976, en la ciudad de Guanajuato, donde
se discutié y aprobd un modelo de estructura del tronco basico comun. Este modelo
pretendia garantizar que todos los estudiantes de bachillerato en el pafs recibieran una
formacion solida y coherente en las areas clave del conocimiento, independientemente
de la institucién en la que estudiaran.

La necesidad de unificar y regular los planes de estudio en la educaciéon media
superior se hizo atin mas evidente en el Congreso Nacional de Bachillerato de 1982,
celebrado en Cocoyoc, Morelos. En dicho congreso se destacé que el bachillerato
habia sido el nivel educativo con mayor crecimiento durante la década de los setenta,
y se esperaba que esta tendencia continuara en los afos siguientes. Sin embargo, tam-
bién se identificaron desafios significativos, como la diversidad de planes de estudio
en las diferentes instituciones que ofrecian educaciéon media superior. Para abordar
estos desafios, se reiter6 la importancia de establecer un tronco comuin dentro de
la estructura académica del bachillerato, similar a lo propuesto en la Declaracién de
Villahermosa (Diario Oficial de la Federacion [DOF], 1982a).

LLas recomendaciones del congreso se formalizaron en el Acuerdo Secretarial No.
71 de la Secretarfa de Educacion Publica —SEP—, que establecio los objetivos y con-
tenidos del ciclo de bachillerato, asi como la organizacion de la estructura curricular
del tronco comun. Este acuerdo determiné que las asignaturas del tronco comin
estarfan distribuidas a lo largo de los primeros cuatro semestres del plan de estudios,
aunque permitia cierta flexibilidad en cuanto a su posicién en el cronograma y el
numero de horas dedicadas a cada materia, para ajustarse a las diferentes modalidades
del bachillerato (DOF, 1982a).

En ese mismo afio, el Acuerdo Secretarial No. 77 complementé al No. 71 al
especificar que la SEP serfa responsable de emitir los programas maestros para cada
materia, asi como de establecer los procedimientos de evaluacion. Ademas, este acuet-
do estableci6 que cada institucion educativa tendria la responsabilidad de estructurar
los contenidos y determinar los métodos de ensefianza-aprendizaje en consonancia
con los programas maestros aprobados, para asegurar as{ una mayor coherencia y
calidad en la educacion media superior en todo el pais (DOF, 1982b).

Estas transformaciones en el plan de estudios del COBACH vy de la educacion
media superior en general reflejan un esfuerzo por responder a las demandas edu-
cativas de la época, asi como por establecer una estructura curricular que preparara

de manera efectiva a los estudiantes para la educacion superior y el mercado laboral.
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Continuidades en el modelo educativo

Desde su creacion en 1973, el COBACH ha mantenido una estructura educativa que
se ha caracterizado por su continuidad, reflejada en la persistencia de ciertos elementos
fundamentales a lo largo de las décadas. A pesar de las reformas y actualizaciones
implementadas, la esencia del modelo educativo se ha mantenido, centrada en la
combinacién de un nucleo bésico y un componente propedéutico y de formacion
para el trabajo.

La revision de los planes de estudio desde 1983 hasta el afio 2000 revela la per-
manencia de areas clave como Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Historico-
Sociales y Lenguaje y Comunicacion en el tronco comin (ver figuras 2, 3, 4 y 5).
Estas areas han constituido el eje central de la formacion basica de los estudiantes,
para asegurar una preparacion solida en los fundamentos del conocimiento general.
Ademas, el enfoque en la formacion cientifica y técnica, reflejado en la alta carga
horaria dedicada a las Ciencias Naturales y las Matematicas, ha sido una constante,
en linea con las necesidades de una sociedad en proceso de industrializacion, como

lo era México en los afios ochenta y noventa (DOE, 1982a).

Figura 2
Plan de estudios 1983-B COBACH

Fuente: Archivo del Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua Plantel 1.
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Figura 3
Plan de estudios 1988 COBACH
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Fuente: Archivo del Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua Plantel 1.
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Figura 4
Plan de estudios 1993 COBACH

Fuente: Archivo del Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua Plantel 1.
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Figura 5
Plan de estudios 2000 COBACH
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El componente propedéutico también ha mostrado una continuidad significativa,
aunque con adaptaciones a lo largo del tiempo. Durante los ochenta se observé una
inclinacion hacia las ciencias duras y las areas de salud, en respuesta a la demanda del
mercado laboral y la expansion industrial en Chihuahua. Esta tendencia se mantuvo,
aunque con una diversificacion creciente en la oferta de paquetes propedéuticos y
especialidades de formacion para el trabajo, lo cual refleja una adaptacion a las cam-
biantes necesidades econémicas y sociales (SEMS, 2013).

Enla década de los noventa, aunque hubo una reduccion en la oferta de paquetes
propedéuticos, se mantuvo la estructura basica de iniciacién de la formacién para
el trabajo desde el tercer semestre, lo cual se consolidé en los planes de estudios de
1992 y 1993. Esta continuidad en la estructura educativa del COBACH ha permiti-
do a la institucién adaptarse a los cambios sin perder de vista su misién original de
proporcionar una formacién integral a los estudiantes, preparandolos tanto para la
educacion superior como para la insercion en el mercado laboral (Instituto Nacional
para la Evaluacién de la Educacion [INEE], s.t.).

Desafios y adaptaciones

A pesar de la continuidad en su modelo educativo, el COBACH ha enfrentado diversos
desafios a lo largo de las décadas, que han requerido adaptaciones significativas en
su plan de estudios. Uno de los principales desafios ha sido la necesidad de integrar
nuevas areas de conocimiento y habilidades para preparar a los estudiantes para un
mundo en constante cambio, especialmente con la llegada de la era digital y la glo-
balizacion en los afios noventa y dos mil.

La revision de los planes de estudio muestra que a finales de los ochenta y prin-
cipios de los noventa hubo una notable ampliacion de los paquetes propedéuticos,
lo cual refleja una diversificacién de las opciones para el ingreso a la educacion supe-
rior. La incorporacién de la capacitacion en Informatica a finales de los ochenta es
un claro ejemplo de cémo el COBACH comenz6 a adaptarse a las demandas de la
nueva economia del conocimiento, para preparar a los estudiantes para un entorno
cada vez mas digitalizado (INEE, s.f.).

Otro desafio significativo fue la necesidad de equilibrar la formacién cientifica y
técnica con una educacion mas humanista, en respuesta a las directrices del Progra-
ma Nacional para la Modernizacion Educativa 1990-1994 (DOF, 1990). A partir de
los afios noventa se observa un cambio en la composicién del nacleo de formacion
basica, con una reduccion en las asignaturas de Ciencias Naturales y un aumento en
las de Lenguaje y Comunicacion, lo que refleja una mayor atencion a la formacion
en competencias lingtisticas y culturales.

Este cambio también se vio reflejado en la compactacion del plan de estudios a

partir de 1993, donde la formacion para el trabajo se retrasé al quinto semestre. Esta
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modificacién responde a la necesidad de dar mayor espacio a la formacién basica en

los primeros semestres, lo que permitia a los estudiantes adquirir una base mas solida

antes de especializarse en un area especifica. Ademas, la introduccién de asignaturas

como Informatica y el aumento en la ensefianza de lenguas extranjeras indican un

esfuerzo por preparar a los estudiantes para un mundo globalizado y tecnolégicamente

avanzado (Marquez, 2017).

Conclusiones

El analisis comparado de los planes de estudio del COBACH desde 1973 hasta el afio

2000 revela una clara continuidad en su modelo educativo, con un enfoque constante

en la formacion cientifica y técnica, al complementarse por un componente prope-

déutico y de formacién para el trabajo. Esta continuidad ha permitido al COBACH

mantener su mision educativa a lo largo del tiempo, adaptandose a las necesidades

cambiantes de la sociedad y del mercado laboral.

Sin embargo, este analisis también muestra cémo el COBACH ha sabido enfrentar

los desafios de un mundo en constante cambio, al implementar adaptaciones signifi-

cativas en su plan de estudios. La incorporacién de la informatica, la diversificacion

de los paquetes propedéuticos y el cambio de enfoque hacia una educacién mas

humanista en los afios noventa son ejemplos de cémo la institucion ha respondido

a las demandas de un entorno globalizado y digitalizado.

A pesar de estos cambios, el COBACH ha mantenido su compromiso con una

educacion integral, al equilibrar la formacion en ciencias exactas con el desarrollo de

competencias lingiifsticas y culturales. La evolucion del plan de estudios a lo largo

de estas dos décadas refleja un esfuerzo por preparar a los estudiantes no solo para

el éxito académico sino también para su participaciéon plena en una sociedad en

transformacion.

Conlallegada del nuevo milenio, el COBACH se enfrentd a la necesidad de seguir

adaptandose a un entorno cada vez mas complejo y exigente. La transicién politica

en México y la introduccion de nuevas tecnologias en el proceso educativo marcaron

el inicio de una nueva era, en la que el COBACH debia continuar evolucionando

para mantenerse relevante y ofrecer una educacion de calidad a sus estudiantes. Este

proceso de adaptacion y cambio, sin perder de vista su mision original, ha sido clave

para el éxito y la longevidad del COBACH como una institucién educativa de refe-

rencia en el estado de Chihuahua.
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La construccion de una cultura escolar
en medio de un desierto: un acercamiento a
las escuelas Cantonales de Veracruz. 1885-1910

The construction of a school culture in the middle of a desert:
An approach to the Cantonal Schools of Veracruz. 1885-1910

Gerardo Antonio Galindo Peldez

RESUMEN

En esta investigacion se analizara el proyecto educativo de las escuelas Cantonales del estado de Veracruz, planteles de educacién primaria
promovidos por el gobernador Juan de la Luz Enriquez de la mano de Enrique C. Rébsamen, como parte de la transformacion de la
educacion publica de esa entidad. Erigidas en las cabeceras de los 18 cantones o distritos en que se dividia politicamente el territorio estatal,
su proposito fue el de convertirse en modelos a imitar por las escuelas y ser los ejes de toda la actividad educativa de sus contornos. Con
esa finalidad, la cultura escolar que se construy6 alrededor de las mismas marcé una diferencia notable e innovadora con respecto a la
mayotfa de los centros educativos existentes, los cuales eran sostenidos por los ayuntamientos que cubtian la demanda de este servicio en
las distintas regiones veracruzanas y que se caractetizaban por sus condiciones de precariedad. Aunque su puesta en marcha constituy6 un
avance notable, no siempre pudieron cumplir con el objetivo esperado de ser el motor de transformacion de la educacion estatal.

Palabras clave: Cultura escolar, reforma educativa, escuelas cantonales, Veracruz, porfiriato.

ABSTRACT

This research analyzes the educational project of the Cantonal schools of the state of Veracruz, primary education schools promoted
by Governor Juan de la Luz Enriquez with the help of Enrique C. Rébsamen, as part of the transformation of public education in that
federal entity. Erected in the capitals of the 18 cantons or districts into which the State territory was politically divided, their purpose was
to become models for schools to imitate and to become axes of all school activity in their surroundings. To this end, the school culture that
was built around them matked a notable and innovative difference with respect to most educational centers supported by the municipalities
that covered the demand in the different regions of Veracruz and that were characterized by their conditions. of precariousness. Although
its implementation constituted a notable advance, they were not always able to meet the expected objective of being the engine of
transformation of State education.

Keywords: School culture, educational reform, cantonal schools, Veracruz, porfiriato.
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! Entre las historias de

la educacién en Vera-
cruz consideradas como
“clasicas”, la de Juan
Zilli Bernardi, Resesia
historica de la educacion
en el estado de Veracrug,
publicada en 1966, es la
mas detallada en cuanto
auna alusioén descriptiva
abundante sobre estos
planteles. Diversas te-
sis de licenciatura o de
maestria se han referido
recientemente a algunos

en particular.
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Los primeros pasos

Para llevar a cabo este analisis es necesario abordar el concepto de cultura escolar, una
perspectiva que nos permite adentrarnos por la trama de los procesos educativos a
los que nos aproximamos en el espacio temporal propuesto, ya que su metodologia
permite observar los siguientes elementos: un espacio fisico separado con instalaciones
propias que posibilitan la trasmisioén de los saberes; cursos graduados o divididos en
niveles con el ingreso y egreso determinados por la edad de los alumnos; un cuerpo
profesional, formado por maestros y directores encargados de encabezar las practi-
cas y normas. Sin embargo, se debe considerar que el plantel no solo se referira a un
espacio de aprendizaje, “sino que es, al mismo tiempo, un lugar donde se manejan
los comportamientos y costumbres exigidos” (Julia, 1995). Como sefala Agustin Es-
colano, a estas definiciones han de incorporarse las “teorfas-discursos que explicita o
implicitamente acompafian a las normas y practicas culturales, y a sus representaciones,
asi como las interacciones y convergencias que pueden darse en la dinimica histérica
entre los diferentes planos en que se manifiesta la cultura escolar” (Escolano, 2008).

LLa fundacion, su puesta en marcha y los elementos caracteristicos de las escuelas
Cantonales constituyen las partes de una construccién sociohistorica y responden
a pautas culturales que se originan “en la intraescuela y son condicionadas por los
contextos en los que las instituciones se desarrollan” (Escolano, 2008). Por lo anterior,
situamos nuestro estudio en el marco de los esfuerzos del Estado mexicano de esa
época para hacer efectivo el ideal de ampliar la cobertura educativa a toda la poblacion
a través de la implementacion de un “espacio escolar auténomo” (Julia, 1995), dotado
de los elementos necesarios para que ese objetivo se concretara y de la configuracion
de una “cultura cientifica de la educaciéon” cuyos inicios se sitian a mediados del siglo
XIX y que se consolidé como “conocimiento experto” (Escolano, 2008).

Ello tenfa como sustento la idea del progreso que habia sido asumida por el
mundo occidental, y que en México era promovida por la élite intelectual y politica.
Esta auspiciaba nuevas concepciones del mundo, de las relaciones entre el Estado y
los ciudadanos, y valores congruentes con esas proyecciones, a través de una educa-
cion “moderna” capaz de instaurar un nuevo orden social que, de acuerdo con esos
grupos, el pais requerfa (Ducoing, 2012).

La historia de las escuelas Cantonales es hoy una asignatura pendiente en el
conjunto de la historiografia de la educacion de Veracruz. Generalmente han sido
mencionadas como parte de las reformas y acciones educativas emprendidas por
los gobiernos de Juan de la Luz Enriquez y Teodoro A. Dehesa, pero no como un
objeto de estudio particular que destaque la importancia de su funcionamiento y si
cumplieron, en los aproximadamente treinta afios de existencia, con las expectativas
para las cuales fueron creadas.' Se debe sefialar que este trabajo solo aborda algunos

aspectos generales de su puesta en marcha y funcionamiento. Un estudio posterior
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permitirfa profundizar sobre estos y otros elementos presentes en estos centros
escolares y su interaccion en contextos geograficos, sociales y culturales distintos.

Podriamos situar los antecedentes de los mismos hacia 1867, cuando tras seis
afios de lucha contra el grupo conservador, la intervencion francesa y el 1 Imperio,
la faccion liberal se hizo del poder nacional, con lo que finalizé una larga etapa de
inestabilidad social y politica e inici6 una nueva era en la que la educacion tuvo prio-
ridad en los gobiernos federal y los estatales, pues importaba sobremanera, a raiz
de la separacion entre la Iglesia y el Estado, hacerse del control de la educacion de
los futuros ciudadanos y convertirla en “una pieza de ajedrez al servicio del podet”
(Staples, 2011).

En Veracruz, un paso en este sentido lo constituy6 la Ley 123, decretada por
el gobernador Francisco Landero y Cos en 1873. Fue el producto de un inédito
Congreso Pedagogico de caracter estatal que el mismo ejecutivo estatal convoco en
el afio anterior (Zilli, 1966). La nueva legislacion estableci6 el principio de laicidad y
gratuidad para el caso de la educacion publica, obligo a las autoridades municipales a
establecer escuelas en todas las poblaciones, no solo para la infancia masculina sino
también para nifias y adultos, y en el caso de los trabajadores del campo y la ciudad,
exigi6 a los propietarios rurales y urbanos establecer planteles en sus propiedades
agricolas, entre otras medidas que, para esa época, fueron avanzadas.

Otro cambio mas en ese sentido es la division que le dio a la ensefianza, esta-
bleciendo los diferentes niveles y graduaciones: incompletas, primaria elemental y
secundaria, y establecio cuales serfan los contenidos que se estudiarian en cada uno de
ellos (Zilli, 1966). Otras innovaciones fueron la adopcion de principios pedagogicos
y métodos de ensefianza que debia observar el profesorado, tales como el método
“explicativo”, fundamentado en que la ensefianza fuera “de lo conocido a lo desco-
nocido” y de que se otorgara preferencia “al espiritu, mas que a la letra” (Zilli, 1960).

Esta legislacion constituyo la base juridica de la educacion puablica de Veracruz,
desde esa fecha y hasta 1915. En los 42 afos que estuvo vigente se sucedieron, como
veremos, diversos acontecimientos que transformaron la marcha de la educacion
estatal y nacional, lo que obligb a las autoridades a la realizacién de cambios y ade-

cuaciones menores.

Un antecedente fundacional.
La apuesta por la reforma educativa

Tras la llegada de Porfirio Diaz al poder, mediante la revolucion de Tuxtepec en
1876, las politicas liberales continuaron siendo el comun denominador, tanto en el
gobierno federal que él encabez6 como en los gobiernos estatales. En estos fueron
designados miembros destacados de la revolucion tuxtepecana y/o adictos a ella,

como fue el caso de Veracruz. Asi, los gobiernos de Luis Mier y Teran —1877-1880—-,
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Apolinar Castillo —1881-1884—, Juan de la Luz Enriquez —1885-1892—y Teodoro A.
Dehesa —1892-1911— (Blazquez, 2000) fueron los articuladores del poder porfirista
hacia la entidad y siguieron, por ende, las lineas de continuidad con las politicas de
modernizacién, orden y progreso impulsados desde la presidencia de la republica
y contaron también con el apoyo de las élites locales y regionales en una etapa de
reconfiguracion de su hegemonia, en un contexto de expansion del capitalismo que
transformo la realidad econémica y social del estado (Sanchez, 2023).

En lo que concierne al gobierno de Castillo, se distingui6 por las iniciativas para
expandir y reformar la educacioén y ponerla en funcion de las nuevas realidades. Varias
fueron las acciones que llevo a cabo, pero la que mas trascendi6 fue la creacion de
la Escuela Modelo de Orizaba, en la que conté con el apoyo del pedagogo aleman
Enrique Laubscher, discipulo de su homologo Federico Froebel, quien en esa época
se habfa avecindado en el estado de Veracruz, donde llevé a cabo trabajos de reor-
ganizacion escolar, introdujo el fonetismo, la simultaneidad de la ensefianza de la
lectoescritura, aboli6 el aprendizaje memortistico, introdujo reformas en la ensefianza
de materias como la aritmética e impulsé la “ensefianza objetiva”, consistente en dar
a conocer al nifio las cosas y acciones del ambiente mas proximo que le rodeaba,
como medio para la ensefianza especifica de cada materia de estudio. Ello fue lo
mas observable por todos los que se acercaron a conocer las innovaciones que este
personaje implementaba (Galindo, 1994).

Teniendo en cuenta estos logros, el gobernador Castillo le encomendo la funda-
cion de una escuela de educacion primaria que sirviera de ejemplo para reformar la
educacion estatal, introduciendo los cambios curriculares que ya habia llevado a cabo
con ¢éxito en las ciudades de Veracruz y Alvarado. Residiendo los poderes estatales
en la ciudad de Orizaba, se inaugurd el nuevo plantel con el nombre de “Escuela
Modelo” el 5 de febrero de 1883. El programa de estudios comprendio las materias
de aritmética, espafiol, dibujo, geografia, historia, moral, ciencias naturales, fisica,
musica, gimnasia, francés e inglés, y la ensefianza simultanea de la lectura y escritura
del espafiol, en la que Laubscher utilizo los ejercicios propios del método objetivo.

En 1884, tras una maniobra politica, Juan de la Luz Enriquez, un general oriundo
de Tlacotlalpan y compafiero de armas de Porfirio Diaz, se hizo del poder estatal —con
el beneplacito de este—, desplazando a Castillo y cambiando, tan luego que ocup6 el
poder, la capital del estado a la ciudad de Xalapa.

El proyecto de las cantonales

Otra acciéon emprendida fueron los cursos de la Academia Normal, impartidos en la
misma sede que la Escuela Modelo, y que perseguian la formacion de profesores en
los nuevos métodos llevados a cabo en ese plantel. Se inauguraron el 15 de agosto

de 1885 y concluyeron en febrero de 1886, estando a cargo de Laubscher, quien para
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ello conté con el apoyo del pedagogo suizo Enrique C. Rébsamen, recién llegado a
México (Loyo y Staples, 2011). Las materias de estudio fueron: labores manuales y
gimnasia, ciencias fisicas y naturales, francés, inglés, pedagogia, ensefianza del método
objetivo y el método simultaneo de la lectoescritura, psicologia y 16gica, didactica y
teorfa de la disciplina.

Laubscher y Rébsamen continuaban asi con el proyecto de modernizacién intelec-
tual y educativa que iba a la par de otros procesos de cambios politicos, econémicos
y sociales emprendidos por el gobierno de Diaz. Su concepto de educacion pretendia
que esta fuera racional, cientifica, objetiva y laica, y que los ambientes educativos
fueran “modernizados en sus espacios, mobiliario, contenidos curriculares, libros de
texto y maestros” (Menindez, 2016).

Con estos antecedentes, el 25 de diciembre de 1885 el gobernador Entriquez fir-
m6 el decreto nimero 82 por el cual se creaba, en la cabecera de cada cantén, “una
escuela para varones en la que se seguira el sistema de la «ensefanza objetiva»” (Zilli,
1960). Para ello se ordend refundir las escuelas de varones existentes en las mismas
cabeceras y que eran dependientes de los ayuntamientos. A las nuevas escuelas se
les dotarfa de un presupuesto especial suministrado por el erario municipal y serfan,
ademas, auxiliadas econémicamente por el gobierno del Estado.

La geografia politica y administrativa de Veracruz estaba dividida, de norte a sur
de la entidad, en 18 cantones o distritos: en la zona norte estaban el de Ozuluama,
Tantoyuca, Chicontepec, Tuxpan, Papantla, Jalcingo y Misantla; en la zona central
Xalapa, Coatepec, Huatusco, Cérdoba, Orizaba, Zongolica y Veracruz; en el sur
Cosamaloapan, Los Tuxtlas, Acayucan y Minatitlan; esta division territorial provenia
desde principios del siglo X1X y prevalecié hasta 1915 (Garcfa, 1990).

Cada uno de ellos contaba con una cabecera en donde residia el jefe politico,
maxima autoridad cantonal y a quien la legislacion vigente en esa época le otorgaba
numerosas atribuciones, entre las cuales se encontraba la de promover el ramo edu-
cativo de la regién en todos sus niveles.

Un afio después de esta medida se expidieron las “Bases generales para la organi-
zacion de las Escuelas Cantonales”, las disposiciones mas importantes se referfan a la
edad requerida para ingresar, que se f1j6 en los siete afios cumplidos; se ordené que la
Escuela Normal fijarfa anualmente los programas de estudio y ese mismo organismo
resolverfa todas las problematicas de metodologia o didactica que se presentaran. Los
directores designados elaborarfan “los cuadros de distribuciéon de tiempo”, previa
autorizacion del gobierno estatal, y se determiné que los grupos estarfan conformados
por cincuenta alumnos de “asistencia media” quienes estarfan a cargo de un profe-
sor. El documento también establecio las atribuciones del director, quien tendria, a
pesar del cargo, la obligacién de impartir clases, y en el caso de que se contara con
recursos suficientes se crearfa el cargo de subdirector. Otra obligacion del directivo

fue convocar, “cuando menos” una vez al mes, a los profesores de las escuelas cer-

| 97



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen4 | Nimero1 | 2024 |

98 |

canas a conferencias pedagdgicas, esta invitacion se podria hacer extensiva a todos
los profesores del Canton y a “otras personas que, aunque ajenas al magisterio, sean
amantes de la instruccién publica” (Zilli, 1960).

El cambio organizacional en algunas escuelas del estado, a pesar de los avances
en materia legislativa, constitufa un esfuerzo considerable, pues tenfa que pasar de
la “escuela antigua”, en la que en muchas ocasiones no existian grados ni espacios
diferenciados por niveles de aprendizaje, a la “aula-escuela”, que implicaba formar
grupos y grados académicos de manera progresiva; se trataba, ademas de las ante-
riores disposiciones, de adecuar los espacios de acuerdo a cada grado, seleccionar a
los nifios conforme a su edad y el avance en sus conocimientos, entre otras acciones
(Moreno, 2010).

El andlisis de esta propuesta permite observar cémo la nueva cultura escolar
se empezo a construir sobre las politicas educativas nacionales y estatales. De esta
manera, por ejemplo, los cursos graduados de estos nuevos planteles abarcarfan seis
afios, divididos entre instruccion elemental y superior. Las materias por impartir serfan:
Lengua Materna, Moral, Ensefianza Objetiva Practica, Nociones de Historia, Instruc-
cion Civica, Caligrafia, Aritmética, Geografia, Nociones de Geografia, Nociones de
Ciencias Naturales, francés, inglés, Dibujo, Canto y Gimnasia que incluirfa algunos
ejercicios militares. Se estipul6é también que la imparticion de las materias tendria
una frecuencia de: diarias, y una, dos y tres por semana respectivamente (Zilli, 1960).

Los comportamientos, valores y costumbres se fomentaron a través de disposi-
ciones generales como la que sefialaba la importancia de que los profesores omitieran
dedicarse a “estudios vanos y de poco provecho” y ensefiaran conocimientos “utiles
al ciudadano y al padre de familia, por medio de las percepciones del nifio, ejercitando
sus facultades naturales” y evitando el “peligro de que se atrofie su inteligencia con
la aglomeracion de materias inutiles”; en ese sentido era “ensefiar no para la escuela
sino para la vida” (Enriquez, 1980).

Uno de los objetivos de esta serie de disposiciones estribaba, como varias de las
propuestas de organizacion pedagogica y educativa de Rébsamen, en la pretension
de que las Cantonales se convirtieran en el eje de la reforma educativa, en torno de
las cuales giraran los demas planteles educativos de la localidad, es decir que por
medio de un sistema de irradiacion todas las escuelas y el sistema educativo existente
en la demarcacion recibieran y reprodujeran la nueva cultura escolar que se estaba
introyectando.

Siguiendo estas pautas, los programas de estudios fueron formulados por Réb-
samen, quien los elabord con un equipo de profesores de la recién fundada Escuela
Normal de Xalapa. Un concepto subyacente en este y otros proyectos rebsamianos
era el de educacidn, que implicaba el desarrollo “armonico e integral” de los infantes y

que sustituirfa, a partir de entonces, al de #nstruccion (Loyo y Staples, 2011).
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La junta académica normalista serfa la encargada de expedir instrucciones sobre
la ensefianza en los diferentes ramos, métodos y todo lo relativo a la organizacion de
estos centros educativos que, ademas, propondrian al Ejecutivo estatal el examen y
aprobacion de los libros de texto, en tanto la mencionada junta determinara los que
tendrfan el caracter de definitivos. La relacion entre ambas se proyect6 en funcion
de que sirvieran para que los egresados del plantel normalista tuvieran un campo
de trabajo que les permitiera emprender la “regeneracion de la educacion publica”
y para que los alumnos encontraran los tres requisitos esenciales de una educacion
“espontanea y metddica: la intelectual, la moral y la fisica” (Enriquez, 1980).

En lo que respecta a los libros de texto o manuales escolares, estos se convir-
tieron en los trasmisores del nuevo sistema de valores que se pretendia extender,
apoyados en una “uniformidad del discurso que trasmiten” (Choppin, 2001). Lo
anterior determiné que su adquisicion se convirtiera en una prioridad para directivos
y autoridades politicas que autorizaban su adquisicion y distribucion. Asi, por ejem-
plo, el gobierno de Veracruz erogd diversos recursos econémicos para la obtencion
de estos materiales, una vez otorgada la aprobacion por la junta académica norma-
lista. Diversos autores y casas editoriales nacionales e incluso de Europa y Estados
Unidos promocionaron ante el gobierno estatal la compra de sus ejemplares, como
el de Nociones de geografia universal, escrito por John Monteith; Resimenes de instruccion
civica, de José Sabas de la Mora; Geografia elemental de la Repiiblica mexicana, de Daniel
Delgadillo, y Robinson mexicano, de Carlos Diaz Dufoo, entre muchos otros que, una
vez aprobados y adquiridos, se destinaron para uso de los alumnos (Archivo General
del Estado de Veracruz [AGEV], Fondo: Secretaria de Gobierno, Seccién de Justicia
e Instruccion Pablica, 1906, “Obras de Texto”, N. s.n., fojas s.n.).

Todo lo anterior contiene el pensamiento pedagogico de Rébsamen y su pro-
yecto educativo que pretendia transformar las condiciones de la instruccion publica,
primero en la entidad veracruzana y después en el pafs. Asi, la visiéon holistica de la
educacion y de la formacion profesional y cientifica de los profesores permeé toda
su obra educativa (Moreno, 2016).

Los aspectos materiales de la nueva cultura escolar fueron una pieza fundamental,
por lo que para las escuelas Cantonales no se escatimaron esfuerzos a fin de dotatlas
de un mobiliario adecuado, utiles y los edificios mas a propodsito para su funciona-
miento. No todos los planteles fueron construcciones de nueva factura, en algunos
casos las aulas escolares ya existentes de escuelas municipales fueron adaptadas a
las nuevas disposiciones. Los edificios erigidos exprofeso, cuya edificaciéon no fue
simultanea en todos los cantones, se convirtieron en una “construccion cultural” que
llevaba implicitas las intencionalidades de la nueva escuela y un “sistema discursivo
de valores y simbolos de la nueva cultura educativa” (Escolano, 2008). Se trataba de

crear espacios acordes con las ideas pedagdgicas en boga, por lo que diversos utiles
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escolares y mobiliario se importaron de Europa y Estados Unidos y el gobernador
Enriquez se involucrd en su adquisicion (Enriquez, 1986).

Previamente se envi6 un cuestionatio a las autoridades cantonales y municipales
para recabar informes que servirfan para su instalacion, inquiriendo sobre las condi-
ciones materiales existentes para su funcionamiento, con los requisitos que exigfan las
nuevas ideas pedagogicas, asi como los recursos para su sostenimiento, la eleccion de
un personaje historico cuyo nombre llevaria y la recomendacion de que en la planta
docente figurara un profesor egresado de la Academia Normal (Periédico Oficial del
Gobierno del Estado de Veracruz-Llave, 1885, p. 575). Ejemplos paradigmaticos de
estas construcciones fueron los de la Escuela Cantonal “Benito Juarez” de Coatepec
y “Ciriaco Vazquez” del puerto de Veracruz, entre otras, cuyos edificios representan
la materializacion de los disefios pedagogicos de la época y se convirtieron en un
referente de las aspiraciones de la dirigencia politica y pedagogica de ese entonces.

Otro aspecto a considerar fue el papel difusor de la nueva cultura escolar que
las Cantonales representaron para sus entornos proximos. Como lo mencionamos
lineas atras, las bases de funcionamiento de las Cantonales expresaban la obligacién
de que los directivos de estos planteles convocaran a conferencias pedagdgicas, por
lo menos una vez al mes. No contamos con parametros para medir las caracteristicas
de esta influencia, ni si todos los planteles cumplieron con ese cometido, pero existen
algunos testimonios del cumplimiento, aunque tardio, de esa funcién, que paulatina-
mente introyecto los métodos, las ideas pedagogicas y el espiritu de las reformas que
se llevaban a cabo. Asi, por ejemplo, Leonardo Chagoya, jefe politico del Cantén de
Chicontepec, en un informe al gobernador del Estado en agosto de 1898, sefalaba
una reunioén de todos los profesores de esa demarcacion convocados por las auto-
ridades de la Escuela Cantonal “Porfirio Diaz”. En cuatro dias que dur la reunion
se “desahogaron los trabajos que se propusieron” que “tanto por la novedad de los
actos aludidos, pues fue la primera vez que se verificaron estas conferencias en esta
cabecera, como por la simpatia que inspiraron todos los temas en ellas tratados, el

repetido concurso se hizo notoriamente significativo” (Garcfa y Velasco, 1997).

Ideales frente a la realidad

Con el transcurrir del tiempo el proyecto de las escuelas Cantonales fue concretandose.
Los informes de Enriquez dan cuenta de los preparativos para erigir las instalaciones
y promover el mobiliario escolar, entre otros aspectos, en las diversas regiones. En
uno de ellos, correspondiente al periodo de gobierno entre julio de 1886 y junio de
1888, el gobernador resefiaba la lista de las escuelas Cantonales que estaban en fun-
cionamiento y que habian recibido el nombre de un procer local o nacional; asi, por
ejemplo, la situada en el Cantén de Acayucan adoptd el de “Guadalupe Victoria”, la

de Chicontepec el de “Porfirio Diaz”, la de Misantla, “Manuel Gutiérrez Zamora”,
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la de Zongolica, “Ignacio Zaragoza”, y la de Xalapa, por iniciativa de sus autorida-
des municipales, recibi6 el de “Juan de la Luz Enriquez”, lo que constituy6 para el
gobernador “una honra tan alta como inmerecida” (Enriquez, 19806).

En ese mismo documento el gobernador Enriquez detall6 los “progresos” que
iban alcanzando los dieciocho planteles con una gran cantidad de informacion, men-
cionaba las sumas erogadas por el gobierno del estado y por los ayuntamientos de
las poblaciones, listas interminables de utiles escolares, libros de texto y material de
laboratorio que en su mayoria era adquirido fuera del pafs. A decir del mismo perso-
naje, el funcionamiento y marcha de estas escuelas se habia “sujetado a las bases de
su organizacion y plan de estudios”, pero sefial6 las dificultades que desde el inicio
enfrentaron las nuevas escuelas (Enriquez, 1986, pp. 3018-3039).

En abril de 1891 Efrén M. Reyna, jefe politico del Cantén de Tantoyuca, un
territorio situado al norte de la entidad en la regiéon de la Huasteca y que se encon-
traba con escasas comunicaciones, sefialaba en su Memoria que la Escuela Cantonal
“Bernardo Couto” de su demarcacion, no se habia podido concluir, a seis afios de
publicarse el decreto de creacion, debido a que su construccion habia sufrido varios
retrasos entre los que se encontraba el hecho de que dos de sus paredes se habian
desplomado, lo que hizo necesario volverlas a construir, y una nueva dificultad se
habia presentado por la demora de materiales de construccion, ya que “habiéndose
directamente encargada a Inglaterra la lamina de fierro para techarlo, desde mediados
del afio pasado, no llegd hasta villa sino hasta principios de marzo del afio pasado”
(Garcia y Velasco, 1997).

Una de las primeras dificultades estribaba en que, con todo y que se trataba de
planteles que recibian subvenciones del gobierno estatal, eran los ayuntamientos de
las cabeceras cantonales, y aun algunas municipalidades de cada demarcacion, las que
contribufan a su sostenimiento, lo que no siempre sucedia, por varias razones, entre
las que sobresalia la escasez de recursos en los ingresos de los ayuntamientos. Otros
obstaculos los constitufan, a juicio del gobernador, la disminucién de la matricula
que observaba la Cantonal de Xalapa a dos afios de inaugurada, quizas por “la indi-
ferencia de los padres de familia”, la falta del “interés que merecen” por parte de los
ayuntamientos y las dificultades de todo tipo que enfrentaban las innovaciones. Un
caso notable lo constituy6 la Escuela Cantonal de Zongolica, en la cual las autoridades
cantonales, municipales y el gobierno estatal contribuyeron a la construccion de un
local. La ubicacion de estas nuevas instalaciones, en la zona montafiosa central y de
poblacién mayoritariamente indigena, con graves problemas de pobreza, marginacion
y aislamiento, hacfan mas loables los esfuerzos, que, sin embargo, no se detuvieron en
esos logros, sino que, por iniciativa propia, crearon un internado para los alumnos,
los cuales fueron pensionados por todos los municipios de la region, a fin de que

pudieran matricularse y recibir la educaciéon. Un logro mas fue la creacién de una
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banda de musica formada por los mismos internos que recibian instruccién musical
(Enriquez, 19806).

Enriquez muri6 repentinamente en marzo de 1892 y lo sucedi6 en la gobernatura
Teodoro A. Dehesa, quien ejerceria el cargo hasta junio de 1911. En su periodo se
terminaron de construir la mayorfa de los edificios que albergaron definitivamente
las escuelas Cantonales. En algunos casos, como las erigidas en Xalapa, Veracruz y
Naolinco, fueron obras materiales de gran envergadura y poseyeron todos los ade-
lantos materiales que requerfan las necesidades pedagogicas, la matricula en general
fue en aumento y las generaciones de egresados de la Escuela Normal, como era la
proyeccion original, se incorporaron paulatinamente a ellas.

Una problematica subyacente que enfrentaron estas y otras iniciativas tuvo que
ver con las consecuencias de dirigir los esfuerzos prioritariamente hacia las zonas
urbanas en detrimento de las rurales, que también se impulsaron en este periodo,
pero de manera menor, siendo que de la poblacion existente en el estado en esa
época, calculada hacia 1900 en 981,030 habitantes, el 68%, mayor de once afios, era
analfabeta, y un porcentaje similar, que constituia también la mayoria de la poblacion
veracruzana, habitaba en el campo (Méndez, 2023).

Una mas la constitufa el hecho de que la Ley de Instruccién Puablica de 1873
otorgo un exceso de autonomia a los ayuntamientos para la administracién y manteni-
miento de las escuelas, lo que provocé un desarrollo erratico e inestable de ese ramo,
pues si esas autoridades tenfan mediana instruccién y les interesaba su fomento, le
dispensaban atencién y apoyo, lo que en muchas ocasiones, dadas las caracteristicas
de estas, sobre todo las de zonas marginadas, no acontecia. Asi, la falta de maestros,
la desercion escolar y la precariedad de las condiciones de ensefianza fueron una
constante en una gran cantidad de las escuelas de Veracruz.

La diferencia de sueldos que recibfan los profesores de las Cantonales con res-
pecto a las municipales o las localizadas en el medio rural era amplia. Por ejemplo,
el director de la establecida en Coatepec, un municipio muy cercano a la capital del
estado, ganaba 100 pesos mensuales, mientras que en la zona serrana de Jalacingo,
situada al norte de la entidad, el mismo puesto tenfa una remuneracién de solo 45
pesos, misma cantidad que ganaba un profesor de una escuela municipal en el Can-
ton de Zongolica. Con el tiempo estas diferencias continuaron, asi, en la ciudad de
Veracruz el salario mejor pagado era el del director de la Cantonal “Francisco Javier
Clavijero”, quien hacia 1907 ganaba 150 pesos mensuales; un profesor del mismo
plantel recibia de salario $100 mensuales, lo que contrastaba con los 60 pesos que
ganaba la directora de una de los planteles municipales de nifias y los 30 pesos que
recibia un maestro rural en la poblacién de Puente Nacional, situado en el mismo
Cantén de Veracruz, inferior incluso al salario oficial de un jornalero agricola en el

estado, que era de $43.39. Ello provocaba falta de incentivos para la labor docente,
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desercion del magisterio y escaso interés por una capacitacion adecuada (AGEV, Fon-
do: Secretarfa de Gobierno, Seccion de Justicia e Instruccion Publica, 1906, Escuelas

Cantonales, Presupuestos, N. s.n., fojas s.n.).

Consideraciones finales

Este acercamiento a las escuelas Cantonales desde la éptica de la cultura escolar
nos permite entenderla, de acuerdo con Escolano (2008), como una institucion que
reproduce el esquema social en el que se origina y se desarrolla, pero también “crea
e inventa” una cultura.

Asi, el analisis del impulso otorgado a la educacion publica por parte del grupo
liberal y prosegido en el porfiriato nos permite vislumbrar las politicas y las accio-
nes que en el caso nacional y veracruzano se tradujeron en un andamiaje juridico-
pedagdgico que pretendié transformar de raiz y organizar el sistema educativo bajo
pautas tendientes a la formacién de individuos adheridos al Estado y coadyuvantes
en la consecucion de sus ideales de orden y progreso.

La conceptualizacion de la eultura escolarhecha por Domninique Julia (1995) per-
mite observar como la creacion de las escuelas Cantonales obedecié a un proyecto
integral de transformacion educativa y la puesta en marcha de una cultura escolar
impulsada por el gobierno del Estado que otorgd a estas instancias un papel prepon-
derante en el cambio de la instruccion publica estatal. Los esfuerzos por consolidar
estas directrices en la geografia de la entidad se concretaron en la construccion,
equipamiento y apoyo economico de esos planteles con la finalidad de que sirvieran
de centros de irradiacion en sus contornos. Disposiciones normativas, construccion
de edificios, mobiliario, utiles, material didactico, docentes y alumnos, entre otros
aspectos, fueron los ejes de una “nueva escuela” que se proyectd para cambiar los
destinos de la educacion publica estatal en el periodo estudiado.

La situacion de estos planteles en funcion de las realidades sociales y econémicas,
asi como la contradicciones y asimetrias que presentaba la organizacion del sistema
educativo estatal, provocaron que las escuelas Cantonales se convirtieran, en muchas
ocasiones, en instituciones aisladas de su contexto social, convirtiéndose en planteles
de élite, con fuertes diferencias en su cultura escolar con el resto de las municipales
de su entorno, lo que impidi6, en muchas ocasiones, la consecucion de sus objetivos
iniciales.

Un estudio posterior al aqui presentado tendra que profundizar en todos y
cada uno de los aspectos sociohistoricos de la cultura escolar de estos planteles, sus
alcances reales y su trascendencia como impulsores de las reformas educativas que

sus creadores les confitieron.
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Discursos hegemonicos de la historia de México
y resistencias paralelas. Una autoetnografia
en dialogo con un profesor indigena

Hegemonic discourses of the History of Mexico and parallel resistances.
An autoethnography in dialogue with an indigenous teacher

Jorge Luis Cruz Hernandez

RESUMEN

La autoetnograffa es un texto evocativo que permite situar la experiencia de quien investiga en un contexto social, cultural y politico mas
amplio. Una de sus finalidades es comprender la realidad situada de la y el investigador entre su pasado y su presente para transformarlo a
multiples escenatios de posibilidad. En este sentido, escribir la experiencia permite activar recovecos de la historia personal, aparentemente
desarticulados, que dan lugar a una nueva lectura de la realidad. Esto es lo que Norman Denzin denomina “investigar con el corazén”. El
presente trabajo emana de una investigaciéon mas amplia con fines de obtencién del grado de Doctor en Pedagogia Critica. Es una narrativa
de mi historia personal en el intento de comprender los vinculos de la Aistoria como disciplina y la dominacién epistemolégica de las
comunidades indigenas. Para lograr el cometido recurro a la autoetnografia para revelar las formas en que la dominacién epistemolégica del
pasado atraviesa el cuerpo y la subjetividad de las y los sujetos en su realidad concreta. En este caso, el conflicto generado por el discurso
del pasado oficial de México y el imaginario construido sobre lo indigena me llevé a dialogar con mi padre, una persona perteneciente a una
comunidad nahua de la Huasteca veracruzana y profesor jubilado del sistema indigena. Una de las reflexiones a las que llego es comprender
que el proceso de dominacién epistemoldgica no es ajeno a la formacién del profesorado con raices indigenas, ya que el discurso mesianico
del pasado oficial interpela su presente. Sin embargo, también pude visualizar que la resistencia al discurso oficial se lleva a cabo en practicas

extraescolares, cuya concepcion indigena es revelada para la solucién de conflictos y toma de acuerdos.

Palabras clave: Discursos, hegemonia, historia de México, profesor indigena.

ABSTRACT

Autoethnography is an evocative text that allows the researcher’s experience to be placed in a broader social, cultural and political context.
One of its purposes is to understand the situated reality of the researcher between his past and his present to transform it into multiple
scenarios of possibility. In this sense, writing the experience allows us to activate seemingly disjointed recesses of personal history that
give rise to a new reading of reality. This is what Norman Denzin calls “investigating with the heart.” The present work emanates from a
broader investigation with the purpose of obtaining the degree of Doctor in Critical Pedagogy. It is a narrative of my personal history in
the attempt to understand the links of History as a discipline and the epistemological domination of indigenous communities. To achieve
the goal, I resort to autoethnography to reveal the ways in which the epistemological domination of the past passes through the body
and subjectivity of the subjects in their concrete reality. In this case, the conflict generated by the discourse of Mexico’s official past and
the imaginary constructed about the indigenous led me to dialogue with my father, a person belonging to a Nahua community from the
Huasteca of Veracruz and a retired professor of the indigenous system. One of the reflections I come to is understanding that the process
of epistemological domination is not alien to the training of teachers with indigenous roots, since the messianic discourse of the official
past challenges their present. However, I was also able to visualize that resistance to the official discourse is carried out in extracurricular

practices, whose indigenous conception is revealed for the resolution of conflicts and making agreements.
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Introduccion

El presente trabajo es el resultado de un proyecto de investigacién mas amplio con fines
de obtenciéon del grado de Doctor en Pedagogia Critica en el Instituto de Pedagogia
Critica. Este retrata los vinculos entre la epistemologia moderna en el conocimiento del
pasado y la dominacion de otras formas de conocert, propias de las comunidades indige-
nas. De esta manera, el trabajo se construye a partir de un método de investigacion que
permitié visibilizar la realidad concreta del investigador y también de las y los sujetos
implicados en el proceso de ensefianza de la historia de México.

Fueron dos experiencias personales las que ayudaron a delimitar el objeto de estudio.
En primer lugar, la experiencia de conocer sobre la autoetnografia en un curso de inves-
tigacioén cualitativa dirigido por la doctora Silvia Bénard Calva, profesora investigadora
de la Universidad Auténoma de Aguascalientes. Durante dichas sesiones y la lectura
de sus trabajos, sobre todo de su libro Atrapada en provincia. Un estudio antoetnogrdfico de
tmaginacion socioldgica (2016), pude conocer una forma de investigacion diferente, pero
con un potencial pedagogico y epistemoldgico para la transformacion social y para la
comprension personal de la realidad.

La segunda experiencia emerge de una epifania que conflictué mi propia realidad
indigena. Antes de esta, el tema de la historia y el pasado de las comunidades indigenas
no habia sido objeto de mi interés; yo daba por hecho que la historia de México era un
conocimiento que todos y todas debiamos aprender, incluso si formabamos parte de
un pueblo originario. A continuaciéon expongo parte del relato:

Un buen dia, dediqué mi tiempo a leer el libro de Luis Villoro Lz significacion del silencio
y otros ensayos (2016). No recuerdo cémo llegué al cuarto de mis padres. Estaba acostado
en su cama, me sentfa comodo, como si fuera un regreso a mi infancia, protegido. El
autor versaba sobre la identidad de los pueblos indigenas y sobre sus derechos a la auto-
nomia. Llegué a una pagina que motivo mi interés hacia el estudio del pasado indigena.
Me identifiqué directamente con sus palabras, incluso plasmaba argumentos que jamas
me hubiera hecho sin su ayuda. Me senti pleno y comprometido a la vez con la situacion
de las comunidades indigenas, con mi situacion en el presente como sujeto excluido.

De lo anterior, sabia que habia llegado al punto central que unia tanto a mi expe-
riencia personal con la investigaciéon doctoral y a mi posicionamiento politico ante el
pasado indigena. Me paré de un salto de la cama para releer lo que me habfa impactado.
Durante el acto, miré de reojo al comedor de la casa; ahi estaba mi padre sentado como
esperando el didlogo en torno a esta epifanfa. Era como una sefial, una combinacion
perfecta que motivé mi lectura y mi decision de resignificar mi pasado. Tomé el lapiz

que habia resguardado sobre mi oreja izquierda y subrayé lo siguiente:

Desde el siglo xvr, los pueblos indios de América han sido para criollos y mestizos, lo otro,

lo otro juzgado y manipulado para su explotacién o, por lo contrario, para su redencion.
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Somos nosotros, los no indios, los que decidimos por ellos. Somos nosotros quienes
los utilizamos, pero también quienes pretendemos salvarlos. La opresion de los pueblos
indigenas es obra de los no indios, pero también lo es el indigenismo, que pretende
ayudar a su liberacion. Mientras seamos nosotros los que decidamos por ellos, seguiran

siendo objeto de la historia que otros hacen [Villoro, 2016, p. 210].

Terminé de leer este parrafo repitiendo la dltima frase: “seguiran siendo objeto
de la historia que otros hacen”. De momento hice una retrospectiva de mi practica
profesional en Educacion Basica, y me di cuenta de que pocas veces habia hablado
del pasado indigena en la escuela. La pedagogia critica me ayudaba a reflexionar so-
bre la dinamica escolar que se desarrolla en el aula sobre temas de Historia. “Quiza
haya una relacién de poder en el discurso y en el conocimiento histérico del pasado
de México”, me dije, mirando de lejos la espalda de mi padre. Necesitaba descubrir
esta interrogante para comprender la ocultacion de nuestro pasado indigena. Asi, las
primeras impresiones de esta experiencia motivaron el reencuentro conmigo mismo y
con las experiencias de infancia indigena bafiadas de acciones emotivas, pero también
configuradas con maltiples contradicciones.

Asi, tomé la decision de profundizar en aquello que Luis Villoro me habia dicho,
¢qué ha pasado con las comunidades indigenas?, ¢qué ha pasado conmigo y con mi
familia ancestral? Cobijé el libro sobre mi pecho y me dirigi al comedor. Suspendi
el tiempo para obligar a mi padre a centrar su atencién en mi cuerpo indignado, sin
saber que mas alla de esto se escondia un pasado personal que estaba proximo a
potencializarse. Recorri el contorno voluminoso de mi padre, crucé las manos que
transpiraban impaciencia y direccioné la fuerza de mi voz a sus ojos rasgados.

—:En la escuela del sistema indigena también ensefiabas Historia de México?

Miré irritado al periddico que sostenfa. Subi6 la mirada y la encajé en mis ojos.

-1, hijo —musit6 delicadamente.

Desde el eco de su voz, una serie de recuerdos se amontond en mi mente: danzas,
cuentos, musica, lengua, sen donde estaban? Su respuesta fue suficiente para dete-
nerme a estudiar los mecanismos de dominaciéon que ejecutamos en las escuelas del
contexto indigena, reparando en que se trataba también de estudiar mi propio pasado.

Con base en estos dos momentos (el descubrimiento de la autoetnografia y la
lectura de Luis Villoro), comencé a tejer mi experiencia personal como profesor y
como persona tefiida de experiencias indigenas. El eje vertebrador de mi trabajo
consistié en comprender la relaciéon de poder que habia en la Aistoria como disciplina
cientifica y sus implicaciones en la educaciéon indigena. Asi, pude reconocer que, de
las diversas corrientes historiograficas, el historicismo aleman se habia encargado de
otorgar el estatus de ciencia a la historia a costa de la neutralidad y objetividad del
pasado (Zermefo, 2004), asi como referirse al tiempo como una realidad de cambio

y evolucion que avanza en linea recta. Lo anterior ocasioné la marginacion de otros
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pasados que estaban alejados de la temporalidad moderna y de las formas de registrar
los acontecimientos.

A partir del historicismo aleman se comienza a estudiar el pasado en territo-
rios latinoamericanos desde la concepcion positivista de la ciencia. Es asi que se da
mayor validez a las fuentes escritas y a la postura objetiva del investigador para la
reconstruccion del pasado. Asimismo, el interés del pasado nacional se asume como
el metarrelato del progreso y la civilizacion, utilizado para comprender “nuestra
historia”; sobre todo la historia de los pueblos indigenas. En esta ocasion presento
una narrativa especifica que relata la experiencia de mi padre, profesor jubilado del
sistema indigena, sobre sus practicas de ensefianza de la historia y sus vinculos con
el poder y la resistencia. Reflexiono que, aun teniendo conocimientos ancestrales
sobre el mundo indigena, mi padre también estaba convencido de que la historia de
México ofrecfa oportunidades para comprender el pasado de las personas indigenas

y, con ello, para la construccion de un mejor presente para estas.

La historiografia alemanay su influencia en México

Es el siglo x1x considerado como el siglo de la historia, puesto que en ese periodo se le
consideré como una actividad cientifica (Ardstegui, 1995). En este caso, la cronica,
la novela histérica y las biografias quedaron excluidas como parte de la ciencia his-
torica. Todas aquellas obras que permitian grados de subjetividad se desechaban por
no cumplir con los canones establecidos. Hice una pausa a este escrito y me pregunté
sobre el significado de cencia. En este caso, Mardones y Ursta (2010) me dieron argu-
mentos para comprender que, por mucho tiempo, el positivismo fue la bandera que
todo investigador social debia de tomar en cuenta en sus investigaciones; de ahi que
las matematicas y la cuantificacion influyeran también en el modo de hacer historia.

Asi, la historia queria entrar a categoria de cencia, y para lograrlo se posiciono
desde el lugar neutro, objetivo y universal del conocimiento que producia. No con-
taminar los hechos del pasado con creencias y supuestos para explicar claramente
coémo habian ocurrido los acontecimientos. Asi, se permitia elaborar conocimiento
a través del estudio riguroso de las fuentes y documentos oficiales. Especificamente,
el historicismo aleman llevé hasta las ultimas consecuencias el ideal positivo en la
investigacion; este se caracteriza por objetividad, método y profesionalismo. Con
esto ultimo se afianzaba la relacion estrecha entre positivismo e historia; ciencia y
neutralidad; historia y modernidad; conocimiento y pedagogia critica.

Lo anterior me hizo cuestionar acerca del conocimiento que se construye en la
historia. “Conocimiento”, dije mientras me concentraba en esta palabra. Me paré en
automatico para ir por un libro que no imaginé haber incluido en este texto por la
densidad de su contenido, Historia y verdad. 1.o abri para explorarlo. Me sorprendié ver

mis subrayados en este libro, y de pronto me sentf como un viajero del tiempo que
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regresa para comprenderse a s{ mismo. Abri mis ojos ante una pregunta que el autor
se hacfa: “La historia, ¢no deberia situarse en las artes y dejar de aplicarle criterios
cientificos? [...] ¢es ésta capaz de formular y transmitir la verdad objetiva sobre el
objeto estudiado?” (Schaff, 1982, p. 75). Leer esta frase me atrapé completamente.

Continué rastreando mis subrayados con mi dedo indice hasta topar con otro
fragmento que me dejé boquiabierto: “El ejemplo mas clasico es el problema de la
objetividad del conocimiento y de la verdad en la ciencia de la historia, problema
filosofico por excelencia que la teorfa del conocimiento tradicional ha contribuido a
oscurecer” (Schaff, 1982, p. 80). “cEn qué momento subrayé esta joyar”. Sentia ganas
de salir corriendo cuando me hice esta pregunta. Segun el autor, los historiadores po-
sitivistas ignoran deliberadamente el problema de la objetividad precisamente porque
le dan mayor importancia a la técnica metodoldgica y suponen la concepcién clasica
del alejamiento del objeto de estudio como criterio cientifico naturalizado.

Lo que el autor citado en el parrafo anterior debatia en su libro era que el con-
cepto de conocimiento cientifico se producia a partir de las concepciones sobre
la objetividad, muy pocas veces cuestionada en el quehacer del historiador, y que
implicaba importantes consecuencias para la concepcion de la verdad. Para Schaff
(1982), existen tres modelos del proceso de conocimiento: la concepcién mecanicista
en la que el sujeto es un agente pasivo, contemplativo y receptivo cuyo conocimiento
producido es una copia de la realidad. En la concepcion idealista “la atencion se con-
centra en el sujeto al que se atribuye incluso el papel de creador de la realidad” (p. 85).
En la tercera concepcién, denominada znteraccion, ““el sujeto siempre es activo, y que
introduce, y necesariamente debe introducir, algo de si mismo en el conocimiento,
un proceso subjetivo-objetivo” (p. 93).

La tercera concepcion es, para el autor, la que mas se acerca al proceso de cons-
truccion de conocimiento. El investigador es un sujeto historico, social e individual y
N0 un aparato que registra pasivamente la realidad, “por el contrario, es precisamente
el agente que dirige este aparato, que lo orienta y regula, y transforma después los
datos que éste le proporciona” (Schaff, 1982, p. 94). “El sujeto es un constructor,
un compositor de la realidad objeto de estudio”, pensé para mis adentros. “Quiere
decir que la idea de la Historia como poesia no es tan descabellada como la habia
pensado”, me dije mientras recorria mi memoria para ubicar el paradero de ese libro
que habia abandonado. Regresé de mis pensamientos con una idea més clara acerca
del historicismo aleman y de su relacion con la concepcion mecanicista de objetividad.

De acuerdo con Zermeno (2004), fue la Escuela Alemana, representada por
Leopold Von Ranke, la que influy6é de manera directa en la forma de hacer historia
en México. Aun reconociendo la existencia de otras corrientes historiograficas occi-
dentales, el historicismo fue extrapolado a las instituciones de investigaciones histo-

ricas de México después de la época posrevolucionaria, pues la supuesta neutralidad
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permitia mostrarse imparciales ante el escenario de la Revolucion. El historiador se
alejaba del hecho histérico para explicar como sucedieron los acontecimientos, y, en
consecuencia, formular leyes que predijeran el futuro de la nacién. El positivismo
estuvo muy presente en los cientificos sociales de las épocas de Benito Juarez y Por-
firio Dfaz que trazaron el rumbo de sus gobiernos hacia la idea de orden y progreso.

El Colegio de México fue una de las instituciones que afianzo esta teorfa de la
historia en la formacién de sus estudiantes. Con lo anterior, adverti que la objetividad,
en el estudio del pasado, fue el estandarte que utilizaron los historiadores y sus institu-
ciones. Con la simulacién de la neutralidad del investigador se legitimaba la identidad
del criollo burgués como héroe nacional, al que todos debian rendir tributo a través
de las fiestas patrias con el fin de consolidar el Estado nacional. ILa ciencia historica,
por tanto, dictaba que los pueblos indigenas debian ubicarse como el pasado lejano
de la nacién mexicana, y justificaba a su vez su desaparicion en el discurso oficial;
no habfa indigenas en el presente, sino ciudadanos de una sola nacién. Lo decia la
historia; lo decia la ciencia.

La oposicion al positivismo también estuvo fuertemente presente entre pensa-
dores mexicanos que intentaron quitarle el trono cientifico al estudio del pasado. De
ahi que Villoro (1960) por ejemplo, publicara lo siguiente: “El historiador positivo
doté al pasado de invariabilidad a costa de olvidar su mas esencial caracteristica: que
los hechos histéricos solo son el sustrato de sentidos humanos, los cuales no son
hechos sino intenciones que vinculan entre si los hechos” (p. 7). Una invitacién a
complejizar el estudio del pasado desde la actividad misma del sujeto, aspecto que ya
Marx habia planteado en el siglo x1x y la Escuela de Annales francesa dejaba entrever
a través de generaciones de intelectuales que abogaban por el estudio relacional del
pasado y la recuperacion de las subjetividades locales.

Dejé lo que estaba escribiendo para buscar un libro que también fue pieza clave
para comprender que las concepciones del tiempo tenfan su propio recorrido histo-
tico. En busca del pasado perdido. Temporalidad, historia y memoria. Lo habia encargado por
paqueteria y desde que llegd comencé a leer un capitulo elaborado por Hartog (2013)
que llamé6 mucho mi atencién. Me ubiqué en un parrafo que habfa subrayado con
intensidad y lef nuevamente un concepto que traspasé los limites de la epistemologia
hasta llegar al terreno de la filosoffa de la historia. De hecho, el titulo de su capitulo,

“El régimen moderno de historicidad”, daba cuenta de ello:

¢Qué es lo que caracteriza al régimen moderno de historicidad? El predominio de la
categoria de futuro. El futuro es el z/os. De él proviene la luz que ilumina el pasado. El
tiempo ya no es un simple principio de clasificacion, sino un actor, un operador de una

historia proceso que es el segundo nombre o el verdadero nombre del progreso [p. 53].

Me sorprendié reconocer que mas alla de la construccion del conocimiento his-

torico existian concepciones filosoficas acerca del tiempo. L.a modernidad, en este
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sentido, habfa legitimado que el futuro era lo mas valioso que debia alcanzarse para
lograr la evolucién. “El pasado, presente y futuro, cuyos contenidos, asi como las
maneras de articularlos —es decit, sus fronteras— han variado, segun las épocas y los
lugares” (Hartog, 2013, p. 51). Lo que hizo el historicismo aleman fue afianzar la idea
de progreso a través de una concepcion moderna del tiempo en la cual lo indigena
quedaba desdibujado del presente. No podia creer que detras de la historia existian
mecanismos ocultos que hacfan casi imposible generar una historia contrahegemo-
nica. Entendf que no se trataba solo de hablar de los oprimidos, sino de romper con
la 16gica del tiempo moderno en la produccién de conocimiento de la historia. Y
para romperlo era necesario recuperar las microhistorias, aquellas que dan cuenta de

realidades especificas, asumidas desde las impresiones de sus actores.

Historia, hegemoniay pedagogia critica

Recurri de nuevo a Villoro (2018), E/ sentido de la historia, para esclarecer el concep-
to de historia; sabia que ¢l podia ayudarme, después de aquella vez que permitié la
emergencia de mi epifanfa. En primer lugar, este autor menciona que el mito en las
comunidades primitivas surgié como una interpretacion que sirviera para explicar
su situacion en el mundo; ahora esa funcién la cumplia la historia en las sociedades
desarrolladas. Los sujetos modernos necesitaban comprender su pasado, y para ello
tuvieron que deshacerse del mito, por representar el atraso, y recurrir a la ciencia, que
se vinculaba con la objetividad y la universalidad de la verdad.

La historia o historiograffa permitia que toda una poblacién reconstruyera su
pasado a través de pruebas o reliquias del pasado (Moradiellos, 1998) que validaran eso
que los historiadores explicaban en sus escritos. Con esta nueva lectura comprobaba
la relacion entre objetividad, neutralidad y pasado. Ninguna muestra de creencia, de
supuestos y de subjetividad en la obra histérica significaba que la historia era una
disciplina capaz de llenar las expectativas de la ciencia (Carr, 1997). Tomé un sorbo
de café caliente que mi esposa habifa preparado y pensé para mis adentros: “desde
que se invent6 la escritura la humanidad pudo hacer historia, lo interesante ha sido
cémo esta ha evolucionado con las concepciones mismas de la actividad cientifica.
Asi, no todos los registros historiograficos son considerados historia y ciencia a la
vez”, me interpelé a mi mismo.

Continué leyendo el libro de Villoro (2018), mi dedo indice me ayudaba a no
perder de vista las palabras claves. Luego reparé en una frase que habifa subrayado
intensamente algunos meses atras: “‘La historia de México nace a partir de la conquista.
Los primeros escritos responden a un hecho contemporaneo: el encuentro de dos
civilizaciones” (p. 40). Mis manos apretaron con fuerza el libro que estaba sostenien-
do. Otra vez estaba en conflicto. “;Por qué?, sacaso no habia pasado histérico de

México antes de la conquista?”, me pregunté cansado de ir y venir por conceptos y
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explicaciones que me confundian cada vez mas. Hice una pausa y me dirig{ a la coci-
na con la intencién de despejar mis ideas e incertidumbres. Con las luces apagadas,
me servi agua en un vaso que no supe identificar. El foco amarillo del patio trasero
creaba luces y sombras que me trasladaban a mi infancia. Este escenario me relajo
un poco. “México”, pensé para mis adentros.

La palabra México era una construccién politica que permitia justificar la creacion
del Estado-nacién tal y como lo conocemos ahora. Antes de México solo existian
comunidades diversas con pasados propios, con culturas y lenguajes particulares.
Asi el sentido de “comunidades imaginadas” se anclaba mas en los significados que
le habia sighado a la dominacién. Hablar de historia de México por si misma era ya
una forma de seleccionar el pasado. Para hablar de México se necesitaba ubicar a los
pueblos indigenas como los antecedentes que vieron nacer a este gran pafs. “Quiere
decir que la dominacién epistémica da inicio con un adjetivo excluyente por antono-
masia: historia de México”, repetia con admiracion; desde este lugar, se sometia a las
comunidades indigenas en el aprendizaje de un solo pasado. Historia y poder eran
dos caras de la misma moneda.

De acuerdo con Martinez (2007), “el poder es una relacion social; es la actuacion
politica de los sujetos sobre el mundo, enmarcados por la configuracion de las cla-
ses sociales, luchando para llevar a la practica sus intereses” (p. 23). En este caso es
importante reflexionar cémo se ejerce el poder a nivel epistemoldgico, como hemos
interpretado la historia oficial. De ahi que la categoria de hegemonia fue necesaria para
comprender la dominacién desde la asignatura de Historia. De un salto tomé uno de
los libros que habfa comprado para estos fines y lef lo que ya estaba subrayado meses
atras: “La hegemonia es el proceso de sostener la dominacién por medio de practicas
de consenso, que tienen lugar en espacios tales como iglesias y escuelas o los medios
de comunicacién masiva, el sistema politico y la familia” (Huerta, 2007, p. 31).

Sila hegemonia representa al poder como instrumento de dominacién, suponia
que necesitaba acercarme a los implicados de mi investigacién para conocer sus dis-
cursos y practicas pedagogicas. Continué leyendo el libro que tenfa en mis manos:
“Los grupos dominantes imponen su concepcion del mundo por medio de deter-
minados simbolos, un cuerpo estructurado de conocimiento, lenguajes y practicas
sociales especificos, donde las relaciones de poder y privilegios desiguales permanecen
ocultas” (Huerta, 2007, p. 31). De esta manera los grupos en el poder consiguen el
consentimiento de los oprimidos a través de conocimientos cientificos (disfrazados de
neutralidad y objetividad). “jPor ello la historiografia positiva ha sido tan relevante para

"’

el caso latinoamericanol!”, me dije al tiempo en que alzaba mis brazos hacia el cielo.

De lo anterior comprendi las palabras de McLaren (1998) sobre la relacion entre
hegemonia e ideologia. Esta Gltima palabra es entendida como “una visién del mundo,
una perspectiva sobre las cosas, acontecimientos y comportamientos, pero esta con-

cepcion del mundo es una construccion sociohistoérica y por consiguiente relativa”
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(Torres, 2005, p. 18). Las ultimas palabras de este autor me parecieron muy signifi-
cativas porque daban pauta para reflexionar que el discurso del pasado contribuye a
la dominacién en tanto imposicion, vision del mundo caracterizada por la relacion
entre el atraso y civilizacién. Por lo tanto, la siguiente cita me dio los elementos ar-
gumentativos para entender con mayor claridad la profunda relaciéon que existe entre

hegemonia, ideologia y ciencia historica.

Las clases sociales dominadas o subordinadas participan de una concepcion del mundo
que les es impuesta por las clases dominantes. Y la ideologia de las clases dominantes
corresponde a su funcion historica y no a los intereses y a la funcién histérica, todavia

inconsciente, de las clases dominadas [Gruppi, 1978, p. 92].

De esta manera comprendi que las relaciones de poder también se pueden ejercer
desde la hegemonia ideoldgica (MclLaren, 1998; Torres, 2005). Por ello, me parece
importante relacionar esta parte con la siguiente cita, que desde que la lei me ha dado
alegria, pero también coraje al reconocer como opera el proceso de dominacion en
la realidad social y educativa sin que los profesores nos demos cuenta de que nuestra

practica pedagdgica obedece a la cadena de la dominacion.

La hegemonia es la capacidad de unificar a través de la ideologia y de mantener unido
un bloque social que, sin embargo, no es homogéneo, sino marcado por profundas
contradicciones de clase. Una clase es hegemonica, dirigente y dominante, mientras con
su accioén politica, ideoldgica, cultural, logra mantener junto a sf un grupo de fuerzas
heterogéneas e impide que la contradiccion existente entre estas fuerzas estalle, produ-
ciendo una crisis en la ideologfa dominante y conduciendo a su rechazo, el que coincide

con la crisis politica de la fuerza que esta en el poder [Gruppi, 1978].

Esto explica por qué desde las practicas pedagogicas de profesores del contexto
indigena no han podido movilizarse. LLa asignatura de Historia oficial trae consigo
elementos de la hegemonia ideoldgica, pues asi como construye una determinada
concepcion del pasado también promueve que los profesores indigenas sean actores
protagonicos del mantenimiento del poder. Con esto mis ansias de conversar con los
participantes de la investigacion se acrecentaron mas, la curiosidad de saber como
hemos contribuido a la dominacién del pasado se hizo mas fuerte con la profundi-

zacion del poder y los mecanismos ideologicos instalados en cada uno de nosotros.

Metodologia

El presente documento se encuentra ubicado dentro del campo de la investigacion
cualitativa (Denzin y Lincoln, 2012), y especificamente situado en las investigaciones
narrativas de corte posmoderno (Chase, 2005). Asi, el texto es una autoetnografia
que relata la experiencia del autor y sus vinculos con la formacién docente, la bistoria

como disciplina y la ensefianza de la historia nacional en el contexto escolar indigena.

| 113



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen4 | Nimero1 | 2024 |

114 |

La autoetnografia se caracteriza por situar la experiencia personal de quien escribe en
un escenario mas amplio de la realidad, con el fin de comprender su historia y a su vez
intentar modificarla (Bénard, 2016; Denzin, 2015). Ademas de ello, se caracteriza por
su naturaleza narrativa en primera persona y por la recuperacion de aportes literarios
en el momento de producir conocimiento.

El texto que aqui se presenta se realiz6 en el periodo 2020-2021, durante la pan-
demia. Se muestra el resultado del didlogo que tuve con mi padre, profesor jubilado,
indigena nahua del estado de Veracruz y con experiencia docente en escuelas prima-
rias del estado de Hidalgo. A través de una entrevista a profundidad entablamos un
dialogo sobre sus experiencias indigenas y sobre las formas de encarar la asignatura
de Historia de México. En este sentido, la escritura de este texto es una muestra de
lo sucedido en mi intento de comprender las relaciones de poder entre la historia y

la hegemonia.

Resultados

Un dialogo con mi padre, profesor jubilado del sistema indigena

El dia de nuestro encuentro, la noche cafa en el comedor. Prendi la luz para alumbrar
el espacio de la mesa circular y poder organizar la charla con mi padre. Hacia mucho
tiempo que no observaba tan de cerca los detalles de esa mesa. La madera de cedro
y el color oscuro brillante me transportaron de inmediato a mi infancia. Después
de veinticinco afios el comedor parecia intacto. Mi padre se acerco y se sentd con
actitud muy diferente a los encuentros fortuitos que habfamos tenido desde siempre.
La mirada baja, el cuerpo tenso y sus manos entrelazadas.

Todo comenzo con una pregunta que detono el rumbo de la conversacion.

—¢Alguna experiencia indigena que recuerdas muy a menudo?

Reconoci al instante que fue una pregunta por demas helada. Mi padre se quedd
un instante callado, como intentando seleccionar el mejor recuerdo que tenia.

—Una vez fuimos a dejarle comida a mi papa a la milpa, yo era un nifio y acom-
pafié a mi mama bajo sus faldas largas. Cuando él nos vio, pidié que nos sentiramos
ala sombra de un arbol, corté alguno de sus frutos y lo repartié entre nosotros —dijo
clavando su mirada en el cristal que cubria la mesa—. Antes él se vestia con calzon
de manta, pero con el tiempo cambi6 a pantalén y camisa formal —terminé de decir
estas palabras sin levantar la mirada.

Luego pensé que la pregunta en si era demasiada obvia. Hubo muchos momentos
que le permitieron vivir experiencias importantes dentro de su comunidad. Asi que
preguntar excesivamente sobre esto era como si le obligara a describir toda su infancia.
Mi padre siguié hablando hasta que tocé el punto de la historia. Fl sabia de antemano
que mi investigacion tenfa como objetivo principal saber sobre la ensefianza de la

historia. Sospeché que intentaba orientar su conversacion hacia este punto y lo dejé



| Volumen4 | Ntmero1 | 2024 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

hablar, sintiendo que la conversaciéon tomaba nuevos caminos. Todavia sentfa tenso
el ambiente, nuestras miradas asf lo reflejaban. Llegado a este punto yo bajé la mirada
hacia el cristal, pues queria que mi padre se sintiera comodo para narrar sus anécdotas.
Lo podia ver a través de su propio reflejo. Su camiseta blanca y los diversos tonos
de luz lo convirtieron en aquel sefior jovial que yo tenfa guardado en mis recuerdos.

—:Entonces crees que la historia es aburrida porque los profesores la hacen
aburrida? —le hice esta pregunta mirando todavia su reflejo a través del cristal del
comedor. Me llamé la atencion el énfasis que hacia cuando menciond las estrategias
de ensefianza que amenizaban los contenidos escolares.

—Si, yo siempre intenté utilizar estrategias que permitfan a los alumnos entender
la historia, entre éstas, la representacion y las lineas del tiempo.

Cuando menciond la linea del tiempo recordé que esta estrategia era una de las
mas utilizadas para la ensefianza y el aprendizaje de la historia: una linea recta que
hacfa posible visualizar el futuro y el progreso de las civilizaciones (Hartog, 2013).
Una estrategia que yo habia utilizado para la intervencién “innovadora” de la ense-
flanza y que permitié confirmar la ubicacion de las comunidades indigenas como el
pasado perdido.

Miré detenidamente el rostro moreno de mi padre.

—Me llama la atencién por qué, en comparacion con tus compafieros indigenas,
tuviste un gusto especial por la Historia —le dije con aquella sensacion de haber
encontrado las palabras que me hacian falta. También me daba curiosidad saber si
ese disgusto por la historia nacional de sus compafieros tenia que ver con un tipo
de resistencia, pero esta inquietud nunca se la dije. El tiempo de espera me obligd a
intervenir de nuevo. Esta vez clavé mi mirada en un morral tradicional que estaba
colgado arriba de la alacena.

—Recuerdo que cuando yo era un nifio, ti me platicabas sobre los acontecimientos
histéricos de México. Por ejemplo, la lucha de independencia la tengo muy presente.

Mi padre bajé la mirada sin decir palabras. “:Se acordara?”’, me dije decepcionado.
Me acomodé en la silla para volver a intervenir.

—:De dénde nacié tu gusto por la historia y cémo la aprendiste?

No puede mas que dibujar una sonrisa frivola. Suspiré profundo.

—Fue un libro de Historia —dijo mientras tomaba unas llaves que estaban sobre
la mesa—. Inclufa la biografia de los héroes nacionales. Pertenecio a un maestro que
me dio clases en mi comunidad.

Noté su brillo en los ojos, eso me dio un poco de seguridad.

—Es decir, ¢tu gusto por la historia se lo debes a ese libro? —le dije con genuina
curiosidad. Su respuesta fue contundente.

=381, de hecho, cuando iba a casa de tu abuelito lo buscaba para leerlo de nuevo

—dijo—. Yo lo guardaba en el tapanco.
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Con lo anterior me di cuenta de que el discurso de la historia de México tenfa
efectos importantes para sus lectores. Yo también habfa experimentado la alegria de
saber que todos éramos libres. El lenguaje, la forma de contatlo, el sentido mesianico
y el propésito de salvacion apuntaron a que la historiograffa mexicana se inclinara
hacia un discurso esperanzador y liberador de todos los habitantes, incluyendo a los
indigenas (Gonzalez, 2018). Los actos de los héroes nacionales se habfan impregnado
en la subjetividad de mi padre. Se me hizo increible cémo el discurso oficial de la
historia causaba eco en muchos profesores indigenas que iban a la escuela. En este
caso, mi padre fue atraido por un lenguaje que exponia las bondades de un pasado
que permitfa el progreso, la civilizacion y la liberacion (Bonfil, 1990). “Algan dia la
discriminacion racial va a terminar”. Recordé estas palabras que yo mismo me decia
cuando ensefiaba historia a mis alumnos. “Algun dia la pobreza y marginaciéon van a
terminar”. Seguramente esto pensaba mi padre.

Esta vez me atrevi a mirarlo. Los afios se habian llevado su juventud, pero la
expresion de sus ojos era la misma.

—:Enlos cursos de actualizaciéon hubo algun docente que te ayudé a comprender
mas la historia? —pregunté sin reparos.

=S, tuvimos un profesor que nos conté cémo fue el viaje de los aztecas hacia la
creacion de Tenochtitlan. Esa clase me gusté mucho porque nos compartié image-
nes, videos y otros materiales —dijo emitiendo un suspiro que se prolongd por unos
segundos. Luego volvié a hablar—. Pero siempre habfa profesores que estaban en
contra de todo eso —dijo con fastidio.

—¢A qué te refieres? —crucé mis brazos con fuerza mientras senti que mis o0jos
se iluminaban.

=S, cuando trataban de hacer quedar mal al profesor o al mismo conocimiento
de la historia —dijo con esa humildad que lo caracteriza. LLas ultimas palabras de mi
padre trastocaban los recuerdos que yo tenfa de él.

—O sea, ¢a ti te molestaba cuando un maestro hablaba mal de la historia nacio-
nal? —comencé a sudar.

=S, por ejemplo, cuando decian que Miguel Hidalgo tuvo hijos con varias mu-
jeres o que Benito Juarez hizo un mal a las comunidades indigenas. Eso para mi no
importaba, lo relevante fue lo que hicieron por México —dejé las llaves sobre la mesa
cuando terminé de hablar. En mi interior un cumulo de sentimientos se conectaba
con mis recuerdos.

Otros ejemplos mas sobre la difamacioén de la historia de México salieron a
relucir en la conversaciéon de mi padre. Ya movia sus brazos de un lugar a otro. Eso
era una buena sefial. Mientras tanto, yo seguia pensando. Su respuesta me congel
por tiempo indefinido. “Mi padre asegura que los contenidos historicos son incues-
tionables porque hablan del pasado de nuestro pais”, mi voz interior se apoderaba de

este encuentro. A lo lejos podia escuchar sus otras experiencias que yo dejaba escapar



| Volumen4 | Ntmero1 | 2024 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

inevitablemente. También la figura de mi padre se hizo borrosa; se difuminaba en
el tiempo y en el espacio. Senti ganas de alejarme, de pensarme, de estar solo. Una
tristeza embargd todo mi ser. “¢Cudntos profesores indigenas han trabajado los con-
tenidos de Historia con la esperanza de un futuro mejor?”, me pregunté mientras veia
sus labios moverse. Me recordé a mi mismo en aquella zona indigena con la misma
actitud mesianica. “Ya era suficiente!”. Intenté cerrar los ojos para reiniciarme. Lo
miré con la intencién de buscar una salida ante tal acorralamiento.

“La resistencia debe estar en algiin lugar de su experiencia”, me dije esperanzado.
Pero para ¢l la resistencia tenia un significado diferente. Mi padre resistia ante aquellos
que odiaban la Historia de México. El lenguaje de la escuela parecia desbordarse de
la postura critica que siempre habia mostrado respecto a su cultura. L.ancé un par de
sonidos que se convirtieron luego en una pregunta:

—:Siempre crefste en los libros de texto? —el tono de mi voz pareci6 incomodarle.
Noté el cambio de brillo en sus ojos rasgados.

=S4, hijo —suspiré de nuevo—. Los libros ayudan mucho a explicar el pasado
de México; no habifa mas, dependia solo del profesor la manera de como tratar los
contenidos, y yo siempre quise que fuese diferente a la memorizacién —mencion6
volviendo al cristal.

Con esto ultimo recordé mis dias de infancia en los que mi padre se sentaba
todas las noches en ese mismo comedor para planear sus clases. Sacaba los libros
de texto y otros recursos didacticos para enlazar los contenidos escolares. Mientras
¢l iniciaba su jornada yo me iba a la cama a descansar. “:Cémo no defender lo que
para él significaba pasion y progreso?”, me dije a m{ mismo con un tono de reclamo.
Quiza yo no queria aceptar del todo los argumentos de mi padre.

Mi padre permanecié callado. Luego me ofrecié ese discurso historico que yo
habia escuchado cuando era nifo. Su semblante cambiaba con cada palabra. Me
gust6 mirarlo otra vez. Quise mostrarme sereno, y mientras ¢l seguia hablando re-
cordé lo siguiente: “La relacion entre escuela e historia constituyé entonces una de
las articulaciones centrales entre el Estado y la nacion, al servicio del progreso y de
la emancipacion” (Carretero y Kriger, 2004, p. 85). Justo esto era lo que me ofrecia
el conocimiento histoérico, un discurso esperanzador de un futuro mejor para todos,
que se colaba en mis estrategias de ensefianza y en mis actitudes con mis alumnos.
Al no hallar otro camino, defendi el pasado nacional a capa y espada como lo estaba
haciendo mi padre en ese momento. En aquellos afos nunca sospeché esa relacion
que habfa entre el poder y el conocimiento, entre el gobierno y la ideologfa. Mi padre
era mi reflejo. Lo miré tantas veces que ya no pude encubrir mi actitud. Sentado en
este comedor como hacia veinticinco afios, yo volvia para cuestionarlo.

Después de este hecho, quise aprovechar la situacion para orientar la conversa-
cion hacia el tema de la dominaciéon. Quiza encontraria experiencias cercanas a esta

categorfa fundamental de la pedagogia critica. Por tanto, recuperé el recuerdo de
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mi padre sobre aquellos profesores que hablaban mal de la historia oficial. Respiré

profundo y djje:

—Recuerdo que una vez mi hermano llevé a la casa un libro que explicaba otras

versiones de la historia de México. Por ejemplo, la vida de Francisco I. Madero y la

dizque Revolucién mexicana —dije, intentando evaluar su expresion. Mi padre movio

la cabeza y transformoé su mirada. Algo andaba mal, pero segui hablando—. El pro-

blema, para mi, no es que se cuenten otras versiones, sino que No se cuentan otros

pasados, en este caso el indigena [Florescano, 2014| —dije sin medir mis palabras—.

Los contenidos de Historia solo oftecen narrativas de la construccién de México,

pero, ¢qué hay del pasado de los pueblos indigenas? —pregunté sin poder disimular

mi apasionamiento por este tema. Sin embargo, el ambiente de la conversacion se

oscurecio, perdio su luz. Pensé que este dato asombraria a mi padre, pero no fue asi.

Se quedé callado por mucho tiempo.

Era un golpe el que le habia dado; de aquellos que rompen con la seguridad y la

creencia de haber hecho bien las cosas por algo o por alguien. Un signo de derrota

es como puedo describir su mirada. Yo no querfa eso. Yo solo querfa demostrarle

que su legado habia trascendido las fronteras del conocimiento. Yo era su legado y

regresaba a ¢l para rendirle cuentas de mis frutos y de mis hazafias. Pero esa mirada

me indicaba que no habia hallado las palabras correctas para hacerle saber que el

problema no tenfa que ver con él, ni conmigo, ni con los profesores rebeldes, sino que

se encontraba en un punto que ni ¢l ni yo pudimos entender desde nuestra forma-

cion profesional. La poca reflexion epistemologica nos impidié ver los contenidos de

Historia desde la relacion entretejida entre el poder y conocimiento (Giroux, 2012).

Comentarle de una vez por todas lo que pensaba de los contenidos de Historia me

hizo ver arrogante hacia ¢él. Asi me senti en ese instante, y no supe remediarlo.

Tomé mi celular que estaba en el centro de la mesa. Intenté cancelar la grabacion

con disimulo.

—Esto es lo que pienso de la Historia —musité al tiempo en que presionaba el

botén rojo de mi celular. No podia verle a los ojos. El silencio era escandaloso e

insoportable. Me di cuenta de que ¢l movia sus pies mientras observaba un punto

en el comedor. Por mas que pensé cémo decirle que yo también estuve en su misma

situacion, no supe enfrentarlo.

—Es interesante lo que planteas —dijo después de mucho tiempo—. Me gusta

coémo te expresas. Te has superado —dijo mirando con detalle la libreta que estaba a

mi costado. Tomé mis cosas y me paré.

—Gracias —fue lo unico que pude decitle.

Me dirigf a la cocina por un vaso de agua y apagué la luz. Desde ahi pude ver sus

espaldas. Luego unos mensajes dirigidos a la doctora Silvia Bénard Calva, mi asesora

de tesis, me ayudaron a comprender lo acontecido.
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Al dia siguiente continue escribiendo todo el dfa. Después de mucho tiempo me
di cuenta de que la noche cafa en Huejutla y poco a poco el trasluz de los arboles de
mango cubria el escenario a mi alrededor. La lampara de la calle iniciaba su turno y su
iluminacion me permitié ver que mi padre se habia sentado en otro de los balancines.

—Qué estas haciendo, hijo? —dijo encarifiando sus palabras. De este modo se
abrié nuevamente el dialogo sobre la Historia.

Volteé la pantalla de mi computadora en direccion suya.

—Estoy escribiendo sobre la conversacion que tuvimos el dia de ayer, ¢quieres
que te la lea? —respondi del mismo modo. Esta pregunta encarifiada permitié que la
confianza entre nosotros se abriera de nuevo.

=S, ayer me quedé pensando en la platica que tuvimos y creo que hay muchas
cosas que hemos hecho sin darnos cuenta —dijo, descansando sus brazos sobre el
balancin.

Cerré mi computadora para mirarlo de frente.

—Es que yo tampoco era consciente de que la Historia de México exclufa los pa-
sados indigenas. Tampoco tuve la formacién adecuada para cuestionar los contenidos
escolares —le dije, con la intencién de justificar mi arrogancia.

—Ayer me di cuenta de algo que ti me confirmaste —volvi a intervenir. La figura
de mi padre se agrandaba mas por los efectos de su sombra—. Las comunidades indi-
genas tienen modos especificos de luchar contra la dominacién —dije, forzandome a
ubicar su mirada. Noté que el balancin detuvo su ritmo, mi padre habia pausado todos
sus movimientos. Segui hablando—. Por ejemplo, aqui en las comunidades indigenas
de Huejutla existe despectivamente la frase “la ley del machete” cuando la gente se
moviliza; cierra la carretera México-Pachuca para exigir que sus derechos sean respe-
tados. Este acto es lo que la pedagogia critica llama resistencia al poder hegeminico —dije.
Noté que mi padre acercé mas su balancin y desde esa posicion la luz de la lampara
de la calle iluminé sus cabellos canos.

=51, las comunidades indigenas de esta zona llevan actos en colectivo, por ejem-
plo, en el lugar donde yo trabajé la gente del pueblo era de armas tomar. Con algo
que no estaban de acuerdo llamaban a la poblacién —dijo llenando su mirada de paz.

—Las comunidades indigenas tienen sus formas especificas de organizacion — dije—.
Recuerdo que ti me comentaste que en Tepoxteco la gente tomaba sus decisiones
de otra manera, un tipo de dialogo diferente a la democracia occidental —mencioné
al tiempo en que guardaba unos libros en la mochila que estaba junto a mis pies.

=351, hijo, yo presencié en varias ocasiones el concejo de ancianos, ellos tomaban
las decisiones —guard6 sus manos en las bolsas de su pantalon—. Antes, en donde yo
trabajaba, la gente hacia sus reuniones en la cancha de la escuela, ese era el punto de
reunion. Lo hacian en la noche —dijo arqueando ligeramente sus cejas. Nuevamente
estabamos cara a cara, yo no habia reparado en el momento en que se habia plantado

frente a mi.
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Dejé de tomar notas para poner mas atencion a esto ultimo que habfa mencionado.

—¢Por qué hacfan sus reuniones en la noche? —pregunté con genuina curiosidad.

—Esa era la costumbre de la gente. A mi me invitaban a sus reuniones, también
estuve presente —entono sus palabras enorgullecido de esta experiencia.

—O sea que viajabas de Huejutla a Zihuatla, y en la noche? —pregunté con
asombro.

=S4, hijo, ellos tomaban en cuenta mi opinién —dijo mirando con direcciéon a la
luna.

—Debi6 ser una experiencia muy bonita —le dije.

—Asi es, hijo, muy bonita —musit6 sin voltear a verme—. Las reuniones en co-
munidad suelen ser tardadas, pero finalmente se toman acuerdos que después se
informan a toda la poblacién —vociferé mientras su mirada se prolongaba mas de lo
acostumbrado.

En ese momento recibié una llamada que le ocupd unos minutos, el tiempo para
pensar en mis experiencias.

“Las escuelas, en las comunidades indigenas, son espacios contrahegemonicos”,
pensé en voz alta.

—Recuerdo que, cuando trabajé en Ocotempa, para muchos actos festivos, como
la inauguracion del aula, solicité a mis alumnos que se vistieran con sus trajes tradicio-
nales. Los padres llevaron copal y flores para adornar a los visitantes —le dije. Todavia
con el celular en la mano, mi padre me mir6 por unos segundos.

—Fuera de los salones también organizaba a la comunidad para comer chileatole,
un plato tipico —volvi a intervenir. Cuando mencioné eso supe que tanto mi padre
como yo, y muchos profesores indigenas y no indigenas, haciamos posible un tipo de
curriculo oculto que promovia valores contrahegemonicos con relacion ala dinamica
social occidentalizada. Pero todo esto ocurria fuera de los salones de clase, lejos de
los contenidos oficiales. Un acto subversivo que no se cuenta, pero que se vive en

muchas partes de México.

Conclusiones

Desde el plano profesional llego a la conclusion de que, mas alla de los contenidos
oficiales, el conocimiento practico, modelado por el discurso del poder dentro de las
instituciones educativas, nos ha obligado a instrumentalizar el conocimiento historico.
Existen muchas concepciones acerca de la historia y su ensefianza, que basicamente
se limitan al trabajo técnico del aprendizaje sin haber realizado una reflexiéon pro-
funda. No obstante, la culpa no se relaciona directamente con nosotros, sino con
el lenguaje de la dominacion dificilmente percibido desde nuestra débil formacion
como docentes (Giroux, 2012). Me siento bien al saber que las contradicciones que

vivi en el contexto indigena no se debfan a mi incapacidad de adaptacion o a la falta



| Volumen4 | Ntmero1 | 2024 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

de responsabilidad para con la comunidad y para con mi historia personal indigena,
sino a la falta de criterios epistémico-metodoldgicos para el autoanalisis pedagogico.

De ahi que nuestra labor docente, lejos de tener una orientacion critica de la prac-
tica pedagogica, esté limitada a buscar estrategias dinamicas, y a reproducir, desde el
pasado practico, las mismas actividades de siempre: lineas del tiempo, memorizacion,
representaciones ¢ historietas. Lo digo porque también estuve acorralado desde esta
posicion reproductora. A falta de reflexiones filoséficas y epistemoldgicas, y a falta de
un conocimiento del pasado histérico de opresion, buscamos, ciegamente, materiales
alejados de la realidad inmediata. En este sentido, me fue muy dificil concatenar la
historia con el presente de explotacién y marginacion de mis alumnos y también con
los saberes producidos local e histéricamente por la comunidad.

Por ello, pienso que es necesario profundizar, desde la formacioén docente, en el
desarrollo de un pensamiento articulador de pasados locales que se vincule con las
preocupaciones cotidianas del presente de una comunidad. Dentro de este recorri-
do logré identificar que varios autores coinciden en que nuestro pafs ha sido, hasta
nuestros dias, territorio de muchos, menos de su pueblo ni de su pasado (Gilly, 2016).
Desde este punto, enlazar cuestiones sociales, econémicas, culturales, educativas e
histéricas es parte de una pedagogia sociocultural que posibilita la concatenacion de
conocimientos locales y regionales con la historia. Lo anterior permitira el desarrollo
de una consciencia histérica situada y la generacion de propuestas de rutas de futuros
posibles para las comunidades indigenas. En este caso la pedagogia critica puede
ser mucho mas potente si se enlaza con el desarrollo de la consciencia histérica de
los sujetos subjetivados por la realidad social, econémica y cultural, pero lo puede
aun mas si la lectura del mundo permite que los sujetos oprimidos resignifiquen sus

propios valores sociales y culturales.
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RESUMEN

En este articulo se abordan los antecedentes histéricos de la primera biblioteca publica del estado de Sinaloa que corresponde a la actual
Biblioteca Central “Lic. Eustaquio Buelna Pérez” de la Universidad Auténoma de Sinaloa (UAS), la cual tiene su sede en Culiacan,
Sinaloa, México, en el corazén de Ciudad Universitaria de la capital de la #erra de los once rivs. Aunque desde sus inicios la albergé el Colegio
Rosales, los servicios de consulta de sus repositorios biblio-hemerograficos se extendieron mas alld de la comunidad rosalina, situacién
que se mantiene hasta la actualidad. A través de la aplicacién del método hermenéutico y de las técnicas de analisis de contenido y analisis
documental, en el desarrollo del texto se expone el devenir de esta primera biblioteca publica sinaloense como parte de la estructura de la
institucion rosalina en sus primeras etapas (Liceo Rosales, 1872-1874; Colegio Rosales, 1874-1918, y Universidad de Occidente, 1918-1922),
mostrando el recorrido zigzagueante que la caracterizé en sus primeros 50 afios de vida. En todo momento se hace hincapié en que en el

centro biblio-hemerografico se expresaron los procesos, apremios y satisfacciones que vivié y enfrenté la institucién educativa.
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ABSTRACT

This paper addresses the historical background of the first public library in the State of Sinaloa, which corresponds to the current Central
Library “Lic. Eustaquio Buelna Pérez” of the Universidad Auténoma de Sinaloa (UAS), located in Culiacan, Sinaloa, Mexico, in the heart
of the University City in the capital of the Land of eleven rivers. Although initially housed by the Colegio Rosales, the services for consulting
its bibliographic and periodical repositories extended beyond the Rosalian community, a situation that persists to this day. By applying
the hermeneutic method and techniques of content analysis and document analysis, the text outlines the development of this first public
library in Sinaloa as part of the Rosalian institution’s structure in its eatly stages (Liceo Rosales, 1872-1874; Colegio Rosales, 1874-1918;
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institution.

Key words: Libraries, history of education, history of the university, Mexico.

Dina Beltran Lopez. Universidad Auténoma de Sinaloa, México. Es Profesora-Investigadora de la UAS y desde el afio 2018 profesora e in-
vestigadora de apoyo en la Universidad Pedagdgica del Estado de Sinaloa. Pertenece al Sistema Nacional de Investigadoras e Investigadores,
Nivel 1. Es integrante de la Junta Directiva de la Universidad Pedagdgica del Estado de Sinaloa como académica distinguida. Correo electrénico:

dinabelt@uas.edu.mx. ID: https://orcid.org/0000-0002-4988-4041.

Recibido: junio de 2024 | Aprobado: octubre de 2024 | Publicado: noviembre de 2024 123
DOI: https://doi.org/10.29351/amhev4i1.632 |



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen4 | Nimero1 | 2024 |

! El decreto nimero 32
se aprob¢ el 27 de di-
ciembre de 1872, casi
dos meses antes de su

publicacién.

124 |

Antecedentes en el Liceo y Colegio Rosales

Los primeros antecedentes de la Biblioteca Central “Lic. Eustaquio Buelna Pérez”
se remontan a los tiempos del Liceo Rosales, institucion de educacion secundaria
fundada por el gobernador licenciado Eustaquio Buelna Pérez en 1873 en Mazatlan,
que constituye el primer antecedente de la actual UAS. La creacion se hizo en el
puerto mazatleco porque en €l estaban asentados los poderes estatales debido a que,
por problemas que el gobierno enfrentaba con los comerciantes de Culiacan, este se
habia erigido en capital de la entidad (Berrelleza, 1998).

El decreto de creacion de la naciente institucion educativa contemplaba en su
articulo 8 el establecimiento de una biblioteca a la que se destinarfan mil pesos anuales
con cargo al fondo de Instruccion Publica del presupuesto de egresos (Boletin Oficial
del Estado de Sinaloa, 22 de febrero de 1873)." Cortian entonces los afios de la Reforma
en que el licenciado Benito Juarez conducia los destinos del pafs, y Eustaquio Buelna
los del estado de Sinaloa.

Amparados en el mandato del decreto, pero también conscientes de la importan-
cia de que el Liceo Rosales contara con este soporte indispensable para su quehacer
académico, el 27 de marzo de 1873 la Legislatura del Estado, presidida por Luis Castro
Negrete, aprob6 la compra de 500 ejemplares del Curso elemental de geografia universal de
Antonio Garcia Cubas, el cual fue el primer libro de la futura biblioteca (Berrelleza,
1998), mismo que sirvi6 de apoyo en la materia de Historia y Geografia incluida en
el plan de estudios secundarios.

Resuelto el problema del gobierno de Buelna con los comerciantes de Culiacan,
en septiembre de 1873 los poderes del Estado se trasladaron de Mazatlan a Culiacan.
Meses mas tarde, el gobernador de la entidad tomo las medidas necesarias para que
el Liceo también cambiara su sede. Inaugurado en Culiacan el 1 de marzo, cinco dias
después la Junta Directiva de Estudios aprobé el Plan de Estudios para el Estado
de Sinaloa, con el que el Liceo se transformé en Colegio Rosales, en el cual se im-
partirfan, ademas de educacion secundaria o preparatoria, algunas carreras técnicas
y profesionales, y la de profesor de primeras letras (Boletin Oficial del Estado de Sinaloa,
25 de marzo de 1874). El cambio cualitativo que significé dejar de ser una escuela
secundaria para dar paso a la primera instituciéon de educacion superior puablica de
caracter laico en el noroeste mexicano trajo aparejadas muchas cosas, entre ellas la
necesidad de crear la Biblioteca de la institucion.

Sensible a esta necesidad, la Junta Directiva de Estudios tomé cartas en el
asunto. Una de las medidas iniciales tuvo lugar en noviembre de 1877 al acordar la
apertura de una biblioteca a partir de enero de 1878 con los libros personales de los
catedraticos del Colegio. Asimismo public6é una convocatoria en la que solicitaba la
colaboracion de las sociedades cientificas, escritores y personas amantes del progre-

so de la educacion para que donaran publicaciones con este proposito. El gobierno
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habia participado inicialmente obsequiando algunos folletos e impresos que existian
en el archivo de la Secretarfa Particular y, posteriormente, en noviembre de 1878,
entregd al Colegio Rosales una dotacion de mas de 70 libros de matematicas, logica,
contabilidad e historia general (Berrelleza, 1998).

El primero de enero de 1882, en el gobierno del ingeniero Mariano Martinez
de Castro, entrd en vigor la Ley gue organiza y reglamenta la instruccion priblica (El Estado
de Sinaloa [EES], 31 de diciembre de 1881 y 9 de enero de 1882) y un mes después
se aprobo el Reglamento Interior del Colegio Nacional Rosales (EES, 10 de febrero
de 1882), instrumento normativo complementario de la primera. En este ultimo se
hacen varias referencias a la Biblioteca del Colegio, con motivo de la aplicacion de
diversas multas cuyo destino serfa el fondo de Biblioteca, hecho que confirma que el
funcionamiento de la biblioteca era una realidad en la vida interna de la institucion
rosalina.”

Una evidencia mas de que la Biblioteca del Colegio Rosales ya estaba funcionando
es que el periddico oficial E/ Estado de Sinaloa, en su edicion del 12 de septiembre
de 1880, publico el primer inventario de dicho repositorio bibliografico. En €l se
reporto la existencia de 96 titulos con 797 volumenes que estaban disponibles para
ser consultados por estudiantes, docentes y publico interesado, ademas de 130 vola-
menes que los profesores del Colegio habian prestado para el servicio bibliotecario
(Rodriguez, 2024, p. 19).

Creacion oficial y primer reglamento

La creacion oficial de la Biblioteca se realizé durante el gobierno del general Fran-
cisco Cafiedo, al aprobar la legislatura presidida por el sefior Maclovio Castellanos
el decreto 44, el 13 de mayo de 1885. En sus dos articulos, este decreto establece
tres cosas: que la biblioteca serfa publica, que la Junta Directiva de Estudios debia
elaborar la reglamentacion respectiva, y la creacion de una plaza de bibliotecario con
un sueldo anual de 240 pesos (EES, 22 de mayo de 1885). Especialmente relevante
es lo primero, pues significa el nacimiento legal de la primera biblioteca puiblica del
estado de Sinaloa, caricter que conserva hasta nuestros dias.

Dos meses y medio mas tarde (el 18 de julio), el médico Ramén Ponce de Ledn,
en su caracter de secretario de la Junta Directiva de Estudios, expidi6 el Reglamento
de la Biblioteca Publica del Colegio del estado, el cual contiene en 17 articulos todas
las disposiciones a que estarfan sujetos el personal del establecimiento (inspector,
bibliotecario y mozo de aseo) y los usuarios del mismo (EES, 28 de julio de 1885).

Seguin este reglamento, la inspeccion de la Biblioteca la harfa el director del Cole-
gio Rosales, la cual inclufa: cumplir y hacer cumplir el reglamento, visitar la Biblioteca
cuando se requiriera, informar sobre las faltas en la marcha y servicio para imponer

las penas correspondientes, indicar a la Junta las mejoras requeridas y rendir ante esta

* Nombre con el que nos

referimos a la actual
UAS y a sus anteceden-
tes (Liceo Rosales, 1873-
1874; Colegio Rosales,
1874-1918; Universidad
de Occidente, 1918-
1922; Colegio Civil Ro-
sales, 1922-1937; Uni-
versidad Socialista del
Noroeste, 1937-1941, y
Universidad de Sinaloa,
1941-1965). El adjetivo
“rosalina” es en reco-
nocimiento al general

Antonio Rosales.
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un informe anual sobre el estado de la misma (EES, 28 de julio de 1885, articulo 11).
Al bibliotecario lo nombraria el gobierno del Estado de una terna que le propondria
la Junta y el reglamento sefialaba que estaba obligado a “tratar a los concurrentes
con comedimiento, cuidando de que todos disfruten de las comodidades que presta
el establecimiento” (EES, 28 de julio de 1885, articulos 12 y 14). Eran obligaciones

de este empleado:

la. Abrir y cerrar la Biblioteca en los dias y horas que indica este Reglamento.

2a.  Marcar los libros de la Biblioteca en su 8va. pagina, con el sello del Colegio Rosales.

3a. Llevar el [orden] y colocacion de las obras, segin el método adoptado en la Biblio-
teca de Hamburgo.

4a. Formar el catalogo de las obras conforme al expresado método, remitiendo una
copia cada ano al Gobierno y otra a la Junta [Directiva] de Estudios, adicionandolas
con las obras recientemente adquiridas.

5a. Formar las colecciones de periédicos, con sus indices respectivos.

6a. Formar departamentos separados de las obras que se designen para texto en el
Colegio, previo informe detallado y por escrito que recibira de la Direccion.

7a. Recoger los mencionados textos, al finalizar el afio escolar, confrontando el nimero
de volumenes y asignaturas, con el pedido que haya hecho la Direccion.

8a. Ordenar el archivo particular de la Biblioteca.

9a. Recoger de la Junta, las suscripciones dedicadas al establecimiento, estendiendo
[sic] el correspondiente recibo, visado por el Inspector.

10a. Formar nota de los numeros de las publicaciones que faltan, que remitir a la Junta,
para que ésta los recabe.

11a. Cuidar escrupulosamente la conservacion de las obras y el aseo del establecimiento.

12a. Guardar en su poder las llaves de la Biblioteca.

13a. Remitir mensualmente a la Junta, un informe del numero de personas que hayan
concurrido al establecimiento y abrir el correspondiente registro.

14a. Cumplir exactamente con los acuerdos que dicte la Junta.

15a. Llevar un libro en que se consignen los hechos que sean objeto de efemérides
[EES, 28 de julio de 1885, articulo 13].

Para los usuarios de la Biblioteca se establecfa que debfan: a) inscribir su nombre
en una pizarra y el titulo de la obra que desearan consultar; b) recibir esta de manos
del bibliotecario y devolverla a él mismo; ¢) tratar la obra con cuidado y limpieza,
sin hacer en ella anotaciones; d) dejar por sefal una tarjeta con el nombre escrito
de la persona que leyese una obra, cuando desee continuar su lectura; e) reponer la
obra que se desencuaderne o ensucie durante su uso; f) pagar su importe a juicio de
la Junta y una multa equivalente al precio de ello, si es dificil reponerse; g) revisar la
obra en presencia del bibliotecario, para devolverla en las mismas condiciones en que

la recibid; h) usar de manera adecuada el resto de los muebles de la Biblioteca, e 1)
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utilizar lapiz para tomar las notas (EES, 28 de julio de 1885, articulo 2). La finalidad
de estas disposiciones era garantizar la seguridad y el cuidado del acervo.

Un papel relevante jugd en esos aflos Ramén Ponce de Ledn en esta y otras ini-
ciativas en el ambito educativo de la entidad, pues ademas de ser una persona culta,
tenfa amplia autoridad y poder de decision al interior de la Junta Directiva de Estudios,
maximo 6rgano de gobierno de la entidad en el ambito educativo. Otro aspecto que
destaca del galeno sinaloense es que, por haber formado parte de la primera planta
docente de la institucion, tenfa idea clara de lo que significaba consolidar el proyecto

educativo que representaba el Colegio Rosales.

La Biblioteca publica en el resto del Colegio Rosales

En sesion del 6 marzo de 1885 la Junta Directiva dio cuenta del nombramiento como
bibliotecario del Colegio Rosales a favor del alumno supernumerario Celso Gaxiola
Rojo, quien posiblemente fue la primera persona en asumir este cargo de manera
oficial, aunque seguramente alguien desempefé antes las funciones propias de la plaza
(Archivo Historico de la Universidad Auténoma de Sinaloa [AHUAS], 1885-1888,
f. 3) Desde el principio, Gaxiola trabaj6é con ahinco en la elaboracion del catalogo
siguiendo el método alfabético de los titulos de las obras. El instrumento —conclui-
do el 15 de septiembre de ese mismo afio— reporta un total de 491 titulos y 1,801
volimenes (Gobierno del Estado de Sinaloa, 1880), cifra que arroja una proporcion
de 128 libros por alumno si se toma en cuenta que la matricula del Colegio en el afio
escolar 1885-1886 fue de 14 alumnos (Sanchez, 2000). En este catdlogo aparece el
Compendio general del estado de Sinaloa, del licenciado Eustaquio Buelna, obra impresa
por orden del gobernador Francisco Cafiedo en 1877 en el taller que don Irineo Paz
tenfa en la Ciudad de México.

En 1887, el Ejecutivo estatal ordend que la Biblioteca abriera diariamente al
publico, como lo establecia el reglamento de la misma en su articulo 1°: de lunes a
sabado tres horas por la manana y dos por la tarde, y los domingos y dias de festividad
nacional dos horas. Para finales de ese ano el director del Colegio Rosales, ingeniero
Francisco Sosa y Avila, informé sobre las actividades del Colegio y reporté que el
acervo bibliografico de la Biblioteca ascendia a 1,774 volumenes cuyo contenido
versaba sobre ciencias, artes, idiomas y literatura, sin contar las memorias y folletos
de las oficinas publicas. Fungia entonces como bibliotecario Antonio Zevada (Be-
rrelleza, 1998).

El15 de marzo de 1888, en ocasion de la apertura del cuarto y dltimo periodo de
sesiones de la XIII Legislatura, el gobernador del estado informé que la Biblioteca
del Colegio Rosales contaba ya con mas de 4,000 volumenes y que pronto estaria a
disposicion del publico, para lo que el gobierno habia dispuesto que se imprimiera

el catdlogo de las obras existentes. Llama la atencion el notable incremento que tuvo
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3 Para dar idea de la in-

estabilidad reinante en
los gobiernos de esos
aflos, basta decir que
desde la muerte del
gobernador Cafiedo
en 1909 y hasta antes
del mandato de Iturbe,
Sinaloa habia tenido 28
gobernadores: 8 consti-
tucionales, 13 interinos,
5 provisionales, un sus-
tituto, y un gobernador
y comandante militar
(Berrelleza, 1998, pp.
264-265).
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el acervo en tan poco tiempo (mas del 100 por ciento en menos de tres meses), pero
también la presencia del tema de la biblioteca publica en el discurso de las autoridades
gubernamentales, porque pone de manifiesto el interés por atender este rubro funda-
mental. Sin embargo, el dato numérico enunciado por el gobernador Canedo parece
poco probable en virtud de que la cifra que reporta el catalogo del 16 de marzo de
1895 es de 2,665 (Gobierno del Estado de Sinaloa, 1895).

Otros dos informes sobre el acervo de la Biblioteca los tenemos a principios del
siglo xx. En agosto de 1901, en su informe como director de la casa rosalina, el médico
Ruperto L. Paliza coment6 que el inventario realizado a principios de ese afio arrojo
un total de 2,461 volumenes (1,833 empastados y 628 a la rustica) y que de esa fecha
a la del informe habifan ingresado 61 volumenes (21 empastados y 40 a la ristica),
sumando 2,522 volumenes, 143 menos de los que habia seis afios antes (EES, 30 de
agosto de 1901). Para el afio siguiente, en la Meworia general de la Administracion Piiblica
del Estado del general Francisco Cafiedo, se reportaron 3,016 volumenes (Gobierno
del Estado de Sinaloa, 1905).

Notense los altibajos que se registran en las estadisticas disponibles. Pese a esta
y otras problematicas, el director del Colegio rosalino expresa su satisfacciéon con la
marcha del plantel, sobre todo al considerar “la confianza que comienza a dispen-
sarle el publico de todo el estado, asi como el prestigio de que goza en algunas de las
vecinas entidades federativas” (EES, 30 de agosto de 1901). La oferta de ensefnanza
preparatoria y de carreras técnicas y profesionales en la region noroeste del pafs era
ain muy limitada, por lo que, aun con sus deficiencias, los estudios que ofrecia el
Colegio Rosales eran demandados por quienes carecian de los medios para migrar a
instituciones mas consolidadas y de mayor prestigio.

Lleg6 la Revolucion mexicana y en el Colegio rosalino, con la Biblioteca en su
seno, se expreso la rebeldia estudiantil encabezada por Rafael Buelna Tenorio, cuando
se dio la contienda por la gubernatura entre el candidato oficialista Diego Redo y el
periodista José Ferrel, luego de acaecida la muerte del gobernador Francisco Cafiedo
(Beltran y Berrelleza, 1997). Mucho se ha dicho que tal proceso afecté poco o nada
la marcha de la institucion, pero, en lo particular, consideramos que es un tema que
merece estudiarse mas.

Durante el desarrollo del proceso revolucionario hubo un clima de inestabilidad
politica que se expresd, entre otras cosas, en la breve duraciéon en el cargo de los
gobernadores.” En noviembre de 1915 la legislatura local nombr6 como gobernador
provisional del Estado de Sinaloa al ingeniero Manuel Rodriguez Gutiérrez, quien
enfoco su atencion en la educacion primaria y la ensefianza impartida en el Colegio
Rosales. Para impulsar esta ultima nombré como director del Colegio al doctor
Bernardo José Gastélum Izabal, quien desde su llegada puso en marcha un plan de

reforma que plasmé en un nuevo reglamento interior (EES; 16, 18, 21, 23, 25 y 28
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de diciembre de 1915, y 4 de enero de 1916). Para entender el nombramiento de

Bernardo Gastélum al frente de la institucion colegial es fundamental tener presente

el antecedente de su cercania con Manuel Rodriguez cuando coincidieron como
docentes en las aulas rosalinas (AHUAS, 1907-1918).

Antes del reglamento interior mencionado, el funcionamiento del Colegio y

del conjunto de las instituciones educativas de Sinaloa era regulado por la Ley de

Instruccion Puablica de 1895, que establecia una Junta Directiva de Estudios en la

que el gobernador del Estado era la figura principal en la toma de decisiones. Con

el nuevo instrumento se reconfiguraron las relaciones de poder al restar facultades

al gobernador del Estado y a la Junta y transferirlas al director del Colegio y a los

profesores del mismo (Beltran, 2007).

Se trataba, sin duda, del influjo de los aires de cambio aparejados al movimiento

revolucionario iniciado en noviembre de 1910. En el reglamento interior aprobado

en diciembre de 1915 las disposiciones sobre las obligaciones del bibliotecario son

menos (se reducen de 15 a ocho) y mas generales con respecto al reglamento de

1885 sefialado antes, aunque se mantiene la esencia en cuanto a su funcién como

guardian y administrador del centro biblio-hemerografico. De acuerdo al articulo 52,

las obligaciones del bibliotecario lo dibujan como un celoso guardian o cuidador de

los libros, como puede verse a continuacion:

L
II.
II1.
IV.
V.
VI.

VIIL.

VIIL

Recibir por minucioso inventario, la Biblioteca y entregarla del mismo modo
cuando cese en el empleo.

Tener abierta la Biblioteca en las horas que designe el Director.

Observar y hacer cumplir el reglamento particular de la misma.

Formar los indices y catalogos necesarios para el buen servicio.

Cuidar del aseo del local en que se halle la Biblioteca y con minucioso esmero de
la conservacion de los libros y ttiles que existan a su cargo.

Llevar un libro en que se anoten las entradas de nuevos libros, con la fecha de su
ingreso y con expresion de su procedencia.

No permitir que persona alguna extraiga algiin libro, grabado, etc.; sin previa orden
escrita del Director y recibo que firmara el interesado. La falta de cumplimiento

de esta obligacion, aunque sea por una vez, es motivo patra que se le destituya del

Imprimir en la primera pagina de los libros de la Biblioteca, en el medio y en la

ultima pagina, el sello de la misma [EES, 25 de diciembre de 1915].

La Biblioteca en la Universidad de Occidente (1918-1922)

En mayo de 1918 ocurri6é un punto de inflexién en la historia de la institucién ro-

salina: la legislatura local, bajo el gobierno del general Ramén E Iturbe, aprobo la

Ley gue organiza la Universidad de Occidente y le concede su antonomia (EES, 30 de mayo de
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1918). Este decreto originé cambios sustanciales en la estructura y funcionamiento
del Colegio, pues ademas de que contemplaba dejar atras una estructura colegial
que estaba en decadencia en el pafs, otorgaba autonomia a la institucién, con lo que
tomo delantera a la Universidad Nacional que logré su régimen autonémico hasta
julio de 1929.

El autor y promotor de la anterior iniciativa fue el médico Bernardo J. Gastélum,
quien supo llegar a las instancias de decision para que el proyecto fuese apoyado.
Desde que Iturbe gané la gubernatura contemplé como parte del equipo a Bernar-
do Gastélum y por eso en octubre de 1917 lo nombré director del Colegio Rosales
(AHUAS, 1900-1918, £. 50). Con ello se generaron las condiciones para continuar la
reforma que habifa quedado en suspenso a mediados de 1916 al renunciar Gastélum
a la direccion del Colegio, como producto de la inestabilidad politica imperante.

El 31 de julio de 1918 la Junta de Profesores tomo una serie de acuerdos enca-
minados a preparar el inicio de las clases en la Universidad de Occidente en el ciclo
escolar 1918-1919, lo que incluyé nombrar rector y vicerrector, cargos que recayeron
en Bernardo J. Gastélum y en el ingeniero Enrique Pefia, respectivamente (AHUAS,
1918-1919, f. 6). También se aprob¢ el reglamento interior de la institucion, el cual
se ratifico el 4 de septiembre por el Consejo Universitario; en ¢l se mantuvieron
practicamente las mismas disposiciones respecto al funcionamiento de la biblioteca
y obligaciones del bibliotecario. En relacion con las obligaciones del responsable de
la biblioteca, solo se eliminé la de no permitir que persona alguna extrajera algin
libro o grabado sin previa orden escrita y recibo firmado por el interesado, pues de
ahora en delante esta serfa obligacion del rector (Universidad de Occidente, 1920).

Sobre las condiciones de la Biblioteca publica en el momento en que se aprobd
el transito de Colegio a Universidad, en su tltimo informe como director del Colegio
rosalino rendido el 31 de julio de 1918 Gastélum dijo que habia sido mejorada en
su mobiliario y acervo. Sobre este dltimo apunt6 que las suscripciones a periddicos
nacionales y extranjeros se recibfan con abundancia y puntualidad, y que el nimero
de volimenes habia aumentado, y que tenfa el firme propésito de continuar con
dicho crecimiento. Para Gastélum la justificacién para apoyar en forma decidida a la
Biblioteca era una: su importancia como centro para auxiliar las actividades académicas
de alumnos y maestros de la institucion, y contribuir a la ilustracion de los habitantes
de la ciudad (EES, 29 de agosto de 1918).

Tiempos dificiles en los aspectos politico y econdémico vivid la institucion en
este primer intento por erigirse como universidad autébnoma, en lo cual los contextos
estatal y nacional tuvieron un peso decisivo. Ramén E Iturbe habia ganado con amplio
margen en las primeras elecciones constitucionales del Estado, dejando en el camino
las aspiraciones de su principal oponente, el general Angel Flores. Este hecho marco

su gobierno y los proyectos que impulsé, ya que Flores y su grupo, al no aceptar la
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derrota sufrida en las urnas, emprendieron una feroz campafia para obstaculizar su
plan de gobierno (Beltran, 2015).

Lo que ocurtié en Sinaloa en el periodo de 1918 a 1922 solo se entiende en el
marco de la disputa por el poder entre los caudillos y grupos revolucionarios que fue
protagonizada a nivel nacional por el presidente Venustiano Carranza y el grupo de
los sonorenses; mientras Iturbe se aline6 a Carranza, Flores lo hizo con el grupo de
Sonora. Al triunfar los sonorenses con el asesinato de Carranza el 21 de mayo de 1920,
el poder de Flores se impuso sobre Iturbe, primero ganando en septiembre siguiente
la gubernatura de la entidad y doce dias después con su nombramiento como jefe de
la Primera Divisién del Noroeste por Alvaro Obregén (Beltran, 2015). Este hecho
repercutié en la marcha de la Universidad de Occidente y, desde luego, también en
la de la Biblioteca. Veamos algunos hechos que ilustran esto.

En la sesiéon del Consejo Universitario en la que se discutio el presupuesto del
afio escolar 1919-1920, la comisiéon encargada de su estudio sugirié que la plaza de
bibliotecario fuese ocupada por alumnos, de manera que, a la vez que estos tuvieran
una fuente de ingresos econémicos, a la institucion le representarfa un ahorro al pagar
un menor sueldo. Aceptada la propuesta, el bibliotecario José S. Traslavifia, quien
estudiaba cuarto afio de la carrera de Derecho, recibi6 un sueldo anual de 549 pesos
(AHUAS, 1918-19109, £. 49).

En la practica la atencién de la biblioteca por parte de estudiantes no funciono.
Por ello, al presentar Gastélum el presupuesto del afio escolar 1920-1921, con el argu-
mento de que los estudiantes carecian de posibilidades de prestatle el debido cuidado
al establecimiento, propuso que lo atendiera una persona dedicada exclusivamente
a €1, lo que significé pagar completo el salario que correspondia a esa plaza. Asi, en
los afios escolares de 1920-1921 y 1921-1922 se presupuest6 la cantidad de $821.25,
es decir, desapareceria el ahorro de $272.25 que se hizo en el afio escolar 1919-1920
(AHUAS, 1919-1925, fs. 22 y 50).

Las pretensiones del rector Gastélum y su equipo para la Biblioteca y para la
Universidad en realidad eran producto de su anhelo de que el noroeste mexicano
contara con un centro superior de estudios similar a la Universidad Nacional. En
los hechos, la Universidad de Occidente nunca recibi6 el subsidio que se le habia
programado, por lo que cualquier idea de ofrecer sueldos decorosos al personal de
la Biblioteca y de la institucién en general no era posible, mucho menos pensar en
nuevas adquisiciones de acervo bibliografico y hemerografico, en la renovacion del
mobiliario o en mejoras a la infraestructura. Tan critica se torno la situaciéon econémica
que en abril de 1920 se suspendieron los sueldos del rector, bibliotecario, profesores,
preparadores y el del escribiente. La supresion de la plaza de bibliotecario en enero
de 1922 fue un golpe mas para la Biblioteca, hecho que demerité todavia mas la ya
de por si menguada calidad educativa del plantel (AHUAS, 1919-1925, fs. 13 y 70).
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El personal de la Universidad de Occidente, incluido el de la Biblioteca, deja
sobradas pruebas de su entrega a la instituciéon que nos legé el actual lema Swursum
Versus. Fue un altruismo el suyo que defendi6 el proyecto hasta donde sus posibili-
dades lo permitieron.

Finalmente, el 28 de julio de 1922 el Consejo Universitario acordd entregar la
Universidad de Occidente al gobierno del Estado. Todavia de septiembre a noviem-
bre de 1922 hubo un intento de reapertura de la universidad que no fructificé: como
se habfan renovado el Congreso local y las dos camaras federales (la de diputados
y la de senadores), la totalidad de los legisladores sinaloenses electos (federales y
locales), apoyados por homénimos de otras entidades, pensaban que la Universidad
de Occidente debia mantenerse en pie y, por ello, gestionaron ante el gobierno del
general Obregon una partida mensual de $5,000 que permitiera su reapertura. Si bien
los legisladores lograron que el presidente Obregén apoyara la peticion (autorizod
una ayuda mensual de $3,500), el poder local encabezado por Flores se impuso y la

institucion regreso, aunque con algunas diferencias, a la anterior estructura, con el

nombre de Colegio Civil Rosales (Beltran, 2015).
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RESUMEN

La instruccién publica en Zacatecas en el periodo 1890-1911 se desenvolvié en un contexto econémico particular donde surgieron
momentos clave que sentaron las bases de una construccién de presupuesto dentro de la misma instruccion, en el cual el papel e
intervencién del municipio fue crucial. El presente trabajo aborda, a través de una revisién profunda y detallada, esa importancia que tuvo
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Instruccion Publica.

Palabras clave: Instruccién publica, municipio, presupuesto, Zacatecas.

ABSTRACT

Public instruction in Zacatecas in the period 1890-1911 developed in a particular economic context where key moments arose that laid the
foundations for a budget construction within the same instruction, in which the role and intervention of the municipality was crucial. The
present work addresses, through a deep and detailed review, the importance that the municipality had within the development and execution
of public budgets for primary education in Zacatecas and its contribution to public administration, hand in hand with internal entities
belonging to public instruction such as the General Directorate of Public Instruction.

Keywords: Public instruction, municipality, budget, Zacatecas.

Amaya Monserrat Sanchez Sanchez. Universidad Auténoma de Zacatecas, México. Es Licenciada en Economia con especialidad en Politicas
Publicas, Maestra en Ciencias Sociales con especialidad en Estudios de Poblacién y Desarrollo, y Doctora en Historia por la Universidad Auténo-
ma de Zacatecas. Actualmente realiza una estancia posdoctoral CONAHCYT en Doctorado en Gestiéon Educativa y Politicas Publicas de la Unidad
Académica de Docencia Superior de la Universidad Auténoma de Zacatecas. Sus lineas de investigacion son historia de la educacion, economia
y estadistica. Correo electronico: am_sanchez(@uap.uaz.edu.mx. ID: https://orcid.org/0000-0002-0785-9059.

Recibido: junio de 2024 | Aprobado: octubre de 2024 | Publicado: noviembre de 2024 135
DOI: https://doi.org/10.29351/amhev4i1.635 |



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen4 | Nimero1 | 2024 |

Introduccion

El papel que desempend el Estado en la educacion publica de México constituyo

una fuerte base dentro de la historia de México, y entrelazado con la administracion

publica, se ha convertido en una gran responsabilidad gubernamental. En el siglo xix

se comprendio el ramo de instruccién puablica de diversas instituciones centralizadas.

Una de ellas es la Direccion General de Instruccién Publica —establecida el 13 de

octubre de 1833 por Valentin Gémez Farfas—, que se encargaba de la administracion

de los establecimientos de instruccioén publica y manejaba los fondos destinados a

la educacion. En este contexto, se establecié un fondo formado de los bienes que el

clero dedicaba a la ensenanza. Ademas, la Direccion General estaba encargada de la

parte directiva, econémica y facultativa de la educacion y la ensefianza publica, pero

sus facultades eran en lo general lo que debian ser. Asi, se constituyé en el primer

esfuerzo institucional del Estado por asumir la conduccién efectiva de la educacion

(Guerrero, 1989). La mencion de esta Direccion obedece a que dentro de la estructura

del presupuesto de instruccion publica para el caso de la entidad zacatecana estan

contempladas sus asignaciones de recursos econdmicos, mismas que se detallaran
g 5

mas adelante.

Por medio del Decreto para el arreglo de la instruccion priblica del 15 de abril de 1861

se cred la Direcciéon General de los Fondos de Instruccion Publica, enmarcada en

el ambito de accion de la Secretarfa de Estado y del Despacho de Justicia e Instruc-

cion Publica, que estaba a cargo de Ignacio Ramirez. Sin embargo, en contraste a

la Direccion General de Instruccion Publica, la Direccion General de Fondos de

Instruccién Publica no cubtia todo el ramo educativo, sino solamente el financia-

miento de la ensefianza publica. Las funciones asignadas a esta direccién eran las de

administrar los fondos de la instruccion publica, promover su mejora y aumento, asi

como proponer al gobierno las medidas para poder incrementarlas. La estructura de

esta institucién estaba encabezada por un director general, un contadot/interventor,

un tesorero, un oficial, cuatro escribientes, un portero y un recaudador general. Los

fondos de instruccién se constituyeron de la siguiente manera:

e El producto del 10% sobre herencias y legados.

e Las herencias vacantes en el Distrito y territorios federales.

* Los fondos que se adquieran o asignen.

Se puede apreciar que esta direccion era una institucién administrativa auténoma

de apoyo a la secretarfa del ramo, no se metfa en aspectos de cémo educar sino de

administrar los bienes mediante los cuales se impartia la instrucciéon publica en el

periodo de Juarez. La Direcciéon General de Instruccion Pablica fue una institucion

administrativa importante para expropiar los poderes que el clero habfa acumulado

sobre la educacion, principalmente los recursos financieros que hicieron realidad la

enseflanza laica y moderna (Guerrero, 1989).
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La Junta Directiva de la Instrucciéon Publica, creada en 1869, tuvo como funcion
auxiliar al ministerio correspondiente en la direcciéon de todos los ramos de la en-
seflanza publica. Su estructura estaba formada por todos los directores de escuelas
especiales, de preparatoria, y de un profesor por cada escuela, nombrado por las
juntas respectivas; también estaba conformada por dos profesores de instruccion
primaria. Estos establecimientos eran sostenidos con fondos publicos (Guerrero,
1989). El desarrollo y desempeno de la Direccion General de Instrucciéon Publica
se ve reflejado en la forma de organizar sus funciones a través de la obtencion de
recursos economicos. Con la creacion de la Direccion General de Fondos de la Ins-
truccion Publica se pudo garantizar la continuidad del laicismo en la educacion y se
fueron generando las condiciones para que se disefiara un mecanismo de asignacion
de presupuesto, esto es, determinar qué elementos o necesidades se debfan atender
dentro de las instituciones educativas y en las formas de ensefianza para establecer
sub-rubros dentro del ramo de Instruccion Publica, para de esta manera ir consoli-
dando la estructura presupuestal.

Dentro de las discusiones que se tuvieron en los Congresos de Instruccion Publi-
ca, el elemento que mas llama la atencién por su relacion con los presupuestos para
este ramo es el de la supresion de la Compafifa Lancasteriana en el Distrito Federal
y territorios en marzo de 1890. Las escuelas que tenfa a su cargo se convirtieron en
nacionales y pasaron a depender del Ministerio de Justicia e Instruccion Publica, el
cual debfa ejecutar los métodos modernos de ensefianza, igual que en el caso de las
escuelas municipales del Distrito Federal y territorios. De esto se desglosa el siguiente
ejemplo: en la ciudad de México el gobierno federal, que solamente contaba con 39
escuelas, decret6 en 1896 la nacionalizacion —o federalizacion— de las 417 municipales.
Esto se traduce en que los ayuntamientos, que fueron debilitados econémicamente
por haberse abolido el impuesto de las alcabalas, no pudieron oponerse, y esta accion
tenfa precedentes: durante el periodo de Diaz los gobiernos estatales desplazaron en
muchos casos a los gobiernos municipales en su tarea de administrar la educacion.
A principios del régimen el 10% de las escuelas oficiales dependian del Ejecutivo
federal y de los gobiernos estatales, y para 1900 los ayuntamientos tenfan el control
del 20% de ellas (Loyo y Staples, 2010).

Enlazando el contexto de la analfabetizacion de la poblacion a finales del por-
firiato, con respecto al desarrollo del pafs, tiene un hilo conductor con la asignacion
presupuestal en la educacion. El desarrollo econémico que vivia el pafs no era unifor-
me, y esto se reflejaba en los gastos publicos; por ejemplo, para los casos del Estado
de México, Querétaro y Chihuahua se llegd a destinar el 40% del presupuesto a la
instruccion publica, sobre todo en la instruccién primaria, por lo que los alcances
educativos en las cabeceras municipales fueron considerables, comparando este
porcentaje con lo que destinaba la federacion, que era el 7%. Durante ese periodo

tanto la federaciéon como los gobiernos estatales fueron ganando terreno en el campo
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educativo, ya que las escuelas gubernamentales fueron mas numerosas que las parti-
culares. El Estado asumi6 el papel del educador teniendo presencia en las entidades
federativas. Sus contradicciones fueron palpables en el campo educativo enfocado a
las ideas de libertad, justicia y democracia difundidas por maestros formados en las
nuevas escuelas Normales. A pesar de algunos escenarios desequilibrados, el mandato
de Diaz dejé entre sus legados la bisqueda de métodos libertadores, una educacion
laica, gratuita y obligatoria que sento la base para que los gobiernos revolucionarios
pudieran llevar a cabo un programa educativo universal y unificador (Loyo y Staples,
2010).

Es importante precisar, sobre todo para el escenario zacatecano, que en el afo
de 1896 se presentd un fendmeno que cambiarfa las facultades de los ayuntamientos
del estado, sobre todo en materia administrativa, politica y financiera, ya que se pre-
sentaron tres modificaciones en la autonomia municipal. Un ejemplo de ello es que
en febrero de 1896 se aplico la modificacion al articulo 47 de la Constitucion local,
que anteriormente sefialaba que el nombramiento de los jefes politicos se llevaria a
cabo por medio de una eleccién popular, ahora se establecia que estos nombramien-
tos fueran realizados de manera directa por parte del Ejecutivo del Estado. Otro de
los cambios que repercutié considerablemente se presentd en mayo del mismo afio,
cuando el gobierno federal decret6 la reforma a los articulos 111 y 124 de la Cons-
titucion para eliminar las trabas que impedian la formacion de un mercado nacional,
esto quiere decir la abolicion de las alcabalas. Esta situacién conllevo la construccion
de una nueva ley hacendaria en el estado que llego a afectar a las finanzas municipales,
sobre todo porque algunos arbitrios que pertenecian a los ayuntamientos pasaron a
manos del gobierno estatal (Moreno, 2015).

Por consiguiente, en diciembre de 1896 se decreto la Ley de Instruccién Primaria
en la que se suprimieron el Consejo de Instrucciéon Primaria y las Juntas Locales,
que tenfan sus funciones en todos los municipios y que eran dirigidos por los ayun-
tamientos, y su control pasé a cargo del gobierno del Estado. El propésito de esta
reforma era la centralizacion de la educacion publica y, derivado de esta centralizacion,
minimizar a los ayuntamientos sus facultades o competencias, tanto administrativas
como financieras, que habian tenido a lo largo del siglo x1x. Asi pues, en 1901 se
modificaron estas capacidades dentro de la economia municipal y se decret6 la ley
que refundié las tesorerias municipales en las recaudaciones y sub-recaudaciones de
rentas, con lo que se limitaron por completo estas capacidades de la asamblea muni-
cipal en el manejo e inversion de los fondos (Moreno, 2015).

Retomando la reforma que se implement6 a los articulos 111 y 124 de la Consti-
tucion, efectuada en mayo de 1896, se tenia el propésito de que esta reforma pudiera
obligar a los estados a sustituir sus ingresos con otras fuentes y poder consolidar

la esfera hacendaria de la federacion, por lo que los estados tendrian el derecho de
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imponer contribuciones, mientras que la administracién central seguirfa asegurando
la relacion armonica entre las entidades federativas. De esta manera, el Congreso
estatal ya habfa decretado la autorizacion al Ejecutivo para realizar las modificaciones
de las leyes de instruccion publica y de hacienda con el fin de organizar las oficinas
recaudadoras de los fondos de instruccion, de los municipios y del estado. El 10 de
junio de 1889 el gobernador Aréchiga expidié la nueva ley hacendaria que tuvo su
implementacion el 1 de julio del mismo afio, en ella se establecieron los impuestos
que sustituirfan el sistema alcabalatorio abolido. Esta reforma presentd una afecta-
cién en las finanzas municipales, en la que algunos arbitrios que antes pertenecian al
ayuntamiento pasaron al gobierno estatal, y para subsanar las consecuencias que se
habian producido al tesoro municipal se llegaron a aumentar y crear otros impuestos.
En el caso de la instruccion primaria, se determind que los gastos seran cubiertos
por las oficinas de Hacienda del estado, por lo que se redujeron los egresos del mu-
nicipio que resultaban ser una carga importante. En 1906, después de aplicada esta
nueva ley se desaparecio el rubro de Instruccion dentro de los gastos municipales
que correspondian en el afio de 1895; esto signific6 una gran disminucion de gastos,
partiendo de que en 1895 el total fue de $154,505, de los cuales $44,700 pertenecian
a pagos de instruccion, o sea el 32% del egreso total (Moreno, 2015).

Los problemas financieros y la referida unidad de los gobiernos estatal y municipal
llevarian a la asamblea a considerar prudente la expedicién de la Ley de Instruccion
Publica, que fue promulgada el 31 de diciembre de 1896, originada en el gobierno
federal. Este estatuto suprimié el Consejo Superior de Instruccion Primaria y las
Juntas Locales que estaban presentes en todos los municipios. LL.a administracion de
instruccion llegd a depender exclusivamente del Ejecutivo del Estado, surgiendo la
Direccion General de Instruccion Primaria bajo la direccion de Tomas Lorck. Fue
necesario que el gobierno estatal se hiciera cargo de la instrucciéon publica porque la
situacién econémica de los ayuntamientos era insostenible, lo que originaba retrasos
en las percepciones salariales de los maestros o la privacion total de estas, por lo que
motivaba poco interés por estar frente a un grupo y se manifestaba un desarrollo muy
limitado e inconsistente de la educacion. La federalizacion de la ensefianza en Zaca-
tecas en 1896 se vincul6 con los intereses del gobierno estatal para implementar un
proyecto educativo de regeneracion social, la cual se buscaba con la educacion: sacar
ala sociedad del atraso mediante la fundacion de escuelas para nifios y nifias, atender
la instruccion para adultos, establecer un plantel educativo en la carcel para varones,
fomentar la alfabetizacion de los soldados, la creaciéon de dos escuelas Normales, la
formacion de profesionistas, entre otras acciones (Gutiérrez, 2013).

Por otro lado, los ayuntamientos quedaron como inspectores y vigilantes de los
establecimientos de instruccion, pero bajo la inmediata dependencia de la Direccion

General. Entonces, el decreto desvaneci6 la posibilidad de que los ayuntamientos
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pudieran tener el control de los espacios educativos pertenecientes a sus municipios
y comunidades adjuntas, y asi minimiz6 las capacidades de esta organizacion en su
nivel administrativo. En tal escenario se manifesté la limitacién de un derecho y obli-
gacion de las organizaciones por controlar estos espacios educativos y la descarga
econdmica que se produjo en los ayuntamientos (Moreno, 2015).

Las mermadas facultades econémicas del ayuntamiento no permitieron un escena-
rio favorable en la administracion del ramo de instruccion publica: el pago deficiente
al personal educativo, las inadecuadas condiciones de las escuelas, ademas de la baja
asistencia de los alumnos, no ayudaron a alcanzar los objetivos para la instruccién en
general. Como ejemplo y en contexto de la situacién que se presentaba en la capital
zacatecana, tenemos que el funcionario municipal Benito Garza manifestaba, a prin-
cipios de 1889, la situacion que se presentaba en diferentes escuelas. Por ejemplo, en
todas las escuelas se presentaba la queja, por parte de los directores, de la constante
inasistencia a dichos establecimientos, ademas de que en algunas escuelas faltaban
materiales, el mobiliario se encontraba en pésimas condiciones y las instalaciones
escolares no eran adecuadas para los alumnos inscritos en ellas (Moreno, 2015). Este
tipo de informes exponian las carencias del erario municipal.

En la historia de México, el municipio ha tomado el papel de la institucién basica
de la administracion y del gobierno de las comunidades locales. Por consiguiente, el
municipio se ha convertido en el nivel de gobierno mas préximo a la poblacion, ade-
mas tiene una participacion crucial en la historia de la formacion del Estado nacion
mexicano y de los procesos de centralizacion politica que se dieron en el porfiriato
(Acevedo, 2012). Para el caso de la instruccion puablica encaja perfectamente el con-
texto del municipio y sus facultades para administrar las escuelas primarias; a su vez,
se pueden conjugar los elementos de caracter social y politico que participaron en el

sostenimiento de estas escuelas, sobre todo en la ciudad de Zacatecas.

Balances presupuestales de
instruccion publica primaria en México y Zacatecas

El significado politico del presupuesto es susceptible de ser comprendido desde el
dictado constitucional segun el cual el presupuesto se forma a partir de las necesi-
dades financieras de la federacién, asi como también lo puede ser desde lo estatal o
municipal. Estas necesidades reflejan sus fines y objetivos: necesidades surgidas de la
direccion establecida por la Constitucion y mas especificamente del funcionamiento
de los poderes constitucionales; necesidades asociadas a los objetivos de derecho y
de potencia, y, finalmente, las necesidades de promover la cultura y la prosperidad
del pafs, es decir, administrar el territorio, tutelar los intereses sociales, desarrollar la

educacion y administrar el gasto y los ingresos federales (Carmagnani, 1994).
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EZEeljoi totales y egresos para el ramo de educacién en México (1890-1911)
Presupuesto Presupuesto
Periodo total Instruccién publica %

1890-1891 37,712,140 1,387,070 3.68
1893-1894 44,634,793 1,006,600 2.26
1894-1895 45,610,279 919,186 2.02
1895-1896 46,069,413 959,651 2.08
1897-1898 50,581,983 1,660,984 3.28
1898-1899 52,672,478 1,708,624 3.24
1905-1906 85,987,130 4,744,730 5.52
1906-1907 89,897,397 5,737,410 6.38
1907-1908 96,611,549 6,462,321 6.69
1909-1910 97,871,750 6,600,165 6.74
1910-1911 102,294,030 6,970,057 6.81

Fuente: Estadisticas sociales del Porfiriato 1890-1911, INEGI, construidas a partir de
memorias de Hacienda y memorias de Gobernacion. El calculo del porcentaje equivalente
del presupuesto de educacion con respecto al presupuesto total es un ejercicio propio.

En la Tabla 1 se observa en el balance una tendencia de incremento en la pro-
porcidn del gasto en instruccion publica con el gasto total, pero hubo fluctuaciones
considerables en el caso del presupuesto de instruccion. De forma absoluta, se aprecia
una caida entre los afios 1894 a 1896, esto en funcién de que se entré en coyuntu-
ra con la situacién de la federalizacion de la instruccion, los ajustes que se fueron
manejando en la Secretarfa de Hacienda, y se le puede atribuir a las circunstancias
de desequilibrio econémico que presentd el pafs, etc. Finalmente, entre 1905 a 1911
se refleja un superavit en el presupuesto aprobado, pero no logra ser suficiente en
ninguno de esos afios fiscales.

A raiz de las modificaciones que se fueron presentando tanto en la asignacion
y construccion de presupuestos como en las facultades financieras estatales y mu-
nicipales, resulta interesante conocer la manera que se fue manejando la Direccion
General de Instruccion Puablica en Zacatecas. En la Tabla 2 se parte de 1900 porque
a finales de ese afio el gobernador Genaro G. Garcia decretd una serie de reformas
dentro de la Ley de Instruccion Primaria de 1897, y para el caso de los presupuestos
se sefialo en el articulo 68 que todas las escuelas primarias sostenidas por fondos
publicos dependerian inmediatamente y de forma directa de la Direccién General de
Instrucciéon Primaria, que tendrfa la facultad de revisar los reglamentos econémicos
para su aprobacion, asf como de proveer de todos los libros y ttiles que estas llega-

ran a necesitar. También tenfa esta Direccién la responsabilidad de presentar, cada
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Tabla 2
Presupuesto asignado para la Direccién General de Instruccién Publica
en Zacatecas 1900-1911

Ano Gasto de Direccién General Gastos generales

1900 6,500 N/R
1901 13,900 23,067
1902 11,140 22,000
1903 11,140 22,000
1904 11,140 22,000
1905 5,213 15,000
1906 5,339 12,895
1907 5,339 12,895
1908 5,339 12,293
1909 5,397 16,490
1910 5,838 13,518
1911 5,930 9,639

Fuente: Construccién propia con informacion del Periddico Oficial del Estado de Zacatecas,
consultado para los afios 1900-1910 en el mes de diciembre de cada afio correspondiente,
principalmente en los presupuestos aprobados por los gobernadores en turno.

N/R se denomina como dato no registrado, debido a que no se encontré la cantidad asignada
en gastos generales del afio 1900.

afio en la primera quincena de noviembre, un proyecto de presupuesto general de la
instruccion primaria en el estado en el que indicara las modificaciones que debieran
introducirse para el siguiente afio fiscal (POGEZ, 1900).

La estructura de esta parte del presupuesto se conformaba, principalmente, por
un director, un secretario, un almacenista, escribientes, conserje y rentas del local, en
lo que se consideran en la tabla como gastos de la Direccion General, y por otra parte
se desglosan los gastos generales, que se refieren al dinero destinado a la creacion
de escuelas y gastos extraordinarios (que fueron considerados como gastos extras
para cuestiones de utiles escolares o reparaciones); estas cantidades variaban segin
las necesidades que se manifestaran cada afio, y también variaban segtn la cantidad
del personal que se fuera a requerir; asi, en los afios de 1902 a 1904 sus presupuestos
se mantuvieron constantes, al igual que en los afios de 1906 a 1908, sin embargo, la
diferencia proporcional entre estos dos periodos es del 47.93%, por lo que aqui se
comprueba el peso importante que llegd a tener esta Direccion en Zacatecas.

En la Tabla 3 se expone el balance entre el presupuesto estatal, el de instruccion
y el que correspondid para las escuelas de la ciudad de Zacatecas. Para la construc-
cion de esta tabla solamente se considerd a las escuelas que estaban ubicadas dentro

de la capital zacatecana y se tipificaron como escuelas de 1a. clase. A pesar de ver
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Tabla 3
Comparacioén de presupuestos estatal y municipal asignados para
las escuelas primarias en la Ciudad de Zacatecas, 1900-1911

Presupuesto
Presupuesto Presupuesto escuelas de
estatal Instruccién la ciudad de % %
Ano total total Zacatecas PET/PIT PCZ/PIT

1900 911,878 378,897 28,860 41.55 7.62
1901 800,000 274,708 26,468 34.34 9.63
1902 842,527 272,374 26,468 32.33 9.72
1903 831,651 272,869 26,468 32.81 9.70
1904 801,320 273,109 26,468 34.08 9.69
1905 814,191 275,544 9,028 33.84 3.28
1906 841,236 287,345 9,028 34.16 3.14
1907 858,336 293,006 11,060 34.14 3.77
1908 962,281 309,178 8,997 32.13 291
1909 1,015,824 218,578 8,997 21.52 412
1910 960,513 312,128 8,997 32.50 2.88
1911 972,782 312,498 7,997 32.12 2.56

Fuente: Elaboracién propia con informacion del Periddico Oficial del Estado de Zacatecas,
consultado para los afios 1900-1910 en el mes de enero y diciembre de cada afio
correspondiente, principalmente en los presupuestos aprobados por los gobernadores en turno.

diferencias entre estos tres tipos de presupuestos —y con diferencias nos referimos a
que no se presenta un aumento gradual entre ellos—, es notorio que las escuelas de la
capital zacatecana son las que se llevaban el mayor ingreso. Relativamente, la propos-
cion entre el presupuesto de instruccion y el estatal ronda entre el 21.52% al 41.55%
aproximadamente, esto es, el impacto que tiene la educaciéon en los presupuestos
estatales. Por otra parte, la proporcion entre los presupuestos de las escuelas de la

capital con respecto al de instruccion para todo el estado van entre el 2.56% al 9.72%.

Conclusiones

El presupuesto en la instruccion publica tuvo modificaciones ante las situaciones
presentadas en el estado de Zacatecas. En el ambito de la administracién municipal
se vivi6 un escenario complicado en lo econémico. Se comprueba que si hubo incre-
mentos en los movimientos presupuestales dentro del ambito educativo con el paso
de los afos, sin embargo, no se lograron alcanzar los resultados esperados ante la
idea de que una mayor inversion se traducirfa en una cobertura total de escuelas, una
instruccion que cumpliera con las expectativas para erradicar la analfabetizacion de la

poblacién, condiciones adecuadas dentro de las instituciones educativas y un mejor
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escenario laboral para los profesores. El cambio mas interesante en los presupuestos
se dio tras el decreto de la Ley de Instruccion Primaria en 1896, con la cual se mini-
mizaron las facultades de los municipios, tanto administrativas como financieras, por
lo que se limité el poder de asignacién de maestros, la sugerencia de libros de textos
y la distribucion de los presupuestos. Otro suceso fue que la Direccién de Instruc-
ci6n Publica contrajo facultades importantes dentro del control de los presupuestos,
sub-rubro cuya composicion se observé en el presente trabajo. Analizar este tipo de
estructura permite conocer a detalle los elementos que el Estado destiné en recursos

econémicos a la instruccion publica.
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Caja de herramientas: estrategias didacticas para

una experiencia museal en la frontera norte de México

Toolkit: Teaching strategies for a museum experience
on the Northern border of Mexico

Evangelina Cervantes Holguin

RESUMEN
Este articulo tiene por objetivo analizar las acciones educativas implementadas en el Museo de la Revolucién en la Frontera para fomentar
la identidad local y el patrimonio histérico entre el estudiantado de educacion basica. Desde las nuevas tendencias de la educacion museal se
exploran las practicas del museo dirigidas a la formacién de la conciencia histérica y cultural en la comunidad. El museo, ubicado en el anti-
guo edificio de la Aduana Fronteriza de Ciudad Juarez, utiliza su patrimonio para conectar a los estudiantes con la historia local a través de
estrategias pedagogicas innovadoras. Entre estas destacan los programas “Domingueando”, “Titeres en el MUREF”, recorridos teatralizados
y el “Reto MUREF”, que combinan elementos ludicos con el aprendizaje histérico. Ademas, la “Maleta viajera” y el comic Ia Toma de Judrez
llegan a las escuelas, permitiendo la interaccién con el contenido histérico. La investigacion concluye que el museo desempefia un papel cru-
cial en la educacion histérica de la region, adaptandose a las necesidades contemporaneas mediante enfoques inclusivos y participativos. Al
integrar narrativas multiples y enfoques criticos, el museo no solo preserva la memoria de la Revoluciéon mexicana sino que también se esta-
blece como un espacio vital para la creacién de nuevas identidades y memorias colectivas en Ciudad Juarez, Chihuahua. Ademas se destaca
el esfuerzo del museo para mantenerse relevante en un contexto urbano complejo. A través de su trabajo, el museo no solo inmortaliza la
historia local en el contexto de la Revolucién mexicana sino que también invita a reflexionar sobre nuevas narrativas y actores en la historia,
transformando el museo en un lugar de experiencias historicas vivas. Finalmente se reconoce la contribucién de diversas organizaciones

para convertir este museo en un espacio cultural significativo por su historia y su papel en la promocién de la cultura.

Palabras clave: Historia, museos, patrimonio cultural, revolucion.

ABSTRACT
This article aims to analyze the educational actions implemented at the Museo de la Revolucion en la Frontera (Museum of the Revolution
on the Border) to promote local identity and historical heritage among elementary school students. From the perspective of new trends
in museum education, the museum’s practices aimed at forming historical and cultural awareness in the community are explored. The
museum, located in the former Border Customs building in Ciudad Juarez, uses its heritage to connect students with local history through
innovative pedagogical strategies. These include the programs “Domingueando”, “Titeres en el MUREF”, dramatized tours, and the “Reto
MUREF”, which combine playful elements with historical learning. In addition, the “Maleta viajera” and the comic La Toma de Judrez reach
schools, allowing interaction with historical content. The research concludes that the museum plays a crucial role in historical education in
the region, adapting to contemporary needs through inclusive and participatory approaches. By integrating multiple narratives and criti-
cal approaches, the museum not only preserves the memory of the Mexican Revolution, but also establishes itself as a vital space for the
creation of new identities and collective memories in Ciudad Juarez, Chihuahua. In addition, the museum’s effort to remain relevant in a
complex urban context is highlighted. Through its work, the museum not only immortalizes local history in the context of the Mexican
Revolution, but also invites reflection on new narratives and actors in history, transforming the museum into a place of living historical
experiences. Finally, the contribution of vatious organizations to turn this museum into a significant cultural space for its history and its

role in promoting culture is recognized.

Keywords: History, museums, cultural heritage, revolution.
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Introduccion

Segun la investigacion educativa actual, los museos constituyen una herramienta clave
en la ensefianza de la historia (Camargo et al., 2024; Lopez y Guerrero, 2021), especial-
mente ante el desaffo de modernizarla (Sacal, 2021). Este dispositivo pedagdgico, en
tanto instrumento mediador de procesos de reflexién y aprendizaje, posibilita abordar
los contenidos escolares de manera no-convencional e interactiva, en particular de la
historia local, nacional y universal (Ochoa et al., 2021).

En especifico, los museos de historia son tanto Jugares de memoria como espacios de
disputa y didlogo, es decir, espacios privilegiados para incentivar la identidad, construir
una nueva memoria colectiva y elaborar multiples lecturas (Pantoja, 2016; Possamai,
2023). Estos museos permiten al estudiantado “la concrecion en la practica de la teoria
aprendida en los libros al entrar en contacto directo con documentos originales, ob-
jetos y lugares relativos a los acontecimientos historicos acaecidos en otros tiempos”
(Ochoa et al., 2021, p. 443).

Hoy los museos de historia, desde los enfoques de la narrativa diversa, centrada en
la posibilidad de ofrecer historias desde diferentes angulos y perspectivas, y la reflexion
critica, orientada a incentivar el cuestionamiento entre sus audiencias, completan la
labor escolar entre el estudiantado de educacion basica (Pantoja, 2016). No obstante,
en el pafs, segin la Encuesta Nacional de Habitos y Practicas de Consumo Cultural,
solo el 57% de los encuestados habian visitado algin museo (Consejo Nacional para
la Cultura y las Artes [Conaculta], 2010); mientras, en Ciudad Juarez, Chihuahua, uni-
camente el 10.4% de la poblaciéon mayor de 18 anos ha acudido a un museo, galeria
o casa de cultura (Plan Estratégico de Juarez, 2022a). Entre las razones se destacan la
crisis sanitaria por la COVID-19, las limitaciones en la oferta cultural y la insuficiente
infraestructura para el desarrollo de actividades culturales en ciertos sectores del mu-
nicipio (Plan Estratégico de Juarez, 2022b).

De acuerdo con la Red de Museos y Centros Culturales de Ciudad Juarez, La
Rodadora. Espacio Interactivo ocupa la primera posicion en la lista de los museos con
mayor cantidad de visitantes (25,384 personas), seguido del Museo de Arqueologia e
Historia de El Chamizal (17,386 personas) y del Museo de la Revolucion en la Frontera
—Murer— (11,798 personas) (Gallegos, 2023b). Entre el profesorado de la ciudad, las
visitas escolares se concentran en dos museos: La Rodadora —que cuenta con diversos
apoyos en forma de descuentos, patrocinio y proyectos de vinculacion con autoridades
locales— y el MUREF (Cervantes y Ronquillo, 2024).

Al respecto, la investigacion actual coincide en el valor de las visitas al museo como
practica social, estrategia de ensefianza, potenciador del aprendizaje y medio de comu-
nicacion para fomentar el interés hacia la historia (Alderoqui, 1996; Anderson et al.,
20006; Camargo et al., 2024; Ochoa et al., 2021; Perriere, 2023). Sin embargo, el éxito de

estos recorridos depende de la relevancia de las experiencias que los museos ofrecen.
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Hoy, el museo se define, en apego a los estatutos del Consejo Internacional de
Museos —-ICOM- adoptados en la Asamblea General Extraordinaria del ICOM ce-
lebrada en Praga el 24 de agosto del 2022, como

Una institucion sin animo de lucro, permanente y al servicio de la sociedad, que investiga,
colecciona, conserva, interpreta y exhibe el patrimonio material e inmaterial. Abiertos
al publico, accesibles e inclusivos, los museos fomentan la diversidad y la sostenibilidad.
Con la participacioén de las comunidades, los museos operan y comunican ética y profe-
sionalmente, ofreciendo experiencias variadas para la educacion, el disfrute, la reflexion

y el intercambio de conocimientos [parr. 1].

Esta nocion pone acento en la finalidad educativa de los museos: “Nos conectan
con personas y lugares de otras épocas, que posibilitan un didlogo intercultural, de
conocimientos, de identidad y apertura a nuevos mundos” (Melgar et al., 2018, p.
241). En el contexto internacional, las primeras iniciativas para unir los museos con
la ensefianza se ubican en la segunda parte del siglo xix en EE. UU; mientras, las
visitas escolares se identifican al inicio del siglo xx en Canada con el propésito de
complementar el trabajo en el aula. Al tiempo, en Europa algunos museos integraban
actividades pedagdgicas en sus planes de trabajo. Luego de la Segunda Guerra Mun-
dial diferentes museos impulsaron la creacién de programas y recursos educativos
como gufas didacticas, materiales audiovisuales y estrategias divulgativas (Izquierdo
y Gutiérrez-Colomer, 2018).

En el México postrevolucionario, las actividades educativas vinculadas al museo
encuentran antecedente en las visitas escolares al Museo Nacional de Arqueologia,
Historia y Etnogratia —hoy Museo Nacional de Antropologia [MNA]- documenta-
das por la Secretaria de Educacion Publica —SEP— en 1928, asi como en los museos
ambulantes que formaban parte de las Misiones Culturales, creadas en 1923 por
iniciativa del licenciado José Vasconcelos con el objetivo de acercar la cultura a las
comunidades rurales, en especial a la poblacién indigena (SEP, 1933). En el pais, el
origen de los servicios educativos, denominados también gabinetes o departamentos
didacticos, pedagogicos o de comunicacion educativa, se remonta a 1952 cuando el
MNA estableci6 el Departamento de Accién Educativa (Martin, 2012). Desde en-
tonces, estas instancias buscan “a través de la critica y [el] didlogo con la comunidad,
los medios de apropiacioén para fomentar [...] una experiencia disfrutable, perdurable
y enriquecedora para el individuo en su vida cotidiana” (p. 5).

No obstante, satisfacer la mirada curiosa de los visitantes constituye un desafio,
en especial entre aquellos a quienes, como afirmaba Valéry en 1923, no les gustan
demasiado los museos. Ante ello, en el mundo contemporaneo, diversos museos
como el Museo Britanico (The British Museum, 2024) en Reino Unido, el Museo
del Louvre (2024) en Francia, el Museo Nacional del Prado (2024) en Espana, el
Metropolitan Museum of Art (The Met, 2024) en EE. UU,, y el Museo del Oro
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(2024) en Colombia han implementado una gama de mediaciones para conectar sus
colecciones con el aprendizaje de publicos diversos —infancias, juventudes, personas
mayores, migrantes o con discapacidades—, con la finalidad de promover el acceso a
la cultura, el pensamiento critico y el conocimiento.

Asi, este articulo tiene como objetivo analizar las acciones educativas imple-
mentadas en un museo de historia para fomentar la identidad local y el patrimonio
histérico de la ciudad entre los estudiantes de educacion basica. El analisis se enmarca
en las nuevas tendencias de la educaciéon museal, explorando como estas practicas
contribuyen a la formaciéon de una conciencia historica y cultural en las personas, y
coémo el museo se posiciona como un agente clave en la construccion de la identidad

local a través de estrategias pedagbgicas innovadoras y participativas.

El Museo de la Revolucion en la Frontera:
laboratorio de historias

El MUREF se localiza desde el afio 2009 en el antiguo edificio de la Aduana Fronteriza,
disefiado por el arquitecto George E. King en 1887 e inaugurado en 1889. Su ubicacion
responde a la tendencia del siglo xx desde la cual los museos de historia se instalaron
en edificios historicos con la idea de animar el caracter histérico del museo (Pantoja,
2016), tal como sucede con el Museo Casa de Carranza (2011), mansién construida
en la Ciudad de México en 1908 por el ingeniero Manuel Stampa y habitada por
el presidente Venustiano Carranza en 1919, o el Museo Regional de la Revolucion
Mexicana, Casa de los Hermanos Serdan (SIC México, 2024), localizado en Puebla.

El inmueble del MUREF se reconoce “por su belleza e historia, icono y orgullo
de Ciudad Juarez [... que] cuenta mediante los artificios de la representacion la im-
portancia que tuvo Ciudad Juarez en la Revolucion Mexicana” (Instituto Nacional de
Antropologia e Historia [INAH], 2017, p. 1). Hoy por hoy, constituye un elemento
simbdlico que conforma la nocion histérica de los juarenses (Holguin y Molotla, 2023).

Las actividades del MUREF tienen como proposito promover entre la poblacion
el patrimonio historico y la identidad regional, asi como fortalecer el conocimiento
histérico de la ciudad, a través de una amplia oferta cultural (Fundacién del Empre-
sariado Chihuahuense [FECHAC], 2022). Entre ellas destacan las visitas escolares,
que constituyen la principal accion realizada en el MUREF dirigida a las infancias. Estas
pueden contribuir a “la visualizacion, interpretacion y explicacion de los contenidos
histéricos [para] que los alumnos aprendan sobre historia desde una perspectiva dife-
rente donde se valora este espacio de saberes historicos” (Ochoa et al., 2021, p. 443).
LLa apuesta museografica del MUREF ofrece al visitante la oportunidad de construir
sus propias historias o, como sefiala, Perricre (2023) “a leer la «produccion historica»
[... donde los] objetos representan una Historia en construccion, que es elaborada

socialmente y que, por lo tanto, hay diversas maneras de narrarlas” (p. 62).
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En la realizacién del trabajo descriptivo-interpretativo se recurrié al andlisis do-
cumental, entendido como un conjunto de operaciones de indexacion y clasificacion
del material primario (Bardin, 1991). Para ello se revisaron documentos oficiales, notas
periodisticas y publicaciones en redes sociales, que se analizaron de frente a articulos
de investigacion sobre el tema. El analisis cualitativo de contenido, en tanto proceso
ciclico y circular, se realiz6 en tres pasos: 1. Eleccion de la estrategia, que implico
la lectura inicial del material; 2. Construccion del texto de campo, consistente en la
seleccion de datos o unidades de registro en forma de palabras, temas, conceptos,
simbolos semanticos, entre otros, y 3. Construccion del texto de investigacion, que
permitié sistematizar y caracterizar los elementos acordes con los objetivos del es-
tudio (Ruiz, 2012).

Asimismo, el ejercicio analitico se realizé acorde a las propuestas de Melgar et al.
(2018) y Zavala (2000) frente a los propositos de las experiencias educativas museales.

a. Habitar: dado que la experiencia de la visita es maltiple y distinta para cada
persona, es necesario visitar el museo, recorrerlo, detenerse, exploratlo, en
concreto, vivirlo a fin de generar las condiciones para el didlogo entre el
museo y el visitante.

b.  Agasajar: considerando que la experiencia museal no solo se realiza en el
museo sino en cualquier espacio, los museos agasajan a los publicos cuando
deciden salir a su encuentro.

c.  Crear: dado que la experiencia museal involucra aspectos emocionales y
creativos, los visitantes pueden formar nuevos productos desde sus espacios
cotidianos.

Sobre la idea de los museos con y en las escuelas, en tanto laboratorios donde
memorias diversas son conocidas, analizadas, construidas y deconstruidas a través
de repertorios materiales, visuales, textuales e imaginarios a disposiciéon de docentes
y estudiantes (Possamai, 2023), a continuacion se muestran las acciones educativas

que ofrece el museo.

Museo con las escuelas

Las visitas al museo constituyen la accion inicial para explorar las diversas opciones
de aprendizaje y de encuentro con la historia. En ellas “se producen, transforman
y negocian conocimientos [... dado su] sentido activo, transformador, mdaltiple y
relacional” (Perriere, 2023, p. 63). En palabras de Gadamer (1998), visitar un museo
es una actividad que transforma la experiencia humana, pues “no se sale de él con el
mismo sentimiento vital con el que se entré: si se ha tenido realmente la experiencia
del arte, el mundo se habra vuelto mas leve y luminoso” (p. 20).

Segun la periodizacion de la educacion patrimonial en México, propuesta por

Cantén (2013), las visitas a los museos —junto a las excursiones a zonas arqueolégicas,
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la declamacion de poesia patridtica y la participacién en ceremonias civicas— aparecen

como estrategia pedagogica desde el periodo protohistérico —1830-1945—, caracte-

rizado por un interés nacionalista, conservador y monumental del patrimonio, hasta

formar parte del periodo de emergencia y desarrollo de la pedagogia patrimonial de

inicios del siglo xxI.

Frecuentemente, los museos se han percibido como instituciones elitistas o in-

accesibles para ciertos grupos demograficos debido a barreras como el costo de la

entrada, la ubicacion geografica o la falta de recursos para el transporte (Cervantes

y Ronquillo, 2024). Frente a ello, desde la educacion patrimonial critica se apela a la

construccion de una experiencia museal comprometida con la diversidad, la partici-

pacion y la democracia, en apego al respeto de los derechos humanos, la equidad de

género, la interculturalidad y el rechazo a cualquier forma de discriminacion, a través
de proyectos colaborativos (Canton, 2013; Gonzalez-Monfort, 2019).

En el caso del MUREF, los visitantes pueden encontrar una serie de actividades

que se describen a continuacion.

Domingueando

Este programa de animacion cultural ocurre en sesiones dominicales mediante la

realizacion de dinamicas, juegos, manualidades, presentaciones de teatro y titeres,

dirigidos a promover el patrimonio historico y a rescatar elementos de la identidad

local, propiciando un intercambio de conocimientos entre las y los nifios asistentes

(Patronato Amigos del Museo Hacia una Nueva Imagen [PAMUREF], 2023).

Titeres en el MUREF

Durante el mes de noviembre del 2022, con motivo de la conmemoracion de los 112

afios del inicio de la Revolucion mexicana, el MUREF organizoé con la colaboracion de

la Compatfifa de Teatro La Charca la funcion de titeres La silla embrujada, a fin de narrar

la historia de la silla presidencial, utilizada por el presidente Porfirio Diaz —1877-1880
y 1884-1911— (Ahumada, 2022). En esta actividad participaron aproximadamente 250

nifias y nifios de entre 6 y 11 afios, generalmente alumnado de escuelas de educacion

primaria en la region (FECHAC, 2022).

Los titeres representan “un instrumento valiosisimo para la educacién en todos

sus niveles” (Oltra, 2014, p. 1), al ofrecer a las infancias la posibilidad de desarrollar

capacidades, adquirir conocimientos, promover valores, fortalecer procedimientos y

gestionar emociones. La funcion de titeres se realiza a partir de un guion previamente

disenado para narrar un evento de la historia local desde un hecho u objeto concreto.

LLa funcién concluye con alguna actividad Iudica que posibilite la interaccion de la

audiencia.
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Recorridos teatralizados
En la fusion de teatro y museo surgen los fours y visitas teatralizadas como formas
alternativas de animacién sociocultural consistentes en “visitas realizadas por guias
oficiales. Durante la ruta aparecen actores caracterizados de personajes historicos
para interpretar una historia o explicar alguna anécdota sobre la ciudad” (Icono
Barcelona, 2018, parr. 2).

Esta actividad, dirigida a 660 personas, se realiza con la intenciéon de difundir
historias y relatos orales enfocados a explorar el contenido histérico del museo (FE-
CHAC, 2022). Mediante estas rutas, las nifieces y sus familias disfrutan de un viaje
en el tiempo a través del teatro para escuchar a la cocinera Socorrito y al camarero Don
Gastin, interpretados por Guadalupe Fileto y Hugo Alejandro Davila, hablar sobre “El
gran banquete” que configuro la reunion binacional entre Porfirio Diaz y William H.
Taft (presidente de los EE. UU. entre 1909-1913), o para escuchar a L.eonor Siqueiros
y George E. King acerca de la construccion de la Aduana Fronteriza, los materiales
empleados, los personajes que albergd, entre otros datos clave.

En apego al enfoque inclusivo de la accion museistica, esta actividad se adapta a
las necesidades de las audiencias con discapacidad visual y migrante (Gallegos, 2023a),
situacién que contribuye a la eliminacién de las barreras lingtiisticas y culturales,
particularmente porque es comuin que en los museos escaseen las condiciones de
infraestructura fisica, técnica y digital para atender a visitantes que hablan diferentes
idiomas o tienen antecedentes culturales diversos, lo que puede dificultar la compren-
sién y su participacion en una experiencia museal integral.

En estos recorridos “a través de la representacion teatral, se transmite el mensaje,
la informacion [...] de la historia de la Revolucién Mexicana a personas que no tienen
acceso a los medios tradicionales educativos y a quienes no saben leer” (PAMUREF,
2023, p. 4). En la propuesta curricular de la Nueva Escuela Mexicana -NEM-—, las
experiencias estéticas ofrecen al estudiantado la posibilidad de tener “una mejor

relacion con la comunidad desde lo sensible, lo plural y el ejercicio del pensamiento
critico” (SEP, 2024, p. 133).

Reto Murer

En los afios recientes se interpela una experiencia museal viva, atractiva y ladica, a
fin de transformar la mera visita contemplativa en un encuentro consigo mismo, su
historia y su contexto (Cervantes y Ronquillo, 2024). Al respecto, diversos museos
han encontrado en el 7z//y —entendido como un juego en el que los participantes re-
quieren encontrar pistas, resolver acertijos y vencer desafios para obtener un premio
mientras en el proceso desarrollan aprendizajes diversos (Morera y Serrano, 2007)—

una estrategia que promueve un encuentro diferente con las infancias.
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En el caso del MUREF, se trata de recorridos didacticos a través del juego donde

nifias y nifilos conocen personajes y acontecimientos sobre la Revoluciéon mexicana,

con el proposito de difundir el patrimonio histérico de la region, “fortaleciendo

el reconocimiento de los elementos histéricos y generando sentido de identidad”

(FECHAC, 2022, p. 45).

Museo en las escuelas

Museo y escuela son socios de la actividad educativa (Alderoqui, 1996). Hoy, desde

la propuesta educativa oficial se reconoce el papel fundamental que desempefian los

museos como centros de aprendizaje al coadyuvar con las escuelas en la concrecion de

multiples saberes (SEP, 2024). En este plano de la dinimica museal se describen las

acciones educativas brindadas por el MUREF a las escuelas de la ciudad que, en princi-

pio, se vinculan con los contenidos y el enfoque de la historia en el curriculo oficial:

Es necesario diferenciar “lo historico”, que alude a un contenido especifico, de “estar en la

historia”, entendida esta perspectiva como el encuentro de realidades sociales, culturales,

econdmicas, antropoldgicas o escolares, que hacen posible que |...] las y los estudiantes

le den sentido a las acciones que realizan en su vida cotidiana [SEP, 2024, p. 80].

Ademas, considerando el lugar clave que tiene la Revolucién mexicana, en tanto

contenido curricular para la educacion basica en el pafs, las colecciones o exposiciones

del MUREF ofrecen un abanico de posibilidades de vinculacién con la escuela.

Maleta viajera

En México, los museos itinerantes aparecieron en el marco de las Misiones Culturales,

denominadas ambulantes o viajeras, comunmente bajo la responsabilidad del profesor

de artes plasticas y la colaboracion de estudiantes, docentes y comunidad (SEP, 1933).

Desde las corrientes de democratizacion del museo generadas en América Latina,

en apego al pensamiento decolonial y a los estudios culturales que apuestan por una

accion museistica con y desde otros (Panozzo, 2022), se incentiva la idea del museo fuera

del museo a través de acciones como el museo itinerante/portatil.

Las maletas viajeras, conocidas ademas como waletas diddcticas, cajas o mochilas viajeras,

son una alternativa “que funciona como una extension del Museo |[...] su metodologia

plantea alternativas tematicas paralelas, transversales o cruzadas [...] usando herra-

mientas pedagogicas que apuntan a diversas formas de aprendizaje” (Museo de la

Independencia Casa del Florero, 2019, parr. 1). Dada su flexibilidad, puede utilizarse

antes, durante y después de la visita al museo (Hernandez, 2012).

La Maleta viajera del MUREF es “un programa de animacion cultural itinerante

que promueve el analisis de los hechos mas relevantes de la Revolucion Mexicana |...

que] consiste en la entrega de un maletin que contiene diversos materiales didacticos

infantiles” (Denisse, 2015, parr. 1).
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Tan solo durante el afio 2015, esta actividad beneficié a2 mas de 7,000 estudiantes
de educacion primaria (Denisse, 2015). Ademas, la realizacion de actividades didacticas
“permitieron a niflos y maestros relacionar el contenido escolar de planes y programas
[...] con aprendizajes de la historia regional, permitiendo consolidar la vinculacion del
museo y la escuela como espacios educativos complementarios en el desarrollo de la

infancia” (PAMUREF, 2023, p. 3).

Comic

En la busqueda de nuevas maneras de aprendizaje de la historia, la narrativa historica
infantil representa “una alternativa para abrir un gran abanico de posibilidades y fo-
mentar un espacio de reflexion, comprension e identificacién con el pasado” (Sacal,
2021, p. 55).

El cémic La Toma de Judrez es un recurso didactico, escrito por Carlos Quevedo,
ilustrado por Ricardo Carmona y editado por el MUREF, en el cual se narra el “enfren-
tamiento armado que tuvo lugar en Ciudad Juarez del 8 al 10 de mayo de 1911 (Frias,
2021, parr. 8). Este material se encuentra disponible en formato digital y video en el
que participa Jesus Garcia y Siete Legnas, un titere en forma de caballo que aparece en
el cémic como narrador (MUREF, 2021).

Este comic se suma a los materiales didacticos a disposicion del profesorado de la
region que puede emplearse al abordar contenidos relacionados con la historia nacional
ylocal, que “al mostrar diferentes enfoques de la realidad, da cabida al cuestionamiento

y a una propia interpretaciéon y reconstruccion” (Sacal, 2021, p. 68).

Conclusiones

Hoy los museos enfrentan multiples desafios en torno a la accesibilidad, la articulacion
curricular y la falta de recursos. En este sentido, con esta aportacion se busca contri-
buir al campo de la educacion museal al analizar las acciones educativas de un museo
histérico para fomentar la identidad local y el patrimonio histérico de la ciudad entre
los estudiantes de educacion basica.

Acorde a la museologia critica, el MUREF ha iniciado un camino para promover for-
mas alternativas de didlogo y accion en clave comunitarias con las que intenta responder
al caracter inclusivo, participativo, critico, interdisciplinario, multimodal y decolonial del
museo, a efecto de convocar “una relacion nueva, creativa y participativa con el pasado,
el presente y el futuro desde y con los otros” (Panozzo, 2022, p. 2). Este repertorio de
herramientas puede animar al profesorado a disefiar materiales didacticos regionales
en apego a la nociéon de codiserio impulsada por la NEM, definida como el proceso de
contextualizacién de los contenidos nacionales donde el colectivo docente de cada
escuela incorpora “problematicas, temas y asuntos comunitarios locales y regionales

como contenidos necesarios para enriquecer la propuesta curricular” (SEP, 2024, p. 155).
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Las estrategias pedagdgicas implementadas por el MUREF dan cuenta de su im-
portancia en la inmortalizacion de Ciudad Juarez en la trama revolucionaria y, de esta,
como hecho clave en la conformacién de la historia nacional a través de narrativas
multiples de caracter material y visual. Asi, este museo, “testigo vivo de los hechos
[...] nos muestra por qué los juarenses son herederos y representantes legitimos de
un pasado con prestigio” INAH, 2017, p. 1).

Del analisis se concluye que el MUREF ofrece oportunidades para habitar (Do-
mingueando, Titeres en el MUREF, recorridos teatralizados y Reto MUREF), agasajar
(Maleta viajera) y crear el museo (comic en version impresa, digital y teatralizada) que,
en conjunto, se acercan al paradigma emergente y critico de la educacién patrimo-
nial/museografica (Cantén, 2013; Gonzalez-Monfort, 2019; Izquierdo y Gutiérrez-
Colomer, 2018; Zavala, 2000). Sin embargo, a los propésitos de habitar, agasajar y
crear el museo, propongo un cuarto elemento para fortalecer su funcién educativa:
cuestionar €l museo. Este cuestionamiento se basa en la necesidad de deconstruir las
narrativas, las representaciones y los silencios presentes en los museos. Con base en
los postulados de la pedagogia critica, la educacion inclusiva, la interculturalidad critica
y el pensamiento decolonial, la intencion es transitar de una vision hegemonica, pa-
triarcal, homogénea y exotizante del museo a fin de reconocetlo como un espacio para
el didlogo y la reflexion critica de la historia que celebra la diversidad y lucha contra
las narrativas coloniales que perpetian la desigualdad. En este sentido, se plantean
las siguientes preguntas: ;Quién cuenta la historia? sQué voces son invisibilizadas?
¢Quiénes pueden participar de esta experiencia? ;Quiénes quedan excluidos? ;Cémo
puede convertirse en un lugar para contar las historias de resistencia y decolonizaciéon?

El trabajo permitié ademas reflexionar sobre el inmueble que alberga al MUREF.
Por un lado, su ubicacion en el centro historico de la ciudad, vinculado frecuentemente
a la violencia, el narcotrafico y la desaparicion de mujeres en la zona (Holguin y Mo-
lotla, 2023), constituye un desafio que interpela del personal del museo creatividad y
perseverancia (Anderson et al., 2006; Cervantes y Ronquillo, 2024); por otro, “no ceder
ante el furor abrumador del recuerdo y la consagraciéon de memorias ya consolidadas
en el presente [... por el contrario] proponer otras narrativas contemplando otros
actores y otros acontecimientos” (Possamai, 2023, p. 128), que permitan transformar
su valor como /Jugar de memoria en un lugar de experiencias historicas (Pantoja, 2010).

Con frecuencia, los museos carecen de personal con formacion pedagogica y de
financiamiento para desarrollar recursos educativos, lo que limita su capacidad para
colaborar con escuelas y docentes; ante ello, destaca la oferta del MUREF, resultado
del apoyo de diversas asociaciones como la FECHAC, la Fundacién Rosario Campos
de Fernandez y el PAMUREF. Como resultado, hoy el MUREF es reconocido como “un
espacio que promueve la cultura y el arte [...] Esta funcion cultural le da al edificio
una nueva dimensiéon simbdlica, ya que no solo es valorado por su historia, sino

también por su funcién actual” (Holguin y Molotla, 2023, p. 51).
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Con todo, se requiere de iniciativas de investigacion basica y aplicada para
ampliar el conocimiento sobre la vinculaciéon entre museos y escuelas, asi como de
nuevas miradas que permitan incorporar los avances de la tecnologia para extender
la experiencia museal a través de aplicaciones moviles interactivas o estaciones de
aprendizaje digital, asi como fortalecer la formacién docente para aprovechar los

recursos e iniciativas de los museos en el aula.
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De trazos, colores y letras sobre el papel.
Los cuadernillos de escritura como fuente para
hacer historia de la educacion de la niflez indigena
de México. Un distrito queretano, 1879-1884

Of strokes, colors and letters on paper.
The writing booklets as a source for making history of the education
of Indigenous children in Mexico. A Querétaro district, 1879-1884

Daniel Gibran Castillo Molina

RESUMEN

Este trabajo estudia la peticién escrita de utiles y pensamientos femeninos en dos afios diferentes (1879 y 1884) realizada por nifios y
nifias en un distrito indigena. Se muestra cémo esos breves escritos, mas que mecanismos evaluadores y de reconocimiento personal,
constituyeron trasfondos tematicos que eran poco visualizados en la época. Por ello, mas alla de las manifestaciones educativas y valorativas,
se intenta reflexionar sobre la participacion infantil dentro del escrito; la inculcacion escrita del espafiol y la internalizacion del pensamiento
de sus preceptores. Por tanto, los cuadernos escolares encontrados ofrecen una gama de aristas que pueden ser analizadas en futuros
trabajos.

Palabras clave: Cuadernillos de escritura; educacion rural; nifiez indigena; Querétaro.

ABSTRACT

This work studies the written request for supplies and feminine thoughts in two different years (1879 and 1884) made by boys and girls in
an indigenous district. It shows how these brief writings, more than evaluative and personal recognition mechanisms, constituted thematic
backgrounds that were little visualized at the time. Therefore, beyond the educational and evaluative manifestations, an attempt is made to
reflect on children’s participation within the paper; the written inculcation of Spanish and the internalization of their teachers’ thoughts.
Thus, the school notebooks found offer a range of edges that can be analyzed in future projects.

Keywords: Writing booklets, rural education, indigenous children, Querétaro.

Daniel Gibran Castillo Molina. El Colegio de Michoacan, México. Es Licenciado en Historia por la Universidad Auténoma de Tlaxcala; Maestro
en Ciencias con especialidad en Investigaciones Educativas por el Cinvestav, Ciudad de México; estudiante del programa doctoral en Ciencias
Humanas, con especialidad en Estudios de las Tradiciones en el Colegio de Michoacan. Ha trabajado en docencia y como asesor pedagégico
en una maestria profesionalizante en el area de ciencias bioldgicas en el CinvesTav, Unidad Monterrey (2017-2019). Correo electrénico: daniel.
castimol@gmail.com. ID: https://orcid.org/0009-0004-4309-6361.

Recibido: junio de 2024 | Aprobado: octubre de 2024 | Publicado: noviembre de 2024 159
DOI: https://doi.org/10.29351/amhev4i1.637 |



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen4 | Nimero1 | 2024 |

! Periodo de gobierno de
Porfirio Diaz —1876-
1910—.

> En Querétaro existen
diversas variantes dialec-
tales del otomi. El muni-
cipio de Amealco tiene
dos: Santiago Mexqui-
titlan (nsantyago) y San
Ildefonso (nt’okwa), de
acuerdo con la propues-
ta tipolégica de Ewald
Hekking. La primera
variante esta relacionada
con la que se habla en
el norte del Estado de
México y la segunda con
el Valle del Mezquital en
Hidalgo. En Amealco
se concentra la mayorfa
de poblacién otomi del
estado. La poblacion
se designa asi mismo
ar ndnho, en singular ya
ndnho, que también hace
referencia a una persona
que habla su lengua o

“los que hablan”. Regu-
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Introduccion

Durante la etapa denominada porfiriato (1876-1910)" la escuela fue el medio idéneo
para educar en valores morales y desarrollar patrones de comportamiento en la ni-
fiez. En ese espacio delimitado, normativo y disciplinario, se pensé en modelar las
capacidades formativas fisicas, morales e intelectuales para un futuro buen ciudadano;
no obstante, detras de esas oficialidades yace una compleja historia de las practicas
llevadas a cabo en los espacios formativos. El tema principal de este trabajo es mos-
trar parte del contenido de unos cuadernillos de escritura elaborados en las escuelas
municipales del distrito de Toliman, Querétaro, a inicios de ese periodo histérico.
Especificamente abordaré las peticiones de dos nifios y los pensamientos en torno a
la mujer de dos nifias, escritos en sus cuadernillos.

Mi punto de partida fue que, al encontrarme con este material elaborado por la
nifiez, intenté imaginar la vida cotidiana escolar de sus escuelas, situadas en un area
rural donde la mayoria de los habitantes pertenecian a la nacién otomi. Con ello
pretendo mirarlos a través de la historia de la educacion. Encontrar fuentes primarias
dejadas por nifios en los archivos es un reto para el historiador, mas aun de nifios en
areas rurales e indigenas. Estos cuadernillos de escritura fueron elaborados en una zona
geografica donde coexistié el espafiol con el hiibh6, variante lingiifstica del otomi
en Toliman.? En mi an4lisis me interesa, ademas, dar a conocer estas fuentes escritas
de gran valor, con el objetivo de que sean consultadas por investigadores versados
en la cultura material y escrita, para conocer mayores pormenores de las mismas.

Considero que para encontrar a la nifiez en la historia podemos valernos de las
memorias de los adultos; las diversas fuentes escritas por la nifiez en una época de-
terminada, como son diarios, cartas, cuadernillos de escritura y dibujos —teniendo en
consideracion que muchos no fueron agrafos—; documentos en archivos judiciales y
de beneficencia, y escritos de la vida cotidiana realizados por las mujeres. Cometemos
un error si asociamos al niflo como un actor solitario y silencioso; por ello, estos
cuadernillos de escritura no solo permiten explorar tematicas referentes a las prac-
ticas de lectura y escritura en una escuela municipal, la importancia de la caligrafia,
la practica del dibujo, el curriculo educativo, el contenido de las asignaturas y la vida
cotidiana de la nifiez en un espacio circunscrito, sino también conocer esos ecos de
la nifiez en la historia del adulto.

Concibo a los cuadernillos de escritura como documentos pretéritos. Concreta-
mente, Anne-Marie Chartier menciona que los cuadernos escolares pueden ayudarnos
a entender los procesos de escolarizaciéon de una manera distinta de como lo hacen
los textos impresos oficiales (Chartier, 2009, p. 163). Con el fin de intentar explorar
esos aspectos, a continuacion describiré parte de su contenido. El primero pertenecio
a Jesus Briseflo, el segundo a Florentino Aguilar. En particular, me interesaron las

peticiones de utiles al gobernador en turno, ambos casos de 1879; luego expongo los
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pensamientos hacia la mujer de Justina Flores y Cleofas Guerrero, escritos en 1884.
Sus cuadernillos fueron enviados al gobierno del estado para conocer los “adelantos”
de las escuelas de la cabecera distrital de Toliman. Si bien estas fuentes contienen
otro tipo de informacién importante, como la escritura, las asignaturas, la cultura
material y las practicas de lectura, el énfasis esta puesto en conocer la “voz” de esa
nifiez a través de sus peticiones y pensamientos escritos. En todo caso, el presente
trabajo representa apenas un somero acercamiento al estudio de los cuadernillos de
las escuelas queretanas decimononicas, topicos que invitan a ser completados en
futuras investigaciones.

El contexto en el que se desarrollaron esos cuadernillos se ubico en el distrito
de Toliman, en el semidesierto queretano, donde la nifiez laboraba junto con sus
padres en las labores agricolas; en el caso de las nifias, en labores domésticas y en los
telares; por tanto, sus expresiones escritas estan envueltas en su cotidianidad y nos
dan indicios de como esa nifiez se expresé en su época. Considero que esa nifiez fue
mediadora de los desasosiegos de sus preceptores, quienes dirigieron sus escritos
de forma articulada y sin errores ortograficos, lo que sugiere que existié su “mano
invisible adulta”.

El principal objetivo es mirar a la nifiez como sujetos activos dentro del espacio
escolar. Los cuadernillos presentados fueron elaborados por nifios y nifias de un
pueblo cabecera indigena; los nifios eran de tercer afio y las nifias de segundo afio,
con edades que oscilaban entre los nueve y los doce afios. Luz Amelia Armas (2003,
2020) dio a conocer la existencia de estos cuadernillos y un primer acercamiento a
los mismos. Con relacion a ello, fue de utilidad la revision de Carlos Escalante (2015),
quien traté la prensa y la nifiez en la segunda mitad del siglo x1x; luego consulté el
articulo de Oscar Reyes (2008), publicado en una coordinacién de Antonio Padilla;
asimismo recurri a Norma Ramos Escobar (2012), que analiz6 tres periddicos escola-
res elaborados por nifios en dos escuelas rurales posrevolucionarias de Nuevo Leon.

Por su parte, Elena Jackson Albarran (2012) estudi6 las producciones infantiles:
escritos, dibujos y cartas, para demostrar la voz infantil en tépicos de adultos. En
particular, expuso cartas provenientes de nifios de pueblos de la Republica mexicana
dirigidas a las autoridades educativas entre 1920 y 1940. En torno a la historia de la
nifiez indigena retomé el articulo de Alcira Soler (2008), publicado en la misma coor-
dinacion de Padilla, la cual estudio el trabajo infantil en la zona del Valle Nacional en
Oaxaca durante el porfiriato, y consulté a Martin Ramos (2001), que analiz6 el proceso
de castellanizacion en las escuelas de nifios mayas; finalmente, Elsie Rockwell (2018)
analiz6 las practicas de lectura en las escuelas situadas en las faldas de La Malintzi,
Tlaxcala, destacando la participacion docente y de la nifiez de esa zona indigena a
principios del siglo xx.

Metodologicamente, la descripcion retoma los recursos técnicos que presentan los

cuadernillos, por ejemplo: tipo de imagenes, contenido general, forma fisica y texturas.

larmente se les conoce
como poblacién de len-
gua hidfiho o pertene-
cientes al pueblo 7idiiho.
En Toliman se habla la
(ndenthi) y también
en Cadereyta (nthuni),
zONa con menor canti-
dad de hablantes. Los
de Toliman se dicen ha-
blantes y se autodefinen
como 7hoihis. En Ca-
dereyta, se autodefinen
como 7iaitha. Provienen
culturalmente de dos ra-
mas llamadas “mecos”:
pames x7 77 y el extinto
pueblo ezar o jonaces
y no solo de otomies
(Prieto y Utrilla, 20006, p.
268; Hekking y Andrés,
1984).
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°> En 1836 el estado se dividié en
distritos: Central, San Juan del Rio,
Amealco, Cadereyta, Toliman y Jalpan.

* Archivo Histérico del Estado de
Querétaro (en adelante AHQ), Fondo:
Poder Ejecutivo (en adelante PE),
Seccién Gobernacion, Afio 1881, Caja
1, Expediente (en adelante Exp.) 34,
Informe del prefecto politico Antonio
Matia de la Llata.

> La estructura administrativa de los
gobiernos locales en el estado de Que-
rétaro se componia de una cabecera
municipal, donde existia un ayun-
tamiento compuesto por regidores,
mismos que representaban a cada 2
mil habitantes. Cada ayuntamiento era
presidido por el prefecto y subprefec-
tos, quienes recibfan nombramiento
del gobernador. Para ser prefecto se
requerfa ser “ciudadano mayor de 25
aflos y no ser ministro de culto”; en el
caso de los subprefectos los requisitos
eran contar con 21 afios, ser vecino de
la municipalidad y saber leer y escribir
(Gutiérrez, 2004, 165).

¢ AHQ, Fondo PE, Seccién Goberna-
cion, Afio 1881, Caja 1, Exp. 34, Foja
24, Informe del prefecto politico de
la Llata. En la elaboracién de mi tesis
doctoral, sobre la escuela rural en
Querétaro, problematizo inicialmente
las formas de concebir al otomi por
parte de la clase politica de ese estado,
desde el porfiriato hasta la posrevolu-
cion.

7 AHQ, Fondo: PE, Seccion: 1a. Go-
bernacion, Serie: Registro civil, Afios
1877-1885, Cajas 1, 2, 5, 6, Exp. va-
rios.

8 La informacion estadistica de 1879
seflala una poblacién aproximada
para Toliman de 23, 914 habitantes,
la mayorfa catalogada como de “raza
indigena otomi” (Memoria estadistica y
administrativa. . ., 1879).

? Segun el informe del prefecto, habia

“una multitud de mujeres indigenas
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En suma, es util exponer los cédigos iconicos (imagenes y margenes); la
diversidad de sefializaciones (subrayados y tipo de letra) y los resultados
del aprendizaje final (Sanchidrian y Arias, 2013b, p. 134). Los cuadernillos
muestran las asignaturas a las cuales les dieron mayor énfasis los precep-
tores; los valores como el esfuerzo, orden, limpieza y estética; por ultimo,
forma parte metodoldgica hablar sobre el tipo de cosido, hoja, portada,
materiales de cubierta, margenes, colores y adornos. Finalmente, es nece-

sario describir someramente el contorno social y el panorama educativo.

Paisaje y demografia en Toliman

El estado de Querétaro a inicios del porfiriato estaba dividido en seis
distritos, uno de ellos era Toliman.” Segun el informe del prefecto poli-
tico Antonio Marfa de la Llata, la mayorfa de los habitantes de Toliman
pertenecian a la raza indigena otomi, aunque habia blancos y mestizos.*
Por su ubicacién geografica, la cabecera era lugar de paso de arrieros,
comerciantes y viajeros que iban de la ciudad de Querétaro a la Sierra
Gorda. En ese distrito habia pueblos, ranchos, rancherfas y haciendas. LLos
habitantes indigenas se empleaban como mano de obra para las haciendas
o el comercio.

La cabecera distrital eran San Pedro Toliman.” El prefecto sefialé que
los habitantes no “eran de razén” porque pertenecian a la “raza indigena
otom{”, dedicados a la agticultura y el cometcio de tejidos.” En Querétaro,
la gente de “razén” era aquella que tenfa como primera lengua el espafiol.
Los datos de la seccion del registro civil” manifiestan que la poblacion de
la misma cabecera era otomi, catalogados como jornaleros y artesanos.”
Una poblacién vecina a la cabecera era San Pablo. Sus habitantes elabora-
ban piezas de ixtle para su venta. El prefecto de la Llata sefial6 que eran
indigenas otomfies, los cuales vivian en casas situadas a lo largo del camino
que iba a la capital. Para los pueblos de San Miguel y San Antonio Bernal,
considerd que eran “indigenas mas atrasados”, debido a los pocos medios

de comunicacién y su poco contacto con el espafiol.’

El panorama educativo

El estado de Querétaro no fue ajeno a las leyes educativas emanadas del
liberalismo decimonodnico. El primer gobernador porfirista fue Antonio
Gayon —1876-1880—," quien decreto la obligatoriedad, laicidad y gratuidad
en el estado y cre6 fondos publicos municipales para favorecer la edu-
cacién en los distintos distritos.'" El 27 de julio de 1870 se cred la Junta

de Instruccion Puablica, Beneficencia y Artes y Oficios para el distrito
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Central, donde se ubicaba la capital; meses después fueron nombradas las
juntas auxiliares para los distritos foraneos. En ese mismo afio se sefial6
la importancia de la instruccién publica, por lo que se incentivo la entrega
de premios y distinciones a los alumnos mas sobresalientes; ademas, los
prefectos y subprefectos politicos vigilarfan las escuelas en sus demarca-
ciones. Blanca Gutiérrez sefiald, para el caso queretano, que los prefectos
fueron la intermediacion entre el poder Ejecutivo y los ayuntamientos. Una
de sus obligaciones era dar a conocer periddicamente estadisticas de sus
distritos, como las relativas a la educacion, salud, registro civil, econémico
y seguridad publica (Gutiérrez, 2004, p. 159).

En 1872 quedé depositada en los ayuntamientos la direccion y vigilan-
cia del ramo educativo. Se establecié que cuando menos en las cabeceras
distritales debia haber una escuela para ambos sexos (Gutiérrez, 2002, p.
41). Enla capital del estado la educacion era vigilada por la Junta, mientras
que en los otros distritos los ayuntamientos se encargarian de ella. Fue por
ello, que, desde el inicio del porfiriato, fue palpable una desigualdad, no
solo por la cuestion administrativa y econémica sino porque se favorecié
a la ciudad capital. Fue asi que los distritos mantenian sus escuelas con
contribuciones personales de diez a ocho centavos, aunque no siempre
se pagaba (Gutiérrez, 2002, p. 41).

Por otro lado, la Ley de Instruccion Publica de 1877 ratifico las cate-
gorfas escolares: las de primer orden, ubicadas en la capital y San Juan del
Rio, mismas que llevaban asignaturas como caligraffa, aritmética, nociones
de moral, urbanidad, gramatica castellana, escritura y lectura, ademas de
que se exigié que los preceptores fueran titulados; las de segundo orden,
localizadas en pueblos cabecera, se limitaron a la ensefianza de lectura,
escritura, aritmética, nociones de moral y gramatica castellana, para el
caso de las escuelas de nifias era obligatoria la ensefianza de costura;
finalmente, las de tercer orden, ubicadas en pueblos de menor categoria,
haciendas, ranchos, rancherias, se limitaron a las nociones de lectura,
escritura y aritmética. Segun Gutiérrez, habia dos examenes cada cuatro
meses (Gutiérrez, 2002, p. 61).

La nifiez estudiaba varias horas al dia y los sabados por la mafiana,
aunque en las escuelas de tercer orden se reducian los horarios. Los libros
de texto empleados eran el Silabario de San Vicente, Amigo de los nisios de
Murguia, Historia sagrada de Freury, Grapitica castellana de Araujo y otros
catecismos morales; no obstante, las escuelas de segundo y tercer orden
carecian de libros, muebles y utiles.

En el estado fue comun que las autoridades incentivaran la creacién

de cuadernillos de escritura para mostrar los adelantos de la nifiez. Juan

1

que se ocupaban de hilar lanas,
vendiendo parte de su trabajo a los
obrajeros”. Ellas mismas tejian sus
vestimentas que se componian de
quexquemeles y cefidores. También
sabfan trabajar la seda. Las mujeres
otomies tejian frazadas, jergas, sabani-
llas y rebozos. Se vestian con enaguas
de sabanilla negra, con adornos gua-
recidos de listones y saya; los rebozos
eran negros con pequefias listitas
azules o blancas, su vestimenta para
las fiestas se componia de rebozos con
adornos de bolas de hilos de colores.
Este tipo de ropa la usaban tanto en
verano como en invierno. Usaban
enaguas blancas de manta gruesa; “las
enaguas negras son mas cortas, para
lucir el bordado que les ponen en la
orilla”. Los hombres vestfan con man-
ta corriente, un cotén de jerga, y los
mas “posibilitados” usaban calzoneta
de gamuza, pantalonera del mismo
material con botonadura de plata o
pantalon de casimir, asi como cha-
queta y sombrero de palma corriente
o con toquilla y adornados de colores.
Naci6 en Celaya, Guanajuato en 1832.
Fue un militar que participé durante
la intervencion francesa. Fue seguidor
de Diaz, quien lo proclamé coman-
dante militar y gobernador del estado
de Querétaro en 1876. Promovié las
Leyes de Reforma y la Constitucion de
1857, intentd sanear el erario pablico,
arreglar conflictos agrarios e impulsar
la educacién. Falleci6 el 20 de mayo
de 1903.

En 1879 habia 10 escuelas en el dis-
trito de Amealco, con 349 nifios y 174
nifias inscritas, un total de 523; en el
distrito de Cadereyta 18 escuelas, con
680 nifios y 292 nifias inscritas, un
total de 973; en el distrito de Jalpan
22 escuelas, con 934 nifios y 466 nifias
inscritas, con un total de 1,400; en el
distrito de San Juan del Rio 9 escuelas,
1 dibujo, con 524 nifios y 223 nifias
inscritas, un total de 747; en el distrito
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de Toliman 13 escuelas, con 690 nifios
y 260 nifias, un total de 950; en el
distrito Central (capital) 21 escuelas, 3
adultos, 1 dibujo y 14 particulares con
1,822 niflos y 1,073 nifias, un total de
2,895. En el estado habia 93 escuelas
primarias, 3 adultos, 2 academias de
dibujo y 14 particulares, con un total
de 1,822 nifios y 1,073 nifias, totales
de 2,895 y un presupuesto educativo
de $2,000 (Gutiérrez 2002, 44). Ubi-
cacion de las escuelas de Toliman: una
de nifios y una de nifias en la cabe-
cera; una de nifios y una de nifias en
Tolimanejo; 1 en los pueblos de San
Miguel, San Pablo, San Antonio, Pefia-
miller, Las Palmas, Rio Blanco, Misién
de Soriano y dos en las haciendas de
Ajuchitlan y rancho del Poleo.
AHQ, Fondo: Ejecutivo, Seccion:
Instruccién y Justicia (en adelante
IJ), Ano: 1884, Caja 1, Exp: 8, Fs:
varias. Creacion del inspector general
de educacion. Los siguientes fueron
José Marfa Arteaga, Manuel Mufloz,
Andrés Balvanera y Luis M. Vega.
AHQ), Fondo: Ejecutivo, Seccién: 1J,
Afio: 1884, Caja 3, Exp: 1406, Fs: 2.
Ley Educativa de 1884; AHQ), Fondo:
Ejecutivo, Seccion: 1IJ, Afio: 1884,
Caja: 2, Exp: 92, Fs: 1. Separacion de
la Junta de Caridad de Instruccion;
AHQ), Fondo: Ejecutivo, Seccién:
IJ, Afo: 1884, Caja: 2, Exp: 100, Fs:
1. Juntas auxiliares de distrito: José
Marfa de Echavarri San Juan del Rio;
Felipe Hernandez Centro; Z. Pedraza
Jalpan; Antonio Sanchez Toliman;
Juan Yafiez Amealco. En la opinion
de Gutiérrez, la obligatoriedad de
la educacién en Querétaro ya habia
sido ratificada en la Ley del 13 de
diciembre de 1870 como en la Ley de
Instruccioén Primaria de 1877 y en las
reformas de la Constitucion local de
1879 (Gutiérrez, 2002, 30).

Durante el segundo mandato de

Francisco Gonzalez de Cosio —1887-
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Ricardo Jiménez y Ricardo Ugalde mencionan que desde las escuelas de
primeras letras se estimul6 la presentacion de cuadernillos como resultado
del adelanto y el otorgamiento de premios (Jiménez y Ugalde, 2019, pp.
139-140). Por su parte, Gutiérrez planted que, debido a la pobreza de la
nifiez, los premios consistian en la entrega de ropa (Gutiérrez, 2002, p. 92).

Durante el primer mandato de Francisco Gonzalez de Cosio —1881-
1883— sigui6 vigente la legislacion educativa de Gayén; posteriormente
ocup6 la gubernatura Rafael Olvera —1883-1887—, quien comenzé a
concentrar informacién administrativa de las escuelas del estado; dispu-
so que parte del presupuesto de guerra fuera destinado a las escuelas de
los distritos foraneos y fortalecié la presencia del Ejecutivo en el rubro
educativo. En mayo de 1844 decreté una nueva ley educativa, segin la
cual él mismo vigilarfa el rubro, y creé el puesto de inspector general de
instruccién publica, nombrando a Angel Dominguez, mismo que comenzo
a reportar pormenores de las escuelas rurales en la entidad.'

A pesar de ello, el gobierno estatal solo invirtié el 18% de su presu-
puesto a la educacion, del cual mas del 50% era para la capital del estado.
La Ley de Educacién de 1880 fortalecio las juntas auxiliares distritales."
Pero eso no fue suficiente. Armas sefiala que hubo una escuela publica
primaria por cada 1,334 habitantes en el estado (Armas, 2003, p. 42). Luego
de varios interinatos, llegé nuevamente a gobernar Cosio —1887-1910—.
Primeramente aument6 el presupuesto educativo, luego creo la Direccion
de Educacion, misma que arrebatd las escuelas a los ayuntamientos y
comenzd a concentrar informacion relativa al rubro.™

En Toliman, la escuela de nifios estaba en un local anexo a la parroquia
de San Pedro. Segin el prefecto de la Llata, tenfa utiles y mobiliario; no
obstante, al final del informe el regidor Trinidad Rodriguez manifest6 que
las escuelas tolimenses carecfan de lo basico. En ellas concurrian aproxi-
madamente cien nifios. El director era Juan Méndez Elizondo, no titulado.
Con respecto a la escuela de nifias, se localizé en un pequefo local en la
misma presidencia municipal, bajo la direccién de Gregoria Rodriguez,

no titulada, con cincuenta y siete nifias.

Exposicion de los trazos, letras y lineas de colores:
los cuadernillos de Toliman

Considero que los cuadernillos estan impregnados del mundo institucional
que les roded. Sin embargo, como sefialé Antonio Vifiao, son documen-
tos que, pese a su caracter disciplinado y regulado, permiten entrever, en

ocasiones, las personalidades de los alumnos, ademas de incluir referencias
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a su mundo familiar y entorno social (Vifiao, 2007, p. 95). El preceptor
Méndez y la preceptora Rodriguez eligieron a sus mejores alumnos y
alumnas para realizar esos cuadernillos de escritura, mismos que setfan
entregados al gobernador en turno. En particular, la intencién no era
unicamente mostrar los avances ante un jurado, sino también estaban
implicitos los sentires de esos educadores y de la propia nifiez, mediante
unas peticiones colocadas en el mismo cuadernillo.

Elnifio de esa época era formado para ser un buen ciudadano, es decir,
se esperaba un buen comportamiento en mejoras de un progreso social.
Siendo asi, Jackson sugirié que todas las evidencias dejadas por la nifiez
estan internalizadas por manos adultas, debido, en parte, al vocabulario
usado; no obstante, indicé que todos los documentos sufren de media-
ciones antes de llegar a nuestras manos (Jackson, 2012, p. 24). Por tanto,
esas peticiones de Toliman también tienen una internalizacion adulta, pero
existe la propia participacion infantil.

La cotidianidad de los nifios Brisefio y Aguilar se trazé en un pueblo
cabecera donde se describi6 que los habitantes eran otomies. Sus escuelas
eran de piedra y contaban con pocos utiles, debido al carente presupuesto
de su ayuntamiento; por consiguiente, esas demandas internalizan sus
necesidades y representaciones de sus companeros. Precisamente, sus
peticiones se encuentran en un cuadernillo anexo grupal, donde otros
nifios escribieron el alfabeto, los numeros, ejercicios de palabras y lo que
es una conjuncion o participio.”

El expediente revisado también contiene sus trabajos individuales.
El de Brisefio tiene una lamina de papel color dorado, mientras que la
de Aguilar es verde, con hojas blancas cosidas con hilos de estambre de
colores; en la portada anuncian sus nombres con lo que parece ser tinta
china de color negro; cada una de las hojas de contenido esta adornada
con un marco de colores: verde, azul, amarillo, rojo y morado; en algunas
hojas existen lineas guifas para colocar las letras o tienen cuadros dibujados
con antelacién para guiar al alumno. Inicialmente, los cuadernillos pre-
sentan las letras del abecedario, ejercicios para mejorar la caligrafia y los
nameros; después colocan enunciados donde exponen el significado de
algunas palabras, como la esperanza, la caridad, la importancia de Dios o
la religion. Cabe destacar que los cuadernillos de esos nifios estan mejor
elaborados, con mejores portadas y mayor uso de tintas, en detrimento
de otros; sugiero como hipétesis, que, a falta de utiles, hojas y colores, el
preceptor Méndez concentré el poco material que tenfa para que Brisefio

y Aguilar elaboraran sus cuadernillos.'

1910—se cred la Direccion General de
Educacién. Fue un elemento impor-
tante porque los prefectos politicos,
subprefectos de villas y pueblos y
los comisatios de localidades rurales
levantaban en su nombre infor-
macién. Durante su segunda etapa
control6 la administraciéon educativa
tanto publica como particular, lo que
provoco una ruptura con la politica
educativa precedente. Por una parte,
mando a ordenar la educacion publica,
arrebatandoles a los ayuntamientos
ese rubro y colocandola bajo el erario
estatal. Todos los asuntos escolatres
pasaban por el edificio del gobierno
del estado. En suma, la administracion
de Cosio sostuvo todo el rubro educa-
tivo bajo multiples reformas, normas
y procesos legales que dieron sustento
a la educacion publica queretana du-
rante el porfiriato.

AHQ, Fondo: Ejecutivo, Seccién:
Instruccién (en adelante I), Serie
cuadernillos, Afio: 1879, Caja 1, Exp:
1-38. Cuadernillo grupal de la escuela
varonil de Toliman. “Lista de letras”
de Guadalupe Olvera y Florentino
Aguilar; “El corazén del hombre
generoso” por Jesus Brisefio; “Ejerci-
cios de paises” por Fausto Gonzalez;
“Todas las personas que han nacido
en México y habla nuestro mismo
idioma, forman la nacién mexicana”
de Celso Carbajal; “Abraham y su
obediencia” por José Aguilar; “El
participio” por Romualdo de Santia-
go; “La conjuncién” por Florentino
Aguilar; “Dedicacion al gobernador”
de Florentino Aguilar.

El mismo expediente contiene unas
papeletas que presentan ejercicios de
nifios de otras escuelas: Melquiades
Rios, Maximiano Pérez, Tomas Nie-
ves, Roman Merino, Juan Gémez,
Serapio Sanchez, Antonio Guerrero,
Jesas Olvera, Magdaleno Gémez
(Ajuchitlan); Felipe Gutiérrez, Petro-
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nilo Mora, Federico Ugalde, Emiliano
Olvera, German Ugalde e Isidro Hur-
tado, escuela del distrito de Toliman.
AHQ, Fondo: Ejecutivo, Seccion:
IJ, Afo: 1884, Caja 4, Exp: 205. Por
ejemplo, el prefecto de Cadereyta
denunci6é publicamente al preceptor
Vidal Martinez de los Rios, porque
los nifios no demostraron adelantos
durante los examenes.

Hubo cuadernillos enviados al secre-
tario de Gobierno en 1877, véase:
serie de cuadernillos de la escuela de
Palmillas, nifio Brigido Cortés AHQ,
Fondo: Ejecutivo, Seccién: 1J, Afio:
1877, Caja 1, Exp: 7, F's: 24; escuela de
Santiago de Querétaro, nifio Domin-
go Olivares AHQ, Fondo: Ejecutivo,
Seccion: I, Afio: 1877, Caja 1, Exp:
0, Fs: 17; escuela de Tequisquiapan,
nifia Felipa Angeles AHQ, Fondo:
Ejecutivo, Seccion: I], Afio: 1877, Caja
1, Exp: 5, Fs 16; escuela de Tequis-
quiapan, nifia Inés Camacho AHQ,
Fondo: Ejecutivo, Seccion: 1], Afio:
1877, Caja 1, Exp: 3, F's 24; escuela
de Palmillas, nifia Regina Romero
AHQ, Fondo: Ejecutivo, Seccion:
IJ, Afo: 1877, Caja 1, Exp: 1; Fs 25.
Contienen portada, trazos caligrafi-
cos, ejercicios del alfabeto, nimeros,
poemas, pensamientos, silabas, ver-
bos, proverbios, contenido religiosos
y caratulas acartonadas de colores.
Hay otros cuadernillos de Peflamiller

y sin procedencia.
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Con ello, los cuadernillos no solo eran un acto de reconocimiento
infantil sino también del preceptor en turno frente a su gremio y al go-
bierno."” Regularmente este tipo de material escrito era presentado en los
certamenes publicos. Eugenia Roldan sefialé6 que esos eventos fueron
introducidos en las escuelas de primeras letras novohispanas hacia finales
del siglo xvii1, como una forma de demostrar el aprovechamiento de los
alumnos (Roldan, 2010, p. 68). En Querétaro, los examenes servian para
evaluar los adelantos de la nifiez ante los miembros de las juntas educa-
tivas. Fue asi que Méndez consideré que sus alumnos mas adelantados
eran Brisefio y Aguilar, pero también entregd un cuadernillo grupal donde
conjunto la serie de papeletas de otros nifios, como los de la hacienda de
Ajuchitlan. En el archivo estatal no estan los cuadernillos, si los hubo, de
poblaciones otomies como San Miguel o San Antonio; ademas, actual-
mente Unicamente se encuentran algunos cuadernillos de todo el estado. '®

Los cuadernillos contienen lineas de colores bien delineadas y con
formas estilizadas. El preceptor Méndez y la preceptora Rodriguez daban
clases de dibujo a sus alumnos mas avanzados. El dibujo fue una herra-
mienta considerada como de virtud artistica y buena presentacion. En los
cuadernillos sobresalen las lineas verticales y horizontales. En México,
durante la época, el dibujo tuvo la finalidad de preparar a la nifiez en el
trabajo técnico.

Inicialmente, la peticién de utiles de Brisefio contiene palabras poé-
ticas, donde hablo sobre el cielo, las flores y la aurora como simbolos de
todo aquello que es motivo de gratitud; luego, le agradece al gobernador
Gayon su presencia en la escuela de Toliman, comparandolo con un angel.
Es muy posible que ese tipo de palabras escritas salieran de la copia de
otro trabajo previo o por la indicaciéon de Méndez. La escritura de Brisefio
no tiene lineas gufas, lo que nos habla del adelanto caligrafico de ese nifio.
Después de sus palabras introductorias, Brisefo le escribi6 la peticion de

utiles al mismo Gayon, hablando a “nombre de todos sus compafieros™:

Ciudadano Gobernador a nombre de mis compafieros os suplico tendais
vuestra mano compasiva, vuestra mano benefica en favor de la juventud
tolimense, largo seria referirse a una a una todas vuestras necesidades y solo
os dire que las mas veces la suma escases de utiles priva al encargado de
nuestra educacion llevar a cabo el fin que se propone. Hay en la receptoria
de este lugar una cantidad destinada a socorrer las necesidades de los esta-
blecimientos de Ynstruccion primaria, con lo cual podra rendirse el mal que
lamentamos si vuestra generosidad se digna ordenar de su ministro dicho,

puedo aunque sea en pequenas cantidades, no dudando que por tan noble
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accion los genios tutelares Figura 1
guiaran vuestros pasos por una Jesus Brisefio, escuela de nirios de Tolimdn, 1879

senda sembrada de azucenas

para perfeccionar el amor, y
las generaciones presentes
lo mismo que las futuras, a
vuestro nombre inmortaliza-
do le entonaran un cantico de
gracias, y un imno de eterno

reconocimiento."

Esa peticion fue escrita el dia
23 de octubre de 1879; unos dias
después, en la escuela del pueblo
de Tolimanejo —hoy Colén—, el
nifio Higinio Hernandez escribi6
otra peticion parecida.® En esa
peticion se reflejé una necesidad sentida por el preceptor y la nifiez: la falta de utiles.
Sostengo que existi6 una intencion previamente elaborada, a sabiendas de que Ga-
yon recibiria los mismos cuadernillos; sin embargo, en esa peticién se observa que el
adulto le dio poder directo al nifio para sefialar las carencias que afectaban a toda una
colectividad. “En este sentido, el cuaderno escolar es un instrumento fundamental
para acercarnos a los tiempos reales de la actividad escolar” (Vifiao, 2007, p. 107), por
tanto, muestran realidades sobre las condiciones pedagogicas, materiales y curriculares
en una época determinada. Considero que la habilidad de escritura de Brisefio fue
utilizada por un adulto para ejemplificar las carencias de la escuela varonil de Toliman.

El cuadernillo de Aguilar es parecido. Comenzé por describir a los pajaros, la
vida de los labradores en el campo; después menciond que es grata la visita de Gayon,
porque se preocupd por la instruccioén de la nifiez. Sus palabras fusionan agradeci-
mientos con dedicaciones al “templo de la minerva y el laurel del saber”; por ello,
sugiero que los nifios copiaban libros de texto de su propio preceptor o él mismo les
dict6. Es asi que demuestran que Méndez lefa a los clasicos latinos y griegos, como
parte de su practica de lectura. Finalmente, su peticién de ttiles es parecida a la de
Briseno, dirigiéndose con mucho respeto y solicitando los mismos al gobernador,
debido a que alude la carencia de los mismos en su escuela.

Pero mas alld de la previa copia o dictado del preceptor, cabe preguntarse,
¢como escribfan en espafiol los nifios de Toliman, si posiblemente eran otomies?
En Querétaro la mayoria de las tierras de los pueblos indigenas habian sido puestas
como tierras baldias, esto quiere decir que fueron invadidas por los hacendados

blancos y mestizos. La Ley de Desamortizacion de 1856 y el Reglamento del 20 de

Fuente: AHQ, Fondo: Ejecutivo, Seccién: intruccion (en adelante 1),
Serie: cuadernillos, Afio: 1879, Caja 1, Exp. 1-38.

" AHQ, Fondo: Ejecuti-

vo, Seccion: IJ cuaderni-
llos, Afio: 1879, Caja 1,
Exp: 1. Cuadernillos de
Toliman 1879. Respeté
la escritura original.

* AHQ, Fondo: Ejecu-

tivo, Secciéon: IJ cua-
dernillos, Afio: 1879,
Caja 1, Exp: 38. Escucla
varonil de Tolimanejo.
Contiene dedicaciones
de poemas, ejercicios ca-
ligraficos de niflos como
Francisco Gutiérrez,
Felipe Ugalde, Lidio
Martinez, Aniceto Uti-
be, Atanasio Martinez y
Heriquio Gutiérrez.
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22

23

Los rancheros quere-
tanos nacieron como
fortalecimiento para
favorecer la propiedad
individual de la tierra,
sobre todo la indigena
(Garcia 1992, p. 148).

Por ejemplo, existen
algunos indicios de que
las autoridades indige-
nas escribfan en espa-
fiol sin comprender el
contenido. Como fue el
caso de un pueblo otomi
donde el fiscal levant6
un acta de un delito
contra un imputado ino-
cente, sin que supiera
las acusaciones, bajo la
influencia del prefecto
politico Antonio Loza-
da. En Juan Lanas, mayo
4 de 1884, no. 17, tomo
11, pp. 2-3, comisarios
otomies analfabetos.

Los informes estadisti-
cos del estado sefialan
que en el distrito de
Toliman era comun el
uso del espafiol como
segunda lengua, debi-
do al comercio de sus
habitantes. Consultese,
por ejemplo, Memoria es-
tadjstica y adpinistrativa. . .

(1879).

24

El Colegio Civil fue
inaugurado en 1867,
ahi se formo parte del
magisterio de la época.
En Querétaro hubo una
Normal hasta 1886. Ni
Méndez ni Rodriguez

fueron titulados.
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abril de 1878 favorecieron a los sectores sociales dominantes en la acumulacion de
poder y territorio (Garcia, 1992, p. 148),* por tanto, los otomies eran arrendadores
de tierras y peones en las haciendas, asi pues, hubo una tendencia de relacionarse
con mestizos y blancos en la entidad durante la época. De hecho, la hacienda fue la
base socioeconémica del estado durante ese siglo y la canalizadora de trabajadores
otomies, especificamente de Toliman.

Respecto a la parte educativa, Ariadna Acevedo planted, para la Sierra Norte
de Puebla, que la nifiez aprendié memorizando las lecciones en espafol bajo la re-
citacion, sin que necesariamente comprendieran el contenido (Acevedo, 2008, pp.
50-52).* En Querétaro no existié ningun material didictico o pedagdgico disefiado
para la nifiez indigena en la entidad ni una ley educativa que hablara sobre la lengua
indigena durante el porfiriato.

Por otro lado, a diferencia de otras naciones indigenas, los otomies alfabetizados
de Querétaro no sabian escribir en su propia lengua materna, por lo que la practica
del espafiol escrito favoreci6 ese aprendizaje sin que necesariamente hubiera una total
comprension del mismo idioma. Los pocos nifios otomies que acudfan a las escuelas
y presentaban adelantos, como estos casos, generalmente escribian cartas o pequefios
discursos en espafol, que era previamente revisado por el preceptor. De este modo,
podemos encontrar cuadernillos escritos en espafol o cartas de peticion o denuncia
de escribanos otomies en los pueblos y barrios indigenas del estado. En relacién con
este tema, en Toliman eran tejedores y comerciantes viajeros, lo que favoreci6 el bi-
lingtiismo en la cabecera municipal, de donde provenian estos cuadernillos.” Sugiero
a manera de hipotesis que estos nifios eran bilingties, ademas de que sus cuadernillos
fueron revisados previamente por el preceptor.

Por tanto, esos cuadernillos demuestran que algunos alumnos adquirieron la
habilidad de escribir en espafiol, independientemente de si eran indigenas; mas aun,
la falta de utiles ocasiond que se prestara mayor atencion justamente a la caligrafia.
Trazar las letras sobre una linea, como se muestra en las figuras que ilustran este
articulo, obedece a una practica con los recursos que tenfan, como el papel y algunas
tintas de colores. Rockwell sostuvo, para el caso de la zona nahua de Tlaxcala, que
aprender a leer requeria de una mayor comprension del espanol (Rockwell, 2018, p.
612). En concreto, en la escuela varonil de Toliman se favorecio el espafiol escrito.
Puedo sostener lo anterior porque el mismo prefecto de la Llata mencioné que la
escritura era la base necesaria para la instruccion de la nifiez de Toliman; por otro lado,
en las escuelas de localidades como San Antonio o San Miguel, donde se tenfa menos
contacto con el espafiol, de la Llata sefial6 que la nifiez presentd “menos adelantos”.

Segun el Informe Estadistico del Estado en 1878, la escritura era la principal
asignatura en las escuelas queretanas de primero y segundo orden. Por tanto, la posible
previa revision de las peticiones elaboradas por esos nifios, por parte de Méndez,*

nos indica que no necesariamente esos nifios comprendian del todo lo que habfan
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escrito. Desde otra perspectiva, Armas menciona que “los ejercicios caligraficos
sirvieron no Gnicamente para que los nifios lograran trazar una bella letra, sino para
que aprendieran cuestiones relacionadas con otras disciplinas” (Armas, 2020, p. 101).
En esa época se estudiaba primero la escritura, pocos lograban leer. Generalmente,
los alumnos copiaban o imitaban los trazos de otros escritos. Fue el caso de esos
nifos de Toliman, porque sus cuadernillos contienen una letra cursiva bien delineada,
pero con frases o palabras muy bien elaboradas que hablan de tematicas ajenas a su
entorno, como cuestiones de clasicos griegos o latinos.

¢Coémo practicaron la escritura? Ese mismo expediente contiene un instructivo
para practicar la escritura inglesa en la nifiez, la cual no se “lograba con una simple
soltura de mano”. Se detalla que para facilitar la practica de la escritura el nifio “debe
correr el brazo o por lo menos, es indispensable que los dos dedos pequefios sigan
continuamente el movimiento de los tres que sujetan la pluma. Doblaran el pulgar
sin apretarlo”. Esa frase era copiada por los alumnos en forma de plana para memo-
rizarlo. Encontré planas de esa frase en otros cuadernillos de nifios de Peflamiller y
Toliman. También se sefialé que “no basta la practica ni la continua aplicacion para
adquirir una escritura cursiva y elegante”, sino que era preciso que se acompafara de
principios sistematicos; se insiste en que “cuantos hay, que después de muchos afios de
constante ejercicio, en vez de adelantar han ido empeorando su letra”. Por tal motivo,
se debfan hacer planas con esas frases antes dichas, porque con su aplicacion “la mas
imperfecta escritura se transformara en muy poco tiempo en buenos resultados”.

El modelo de escritura utilizado fue el inglés llamado Carstairs, que se aprendié
con disciplina y entrenamiento diario en la mano para poder dominarlo. Por eso los
cuadernillos muestran que la escritura era una asignatura importante en el curriculo,
pero también que para aprender otras materias se debfa dominarlo. No fue raro,
entonces, que esos cuadernillos mostraran planas de letras, numeros, definiciones
de lago, laguna, rio o nombres de paises o ciudades, siempre mostrando una buena
caligrafia; entonces, era importante para saber historia, geografia o lengua nacional.
En Querétaro circuld E/ arte de escribir de Torcuato Torio de la Riva. Guillermo Jimé-
nez indicod que, para México, el modelo inglés procedio de las lancasterianas y que
hubo tratados de técnica caligrafica y métodos para la postura de la mano (Jiménez,
2019, p. 5).

Estos cuadernillos fueron elaborados antes de que se introdujera la ensefianza
simultanea. Vifiao sugirié que se aprendia a leer memorizando obras en voz baja,
aunque no necesariamente se supiera el significado (Vifiao, 2002, p. 351). Por tal
motivo sugiero que, a falta de materiales escolares, es muy posible que en estas es-
cuelas el preceptor leyera en voz alta y pusiera a copiar a sus alumnos, aunque los
mismos tuvieran una lengua materna indigena, puesto que no era necesaria para la
comprension de su escritura. Una vez mas, de la Llata indic6 que en las escuelas de

Toliman se valfan de la instruccién verbal a falta de utiles. Vifiao sostuvo que, para
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» AHQ, Fondo: Ejecu-

2

2

6

=

tivo, Seccion: IJ, Afo:
1884, Caja 3, Exp: 138.
Informe del prefecto
politico Antonio O.
Sanchez. En la escuela
de San Miguel asistian
con regularidad 50 ni-
fios; en San Pablo, asis-
tian 100; en Higueras
50; en San Antonio 30.
En Toliman asistian a
la escuela 425 nifios y
ninas, de los cuales 141
no iban con regularidad
a la escuela. Gutiérrez
sefiala que ese prefecto
tenfa mala fama en el
estado, pues obligd a
los otomies a hacer fae-
nas agricolas y era muy
autoritario (Gutiérrez,
2004, pp. 179-180). San-
chez arrestd al mismo
preceptor Méndez por
“faltarle al respeto”,
Caja 4, Exp: 232.
AHQ, Fondo: Ejecuti-
vo, Seccion: IJ cuader-
nillos, Afio: 1884, Caja
4, Exp: 225. Serie de
cuadernillos de Toli-
man 1884. Justina Flo-
res, Cleofas Guerrero y
Gonzalo Vargas.
AHQ, Fondo: Ejecu-
tivo, Seccién: I cua-
dernillos, Afio: 1884,
Caja 4, Exp: 242. Actas
de examen de Tolimin
1884.
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este momento, los textos eran rele{dos, memorizados y repetidos, por lo que pasaban
a formar parte del mundo intelectual y emocional de los oyentes (Vifiao, 2002, p. 352).

Dentro de su contenido los cuadernillos contienen las definiciones del participio,
la conjuncion, los verbos, la religion, la moral, frases sobre los valores humanos, y
el significado de un rio, lago o laguna; nombres de paises y ciudades mexicanas; asi
mismo, trazaron ejercicios donde se representan las letras mayusculas, minusculas,
nameros, separacion silabica y frases religiosas o ensefanzas morales. Una vez do-
minado ello, hacfan secuencias intercaladas con numeros, alfabeto y palabras que
ejemplificaban los sustantivos, pronombres personales y verbos; por ende, la escritura
era el eje que facilit6 el aprendizaje de otras asignaturas y sirvié como parametro para
el aprendizaje.

Desde otra perspectiva, aunque se promoviera la laicidad en la ley, la religion en
esos aflos seguia estando en el curriculo educativo; en Querétaro, la religiéon en esos
afios formo parte de la ensefianza porque se considerd que se inculcaban las virtu-
des morales que debian seguir los nifios. En particular, los cuadernillos muestran el
vinculo del preceptor con la sociedad queretana de la época, ya que también cumplio

con un objetivo valorativo en el plano social.

Las ninas de Toliman, 1884

En 1884 la escuela varonil de Toliman tuvo 110 asistentes, pero 35 de ellos faltaban
asiduamente. En la escuela femenil habia 85 asistentes, de las cuales 19 no asistian
con regularidad.” Las asignaturas del curticulo escolar en las escuelas de nifias eran
lectura, escritura, aritmética y costura. El prefecto de Toliman, Antonio O. Sanchez,
remiti6 al gobierno del estado dos colecciones de escritura: de nifios y de nifias. La
preceptora Rodriguez considerd que las nifias Justina Flores y Cleofas Guerrero eran
las mas adelantadas de su clase; ademas, el preceptor Méndez mandé el cuadernillo
de Gonzalo Vargas, “para que se formen los juicios de sus adelantos”.”

Los cuadernillos de esas nifias fueron presentados en un examen previo donde
se relat6 que la nifia Flores fue la mas sobresaliente en todas las asignaturas y Gue-
rrero en aritmética y costura.”’ Las cardtulas de sus cuadernillos estin compuestas
de papel delgado color plata, adornadas con flores y cosidas con hilos de colores.
El cuadernillo de Flores contiene dibujos bien elaborados; con un marco delineado
adornado con cuatro flores en las esquinas; la tinta morada remarcé las letras del
alfabeto; hay una serie de palabras para la practica de escritura en cada renglon. El
cuadernillo de Flores contiene frases religiosas; no obstante, dentro de los ejercicios
de escritura que aluden a nombres de paises, rios y ciudades del mundo podemos
encontrar copias de mensajes femeninos, posiblemente provenientes de un texto de

su preceptora. En la novena hoja, Flores escribié que
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La mujer no es, como algunos han supuesto, un ser degradado, un
espiritu tentador para el hombre y la causa continua, viva, latente de todas
sus caidas; pero tampoco es el angel impecable que otros han crei-

do ver en ella, ni siquiera la flor fragante y bella que ha de perfumar

su peregrinacion. Nosotros vemos en la mujer respecto al hombre su

compafiera de destierro, porque verdadero destierro es nuestra existencia.

Sanchidrian y Arias sostienen que los cuadernillos eran utilizados por el magisterio
con la intencion de transmitir conceptos o valores que ellos consideraban factibles para
sus alumnos (Sanchidrian y Arias, 2013b, p. 135). Con ello, el ejercicio para mejorar la
escritura esta envuelto en la cultura escrita que tenia la preceptora Rodriguez, misma
que compartié con sus alumnas. En esta temporalidad, muchas mujeres comenzaron

a hacer publicaciones y opiniones sobre su condicion social y femenina.

El cuaderno de escritura de Flores contiene otros ejercicios que aluden a las cua- .
* AHQ, Fondo: Ejecu-

tivo, Seccién: 1, Afo:
que la distinguen del hombre, sin hacerla por eso superior ni inferior a é1”; ello nos 1901, Caja 2, Exp: 318;

lidades femeninas. Concretamente, escribié que “la mujer tiene cualidades especiales

habla de que, mas alla del curriculo escolar, la preceptora Rodriguez intentd trans- afio: 1902, Caja 1, Exp:
561; Afio: 1903, Caja
2, Exp: 832. Flores fue
sustituida por Maximia-

mitirles pensamientos propios femeninos de esa época vy, sobre todo, que la mujer
podia aspirar socialmente en un mundo dominado por los hombres.

Cabe destacar que Flores se convirtié en maestra rural del barrio indigena otom{ na Trejo, luego ya no la
de Granjeno, ubicado en Toliman en 1900. Por tanto, las habilidades de aprendizaje de encontré.

esa alumna, posiblemente otomti,

Figura 2
Justina Flores, escuela de nifias, 1884

le dieron la oportunidad de acce-
der a un puesto laboral temporal,
siendo ya adulta; incluso fue
colega de su propia preceptora
Rodriguez, quien, segun los
propios habitantes de Toliman,
era reconocida por su amplia
experiencia de ensefianza.” En
unos informes se detall6 que
Flores no era titulada, pero sus
“conocimientos son suficientes
para estar frente al grupo”; por
otro lado, su preceptora tampoco
fue titulada, pero si conté con
muchos anos frente a la escuela.
En 1902 los padres de familia

de San Miguel, pueblo otomi, Fuente: AHQ, Fondo: Ejecutivo, Seccién: IJ cuadernillos,
Ano: 1884, Caja 4, Exp: 225.
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AHQ, Fondo: Ejecu-
tivo, Seccién: I, Ano:
1902, Caja 1, Exp: 527.
Peticién de padres de
familia hacia Rodriguez.
Esa maestra dio clases
en diversas poblaciones
del distrito de Toliman:
San Pablo, San Miguel,
Carrizalillo, Higueras,
San Antonio.

30

AHQ, Fondo: Ejecuti-
vo, Seccion: IJ cuader-
nillos, Afio: 1884, Caja
4, Exp: 225. Serie de
cuadernillos de Toliman
1884.
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solicitaron ante el gobernador Cosio a la sefiorita Rodriguez porque cuando estuvo
en su escuela las nifias tuvieron adelantos.”

En la época no fue comun que se informara sobre el conocimiento de la lengua
indigena del magisterio, sino que sobresalen las valoraciones de los pobladores y de
las autoridades locales sobre el comportamiento del maestro o maestra local; tema-
tica que hace poco nitida la cuestion lingtistica indigena dentro de las escuelas. Por
ello sugiero hipotéticamente que Rodriguez fue hablante del otomi, puesto que era
solicitada en poblaciones otomies como San Miguel, donde adquirié fama por sus
adelantos, tépico mayormente valorado por los propios padres de familia.

Es asi que las lineas delgadas producidas por el lapiz de las nifias de Toliman se
encuentran inmersas en discursos sobre la situacion de la mujer, que, en el fondo,
represento la lectura propia de su formadora. Las frases propuestas por Flores y
Guerrero insisten en reconocer que la mujer puede sobresalir del mundo dominado
por el hombre; especialmente se recalco la frase “no existen diferencias humanas, sino
de capacidades”. Es muy dificil saber cuanto de esas frases comprendian las nifias
tolimenses, pero ese sentir del adulto fue canalizado por las nifias en forma escrita.
Esas frases serfan leidas por el gobernador Olvera.

El cuadernillo de Guerrero contiene algunas diferencias respecto al contenido.”
En la portada coloco el aguila del escudo nacional mexicano, dibujado con un lapiz,
en lugar de flores. Presentd ejercicios caligraficos para mejorar la letra, alfabeto y
nameros, con tintas azul y morada. Una diferencia con los cuadernillos varoniles es
que estos presentan menos colores, adornos y hojas, lo que sugiere que la escuela
de nifias tuvo menos utiles que la de nifios. Guerrero dedicé parte de su escritura a
describir brevemente la felicidad, mencionando que el sentir humano es vacuo, debi-
do a que es algo superficial, como “un fantasma con diferentes formas”, por lo que
insisti6 en que deberfa ser una palabra borrada de los diccionarios. Esa valoracion
necesariamente tuvo que provenir de un adulto, ya sea de la misma preceptora o de
alguna frase copiada de un libro o periédico. Por tanto, los cuadernillos reflejan los
sentires, necesidades y formas de pensar de algunas mujeres de la época.

Ambos cuadernillos insistieron en mandar mensajes sobre la situacion de la mujer.
Guerrero escribié que la “mujer necesita ser econémica y previsora, nunca le son
tan necesarias estas cualidades como cuando esta revestida con el sagrado caracter
de madre”. La frase anterior describe que una cualidad femenina es ser madre, con
ello 1a hace un ser especial que deberia ser valorado socialmente, porque también es
previsora en su vida.

Los cuadernillos de escritura de Toliman, de ambos sexos, nos demuestran que
las practicas de lectura y los pensamientos de las personas, en estos espacios circuns-
critos, donde la mayoria de la poblacién fue indigena, practicaron el espafiol escrito
sin necesariamente olvidar su lengua materna. Refuerzo ese argumento, aunque es de

afios posteriores, con la mencién del intérprete del barrio otomi de La Magdalena,
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Tequisquiapan, Jesus Trejo, que Figura 3
solicité de manera escrita en Cleofds Guerrero, escuela de nifias 1884
espafol unas lamparas para dar
clases a los adultos otomies del
barrio. En su carta Trejo indico
explicitamente que por “razones
del uso de la lengua hablada
otom, inicamente la utilizo para
entenderme perfectamente con
los adultos del barrio”; luego

expuso que él sabe escribir en

espafiol y “ensefia esa virtud” a

Fuente: AHQ, Fondo: Ejecutivo, Seccion: |J cuadernillos,

los indigenas. En la contestacion Afio: 1884, Caja 4, Exp: 225.

del entonces director de Educa-
cion, Luis Vega, sefial6é que Trejo era un indio otomi, pero que sabe escribir “con su
pufio y letra en espafiol”, que da clases utilizando la lengua otomi en forma hablada,

1°! Por tanto, los otomies que tenfan la fortuna de  * AHQ, Fondo: Ejecu-
tivo, Seccién: I; Ano:
1911, Caja: 3, Exp:40,
fs: 19. Era comun que

pero escribe siempre en espafio
ir a la escuela siempre practicaron la escritura en espafiol, a pesar de que utilizaran

verbalmente su lengua materna.

los intérpretes otomies

Reflexiones finales en La Magdalena tradu-

jeran de forma hablada

La investigacion educativa mexicana todavia se limita a retomar los cuadernillos al espaiol el discurso de
escolares producidos por la nifiez en etapas pretéritas, debido, en parte, a la poca las autoridades utilizan-

frecuencia de encontrarse con los mismos en los archivos publicos o privados. No do lalengua otomi.

obstante, las investigaciones sobre la cultura material y escrita demuestran como se
puede analizar este tipo de fuentes. Sin embargo, este trabajo no intenté reflexionar
desde ese sendero, sino que se enfocé en dar a conocer las sucintas peticiones de utiles
y los someros pensamientos sobre la mujer de esa nifiez indigena. Los cuadernillos
forman parte —independientemente de si fueron fruto de una copia textual o verbal
previa— de una forma de sentir humana que no precisamente se encontraba en el
curriculo escolar. Podemos considerar que los cuadernos de escritura ofrecen diver-
sas aristas para ser exploradas y son transmisores de saberes para futuras reflexiones
desde la historia de la educacién y de la nifiez.

En el caso de los trabajos expuestos aqui, se puede decir que tales, antes de que
fueran objetos de evaluacién y reconocimiento, exponen las carencias materiales de
las escuelas rurales queretanas, los valores humanos y la importancia de la escritura;
al mismo tiempo, muestran que muchos nifios indigenas de la época aprendian a
escribir sin que necesariamente comprendieran lo que escribfan; en todo caso, los

cuadernillos muestran que la informacion escrita era predeterminada por un adulto
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con un fin especifico. Estos cuadernillos eran, en suma, parte de una concepcion
idealizada de la escuela y de lo que debia ser un ciudadano en esa época.

La funcion educativa de los cuadernos radica en mostrar la importancia de aquellas
asignaturas a las cuales les daban mayor énfasis los preceptores; la movilidad emocio-
nal de los participes dentro del espacio escolar, tales como la situacién de la mujer, la
generosidad y el progreso social; las demostraciones de lealtad hacia sus superiores,
y la participacién del nifio cuando se le da el poder de hacerlo. Finalmente, estos
cuadernillos fueron elaborados en un espacio rural con habitantes otomies, donde se
puede ubicar la cultura escrita y material en esas escuelas, lo que nos invita reflexionar
sobre las concepciones y vidas educativas en esas areas del multicolor mexicano; por

tanto, este apenas fue un primer acercamiento a esos silencios con ecos de colores.
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RESUMEN

La investigacion que da origen a este articulo es un proyecto de mayor envergadura, orientado al analisis del programa de Maestria en
Investigacion Educativa que se oferta en la Universidad de Guanajuato, a fin de comprender las principales tematicas que se abordaron
en los primeros afios del desarrollo de este posgrado (1980-1990), y su vinculacién con el contexto politico, social, cultural y, sobre todo,
del campo de la educacién en la entidad. El tema, de cierta manera, podria considerarse como novedoso, porque no se trata de historias
sobre actores, instituciones educativas o conceptos vinculados con el ambito de la educacién (como cultura escolar, violencia de género,
exclusion/inclusion educativa, grupos marginados o vulnerables, formacion docente, entre muchas otras) sino, mas bien, aborda el anélisis
de los objetos de estudio que plantean las tesis, en relaciéon no solo con el entorno sino también con los temas de interés, estrechamente
vinculados con la formacién previa y la actividad que estaban desarrollando en esos momentos quienes las elaboraron y sustentaron como
trabajos para obtener el grado. Esta investigacion se ha construido con base en un paradigma interpretativo con enfoque cualitativo, y la
primera fase (de la que se dara cuenta en esta colaboracion) se ha realizado a través de un estudio descriptivo, documental, fundamentado
en la historia social y cultural, que sirve como sustento teérico y orientacién metodoldgica. Los hallazgos preliminares apuntan a que los
temas desarrollados en estas tesis no siempre estan directamente vinculados con las problematicas educativas mas urgentes en Guanajuato
y a nivel nacional en aquella década (excepto la desercién), sino que se le dio la oportunidad a las y los maestrantes de seleccionar las
tematicas de interés, independientemente de la tendencia a relacionarse con las areas disciplinares de procedencia, con el contexto de las
politicas educativas vigentes, y con las fortalezas teéricas o metodolégicas particulares.

Palabras clave: Educacion supetior, investigacion educativa, maesttia, politica educativa, problemas educativos.

ABSTRACT

The research that gives rise to this article is a larger project, oriented to the analysis of the Mastet’s Degree in Educational Research
program offered at the University of Guanajuato, in order to understand the main topics that were addressed in the first years of the
development of this postgraduate program (1980-1990), and their link with the political, social and cultural context, and, above all, the field
of education in the state. The topic, in a way, could be considered novel, because these are not stories about actors, educational institutions
or concepts linked to the field of education (such as school culture, gender violence, educational exclusion/inclusion, marginalized or
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vulnerable groups, teacher training, among many others) but, rather, it addresses the analysis of the objects of study that the theses

propose, in relation not only to the environment but also to the topics of interest, closely linked to their previous training and the activity

that was being developed at that time by those who elaborated and supported them as works to obtain the degree. The research has been

built based on an interpretative paradigm with a qualitative approach, and the first phase (which will be reported in this collaboration) has

been carried out through a descriptive, documentary study, grounded on social and cultural history, which serves as both theoretical support

and methodological orientation. The preliminary findings point out that the topics developed in such theses are not always directly linked

to the most urgent educational problems in Guanajuato and at the national level in that decade (except for dropouts), but that the Mastet’s

students were given the opportunity to select the topics of interest, regardless of the tendency to relate to the disciplinary areas of origin,
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with the context of current educational policies, and with particular theoretical or methodological strengths.

Keywords: Higher education, educational research, Mastet’s degree, educational policy, educational problems.

Introduccion

El afio 1978 representa un hito historico en la Universidad de Guanajuato, debido a
que se cred el primer programa de posgrado vinculado a la educacion, no solo a nivel
institucional sino en todo el estado: la Maestria en Investigaciéon Educativa. Comenzé
en el entonces Instituto de Investigaciones en Psicologia y Pedagogfa, y hered6 la
tradicion investigadora del personal académico de aquellos momentos.

A mas del cuadragésimo quinto aniversario del posgrado, y como parte de esta
conmemoracion, es necesario echar la vista a atras, con el objetivo de comprender,
desde una visioén histérica, cudl ha sido el comportamiento del programa, a partir
del analisis de las tematicas de las tesis, en relaciéon con las politicas educativas del
momento, el contexto socio-cultural y las problematicas educativas especificas que
era necesario resolver.

Partimos de la descripcion de los origenes del programa, que se remontan a la
sesion ordinaria del Consejo Universitario de la Universidad de Guanajuato, celebrada
el 20 de octubre de 1978 (UG, 1978), presidida por el licenciado Néstor Raul Luna
Hernandez, rector en aquel entonces de la institucién, y bajo la Secretaria General
del contador publico Marco Antonio Vergara Larios. El “CUARTO PUNTO DE LA ORDEN
DEL DiA [de esta sesion, estuvo dedicado al] Proyecto para la Creacion de la Maestria
en Investigaciéon Educativa”, que fue presentado por el Instituto de Investigaciones
en Psicologia y Pedagogia, antecedente del Instituto de Investigaciones en Educacion
—IIEDUG- y actual Departamento de Educacion de la Universidad de Guanajuato
~-DEUG-.

Segun el acta en cuestion, hubo “algunas intervenciones por parte de varios con-
sejeros” y se propuso que se formara una comision de trabajo para que estudiara los
aspectos discutidos y, en su caso, que pudiera enriquecer el proyecto. Sin embargo,
oficialmente se considerd esta acta como el documento en “que se corrobora la aproba-
cion para impartir la Maestria en Investigacion Educativa. (Tomo II1 foja 106)”, como
consta en el oficio 11-00023 de la Direccion General de Profesiones, Secretaria de

Educacion Puablica, de fecha 22 de junio de 1987, en cuyas resoluciones se establecio:
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“TERCERA.- Que se registre a nivel superior el grado de MAESTRO EN INVESTIGACION
Ebpucativa, cuyo antecedente académico de ingreso consiste en haber obtenido como
preparacion basica Licenciatura, Normal Superior o estudios equivalentes”.

Durante mucho tiempo este programa constituyo la unica opcién para cursar un
posgrado en el ambito educativo en el estado de Guanajuato vy, por ello, cont6 con
una amplia matricula y llegd a tener sedes hasta en once de los 46 municipios que
conforman el estado, convirtiéndose asi en un medio para ampliar la cobertura de
educacion superior y, en particular, de posgrados, en la entidad federativa.

El estudio de las tesis generadas por las egresadas y egresados de este progra-
ma de Maestria en Investigacion Educativa durante la primera década (1980-1990)
constituye una tematica trascendente para la historia de la educacion, aunque no sea

muy frecuente, pues, como expresé Heinz-Elmar Tenorth,

La historia de la investigacién educativa ha experimentado en todo el mundo un tor-
mentoso proceso de desarrollo [...] El nivel internacional actual de la historia de la
investigacion educativa, a mucha distancia de lo que era hace apenas veinte aflos, no sélo
aborda como temas de investigacion las escuelas y universidades, la politica educativa y
los planes de reforma educativa, las filosofias de la educacién y las ideas de los grandes

pensadores, sino también toda una amplia serie de temas muy variados [2003, p. 85].

Entre estos temas diversos es relevante el abordaje de la investigacion que se
realiza al interior de un programa de investigacion educativa, lo que actualmente cons-
tituye una de las areas tematicas que desarrolla el Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa —-COMIE~-. Al vincularla con la historia, se deriva un enfoque diferente, y
hasta cierto punto novedoso, en la historiografia de la educacion. De ahi la importancia
de este estudio, que tiene como proposito analizar los temas generales abordados en
las tesis de egresadas y egresados de la Maestria en Investigacion Educativa durante
el periodo 1980-1990, a fin de identificar su relaciéon con las problematicas educativas
mas urgentes a nivel nacional y local en aquellos tiempos, considerando los contextos,

las politicas y las exigencias del programa de posgrado.

Entre la historia cultural y las politicas educativas

En el ambito de la historia de la educacion y, en especial, desde el sustento conceptual
fincado en la historia social y cultural, destacan planteamientos como el de Anténio

Novoa:

La transicion desde la (Historia a las <historias» implica una reconfiguracion del campo, al
menos por lo que se refiere al habitus de sus ocupantes. Los historiadores de la educacion
se encuentran frente a un cambio paradigmatico. Sienten la urgencia de reconceptuali-
zar su trabajo y de adoptar un enfoque mas integrado que ayude a permitir un cambio

desde una historia social de la cultura a una historia cultural de la sociedad [2003, p. 64].
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En esta busqueda de re-conceptualizacion, se considera un referente obligado
la obra sQué es la historia cultural? de Peter Burke (2000), en la cual nos presenta un
panorama sobre los estudios vinculados a temas culturales, desde el siglo xvii1 hasta
lo que denomina Nueva Historia Cultural, a partir de la década de los ochenta del siglo
pasado y su proyeccion al siglo xx1. Burke sefiala la preocupacion por lo simbélico
y su interpretacion, como el denominador comun, y el término representacion, como
nucleo central de la historia cultural.

Autores como Thomas Popkewitz, Barry Franklin y Miguel Pereyra definen
que “una historia cultural no versa sobre «culturay, sino la disolucién de la divisoria
existente entre lo «social» y lo «cultural» en las teorfas modernas” (2003, p. 10). “Lo
que distingue la historia cultural de la historia intelectual es, pues, una preocupacion
por el conocimiento como un campo de practicas culturales y de reproduccion
cultural” (p. 9). Y agregan que: “el estudio del conocimiento no solo versa sobre el
pasado, sino también sobre el presente”; poner el centro de atencién en las normas
y estandares de razonamiento proporciona una forma de comprender el presente, o
la manera en que la actual politica social y las politicas educativas se relacionan con
pasadas configuraciones.

Considerando estas menciones a la “politica” y “las politicas”, cabe enfatizar lo
relacionado con las politicas publicas y, en particular, las politicas educativas, tomando
en cuenta su complejidad y trascendencia, y que constituyen el sustento normativo
para cualquier proyecto en este ambito. Se trata de un tema polémico, porque el tér-
mino en s{ mismo es polisémico y controversial, y, de igual manera, debido a que suele
establecerse la distincion entre la Politica (en singular y con mayuscula, equiparada
a politics) y las politicas educativas (en plural y en correspondencia con las policies)
(Bardach, 2000), aunque tales concepciones no seran objeto central de este articulo.

Otra aproximacion al significado de politica es la planteada por la Comision
Nacional para la Mejora Continua de la Educacién —Mejoredu— en el documento
Construir el futuro de la educacion en México. Hacia nuna agenda de politica educativa nacional
(Mejoredu, 2021), en que “asume una perspectiva de politica puiblica integral que
subraya, por una parte, la necesidad de promover estrategias para prevenir y afrontar
situaciones de emergencia, a efecto de incrementar la capacidad de respuesta del sis-
tema educativo” (p. 3). Asimismo, en el marco de estas politicas, se concibe el disefio
e implementacion de “diversas estrategias y acciones para apoyar la continuidad de
la educacion” (pp. 3-4).

Una definicion mas concreta es la que ofrece el “Glosario de términos” de la Red

Interagencial para la Educacion en Situaciones de Emergencia (2024):

La politica educativa es un conjunto de ideas o valores sobre cémo debe ser la educacion
como institucion social y conjunto de practicas. Esto incluye a quién se ensefla qué,

cémo se ensefia y como deben regirse estas practicas. La politica educativa se refiere a la
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sustancia de la politica: los objetivos declarados y las medidas adoptadas para alcanzarlos.
También se refiere al proceso de formulacién de la politica y a quién participa, lo que

influye en el proceso de aplicacién de la politica [parr. 1].

Paulo Freire establece una relacion estrecha entre politica y educacion cuando
expresa: “No hay educacién neutra ni calidad por las que luchar —en el sentido de
reorientar la educacién— que no implique también una opcién politica, y no exija una
decision, también politica, por materializarla” (2001, pp. 48-49).

Desde la perspectiva de la atencién que se presta en los textos analizados a temas
de politica, a los efectos de este articulo, las tesis constituyen algo similar a lo que
se expresa en Los manuales escolares como fuente para la bistoria de la educacion en Amiérica
Latina, coordinado por Gabriela Ossenbach y Miguel Somoza (2009), en torno a los
numerosos estudios que se han realizado acerca del libro escolar. Particularmente
en México, podria considerarse que “[en] estos trabajos no ha primado un enfoque
histérico, sino que han atendido sobre todo a cuestiones metodolégicas y didacticas
dirigidas a la elaboracion y evaluacion de [estos textos|, asi como a cuestiones politicas
e ideoldgicas de impacto inmediato” (pp. 24-25).

Con estas premisas tedrico-conceptuales se intenta relacionar las tematicas abor-
dadas en las tesis de Maestria en Investigaciéon Educativa con un analisis preliminar
de algunas de las politicas educativas que se desarrollaron en México antes y durante
el periodo seleccionado, tomando como punto de referencia las reformas al articulo
3° constitucional, las leyes, acuerdos, decretos y otros documentos a nivel nacional

en torno a la educacion, y desde la vision de la historia cultural.

Planteamiento metodolégico

La investigacion de la que se deriva este articulo se estd construyendo (dado que segui-
mos en el proceso) con base en un paradigma interpretativo con enfoque cualitativo.
Para Thomas S. Kuhn, un paradigma es “un conjunto de suposiciones interrelacio-
nadas respecto al mundo social que proporciona un marco filoséfico para el estudio
organizado de este mundo” (Kuhn, 1962, p. 82, citado en Miranda y Ortiz, 2020, p.
5). De esta manera, “el paradigma provee al investigador la teoria y los referentes
metodolégicos para acceder al fendmeno objeto de estudio” (Miranda y Ortiz, 2020,

p. 6). En este caso se trata del paradigma interpretativo

Como norte epistemoldgico, [que] promueve el analisis situacional del fenémeno. Una
vez que se entienden sus particularidades, se posibilita el desarrollo de metodologias que
procuran entender y significar las relaciones que se establecen en la singularidad de las

realidades que confluyen en los distintos escenarios sociales [Miranda y Ortiz, 2020, p. 9].

ILa primera fase (de la que se da cuenta en esta aportacion) se ha realizado a través

de un estudio descriptivo, documental, sustentado, en lo general, en la historia social
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y cultural (Burke, 2006; Noévoa, 2003; Popkewitz, 2003). Martinez Rizo considera
que en “estos acercamientos [al estudio] se ubican unos muy antiguos y clave para
trabajos de tipo historico, basados en informaciéon documental” (2019, p. 167). En
estos documentos se consideran las tesis, cuyo analisis —como se vera en el siguiente
apartado— se complementa con la revision de otras fuentes documentales: el Diario
Oficial de la Federacion, documentos emitidos por organismos internacionales; planes
nacionales de desarrollo; acuerdos, alianzas e informes de gobierno; leyes y programas
vinculados al tema educativo y, por supuesto, las tesis seleccionadas y otros textos en

torno a la historia de la educacién en México.

Resultados

De acuerdo con el listado de la biblioteca especializada del Departamento de Edu-
cacion de la Universidad de Guanajuato -DEUG—, seleccionamos un total de 26
tesis que cumplen con el criterio de haberse concluido y defendido en el periodo
comprendido entre 1980 (cuando egresé la primera generacion de la Maestria) y
1990, que se considera como la época de inicio y desarrollo del programa. Cabe
seflalar que en ese entonces el Estatuto Académico de la Universidad contemplaba
elaborar tesis colectivas, con hasta tres autoras/es, por tanto, fueron 38 personas las
que obtuvieron el grado de Maestro en Investigacion Educativa (en ese tiempo solo

se utilizaba el masculino en los titulos).

Una caracterizacion de las tesis (1980-1990)

Iniciamos la discusién de los resultados con la sistematizacion de la informacion
de las tesis que se generaron durante la primera década de egresadas y egresados
del programa de Maestria en Investigacion Educativa. En la Tabla 1 se presenta la
informacion de las tesis por afo, las y los tesistas, una sintesis de la tematica general
de cada uno de los documentos recepcionales y datos de institucion o espacios es-
pecificos que fueron la unidad de andlisis o escenarios de las investigaciones de las
tesis (cuando es el caso).

Un resumen muy general, en cuanto a los afios de titulacion, permite apreciar que
en los primeros cuatro afios solo se presentd una tesis en cada uno. Aunque destaca
1988 con seis tesis, seguido de 1985 con cuatro, es evidente que resulta muy bajo
el indice de titulacion, que constituye uno de los indicadores mas exigidos desde la
politica educativa en el pais.

Como ya se habia mencionado, fueron un total de 26 tesis las analizadas, elabo-
radas por 38 egresadas/os, 22 mujeres y 16 hombres. A pesar de que la diferencia
no es significativa, sigue notandose una mayor presencia femenina, corroborandose

asi, en cierta medida, la prevalencia de la educacién como una carrera feminizada.
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Tabla 1
Concentrado de temdticas y datos generales de las tesis de Maestria en Investigacion Educativa (1980-1990)

No. Cantidad

Ano tesis M H T Objeto de estudio Lugar/espacios
1980 1 3 — 3 Factoresderendimientoy desercién escolar UG
1981 2 - 3 3 Programa especifico Ledn
1982 3 1 — 1 Evaluacion —
1983 4 1 - 1 Ingresovy egreso/Estudio comparativo UG
1984 5 2 — 2 Estadonutricional —_
6 1 — 1 Evaluacién/Enfermeria Edo. de Guanajuato
1985 7 2 — 2 Desercionescolar/Enfermeria Irapuato
8 — 1 1 Desercion escolar [elaboracion de instrumento] ——
9 - 2 2 Educaciénindigena Regién purhépecha
10 — 1 1 Ingreso/Estudio comparativo uG
1986 11 3 1 4 Telesecundaria/Diagndstico Edo de Gto
12 1 — 1 Discapacidad (nifio sordo)/Estrategia pedagdgica ——
13 — 1 1 Actitudes, valores, aptitudes y personalidad/Estudio comparativo uG
1987 14 1 - 1 Modelo curricular/Especialidad en terapia familiar —_
15 — 1 1 Lainvestigacionenla UG uG
16 1 - 1 Promocién popular areas rurales
1988 17 1 - 1 Manual operativo/Terapia del lenguaje ——
18 1 — 1 Discapacidad (ciegosy débiles visuales) ——
19 — 1 1 Rendimiento académico/Estudio comparativo Escuela federal
escuela estatal
20 1 1 2 Discapacidad (deficiente mental)/Integracion ——
21 — 1 Actitud de profesores/Analisis estructural —_—
22 - 1 1 Desercién/Telesecundaria —_
1989 23 — 1 1 Educacion tecnologica/Cambio (Innovacion) ——
24 — 1 1 Formacion de profesores universitarios México
Universidad
1990 25 2 — 2 Evaluacién/Docente normalista ——
26 — 1 1 Anadlisis curricular [Escuela de Biologia] UMSNH
Total 22 16 38

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacién de la biblioteca del DEUG.
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Andlisis de las tematicas abordadas en la

Maestria en Investigacion Educativa (1980-1990)

Figural
Principales categorias de andlisis de las temdticas abordadas en las tesis

Indicadores
académicos

Evaluacion y
curriculo

Sistema
Metodologia educativo

nacional

Fuente: Elaboracién propia.

En la primera década de egreso de
este programa educativo de posgra-
do en educacion se presenta una gran
diversidad de tematicas, que tienen
variedad de formas de relacionarse
y distintos abordajes metodoldgi-
cos. Resulta dificil sistematizar una
informacion tan plural y compleja;
sin embargo, un primer intento de
establecer algunas de las principales
categorias de analisis se muestra en
la Figura 1.

Antes de iniciar el analisis por
categorias es preciso destacar al-
gunos acontecimientos, reformas
en la educacion y otros cambios, a
nivel nacional e internacional, que
pudieron haber tenido alguna inci-
dencia en las tematicas abordadas

en esos anos.

Llama la atencién que los dos documentos normativos mas relevantes que se ge-

neraron en esa década, a nivel nacional, se refieren a la educacion superior: el primero,

la reforma al articulo 3° constitucional de 1980, en la que se establece la autonomia:

VIIL- Las universidades y las demas instituciones de educacién superior a las que la

Ley otorgue autonomia, tendran la facultad y las responsabilidad de gobernarse a si

mismas; realizaran sus fines de educar, investigar y difundir la cultura de acuerdo con

los principios de este articulo, respetando la libertad de catedra e investigacion y de libre

examen y discusion de las ideas; determinaran sus planes y programas; fijaran los térmi-

nos de ingreso, promocién y permanencia de su personal académico; y administraran

su patrimonio... [Diario Oficial de la Federacién (DOF), 1980, p. 4, primera seccion].

El segundo documento es el Acuerdo que establece gue la Educacion Normal en su Nivel

Inicial y en cualguiera de sus tipos y especialidades tendra el Grado Académico de Licenciatura,

signado por el presidente Miguel de la Madrid H. (DOE, 1984), en cuyo primer con-

siderando aparece el término de calidad en el marco normativo en México al plantear:

“Que el presente régimen se encuentra empefiado en una revolucién educativa, uno

de cuyos fundamentales propositos lo constituye la elevacion de la calidad de la

educacion nacional”.
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En este sentido, es menester comentar que, independientemente de que siete de
las tesis se ubican en el nivel superior (cinco en la UG, lo cual es l6gico dado que las/
los tesistas laboraban ahi), ninguna hace referencia a estos cambios, ni a la calidad
educativa, ni a los planes y programas, el personal académico u otros indicadores.

Otro tema que comenzoé a plantearse desde finales de los afios 70 y se retomo
en el Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988 fue el de la descentralizacion de la edu-
cacion basica y normal, mediante la transferencia de estos servicios a los gobiernos
locales (al menos en el discurso oficial). También se descentralizaron los servicios
culturales, a fin de propiciar el desarrollo de estas actividades a nivel regional y local.
No obstante, al final de este periodo, debido a la intervencién del Sindicato Nacional
de Trabajadores de la Educacion —-SNTE—, practicamente se cancel6 el proceso y se
convirtié en una reconcentracion (Meneses, 1997).

En 1988 inici6 el sexenio como presidente de la Republica de Carlos Salinas de
Gortari, periodo controvertido en el que se ha advertido un marcado enfoque neo-
liberal a la educacién y la aplicacién de nuevos mecanismos de regulacion y control
social que subyacen bajo el objetivo de la calidad educativa, promovida en ese tiempo.

En nombre de la libertad individual, el pensamiento neoliberal descarta cualquier
posibilidad de participacion del Estado relacionada con los ideales de justicia social,
distribucion de la riqueza, bien comun o bienestar social y, en congruencia con ello,
postulan que la educacion pertenece al ambito privado, a la familia [Vazquez, 2015,
p. 98].

Asimismo, cabe sefialar que la modernizacion se consideré como la base del cambio
que necesitaba México, en especial, aplicada a la economia y al ambito social. Dentro
de ello, la modernizacién tecnolégica ocupd un papel primordial, con el respaldo del
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CoNACYT) que habia sido creado desde
1970. Sin embargo, con excepciéon de una tesis sobre educaciéon tecnologica —en
1989—, los temas mencionados no se abordaron en dichos documentos de los tres

anos finales de la década.

Indicadores académicos

Los indicadores académicos constituyen un aspecto esencial en el campo educativo,
vinculados con la calidad de la educacion, en su sentido amplio, y que se refleja en la
formacion integral de los estudiantes, el reconocimiento o acreditacion de los progra-
mas educativos, la competitividad docente, la tecnologia educativa, la infraestructura,
el acervo bibliografico, etc.

Entre los indicadores mas abordados en estas tesis se encuentran el rendimiento
y la desercion escolar, desde el primer trabajo presentado (Gnica en que los dos fac-
tores aparecen juntos; tres sobre desercion, y una sobre rendimiento: cinco en total).
Dichos indicadores han aparecido durante todo el periodo, lo cual puede sustentarse

en que se trata de una problematica que, desafortunadamente, ha estado presente
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en la educaciéon en México por mucho tiempo. Ejemplo de ello son los textos de
Gilberto Guevara Niebla La crisis de la educacion superior en Meéxico (1981) y “México,
un pafs de reprobados” (1991). En este dltimo, en un ejercicio sin precedentes a nivel
nacional, se aplicaron dos examenes, cuyos resultados fueron que mas del 80% del
estudiantado en escuelas primarias y mas del 90% en secundarias obtuvieron menos
de 6 puntos sobre 10 (Guevara, 1991).

Por otro lado, resulta significativo que se hayan abordado problematicas rela-
cionadas con la atencion a la discapacidad, la diversidad, la interculturalidad y otras
afines a la inclusion educativa (y, mas alla, a una educacion inclusiva), antes de que
se estableciera a nivel internacional la Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos de
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencias y la Cultura
(UNESCO, 1990), que parte de la educaciéon como un derecho fundamental de todos,
y reconoce que “la educacion puede contribuir a lograr un mundo mas seguro, mas
sano, mas prospero y ambientalmente mas puro y que al mismo tiempo favorece el
progreso social, econémico y cultural, la tolerancia y la cooperacion internacional”
(p- 2). Pues estas ideas eran ya retomadas por los tesistas del programa de maestria

en estudio.

Evaluacion y otros aspectos curriculares

Hablar de evaluacion es abordar un tema de gran complejidad, que es considerado
tanto como una posibilidad de mejora de lo evaluado; un medio para obtener infor-
macién que permita apoyar a las/los estudiantes, y que las/los docentes de cualquier
programa educativo puedan tomar las decisiones mas pertinentes para lograr un
mejor desarrollo educativo; como una forma de control, o una manera de aparentar
que las cosas estan bien, que se esta cumpliendo con el objetivo supremo de ofrecer
una educacion de calidad.

En México, entre las multiples definiciones, la evaluacion ha sido concebida como

un proceso multidimensional, complejo y polémico en todas partes del mundo, e igual
que un prisma, tiene muchas caras [...]Jes un campo rico en perspectivas, enfoques y
modelos, con distintas opciones metodologicas |...] 1a evaluacion verdadera es aquella que
se emplea para perfeccionar un programa [...] asi como para enjuiciar su valor [Guzman
y Moreno, 2013, pp. 265-266].

En el caso de las tesis revisadas, la evaluacion se ha orientado tanto al personal
docente como a areas disciplinares especificas: escuela de comercio y enfermeria.
En general, constituye un gran desafio, que implicaba que el posgrado se abocara
a la innovacion, lo cual requerfa del transito a nuevos paradigmas para propiciar la
formacién de personas altamente preparadas, pero, sobre todo, de mejores perso-
nas profesionistas, capaces de atender temas emergentes en torno a la educacion,

trascender las disciplinas aisladas para favorecer el didlogo entre distintos dominios
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y asi poder abordar diversos problemas de investigacion desde una perspectiva in-

terdisciplinaria, porque

...apostar por la interdisciplinariedad significa defender un nuevo tipo de persona, mas
abierta, flexible, solidaria, democratica y critica. El mundo actual necesita personas
con una formacién cada vez mas polivalente para hacer frente a una sociedad donde la
palabra cambio es uno de los vocablos mas frecuentes y donde el futuro tiene un grado
de imprevisibilidad como nunca en otra época de la historia de la humanidad [Torres,
2012, p. 48].

Otros aspectos que hemos relacionado con esta categoria de analisis tienen que
ver con modelos curriculares, el desarrollo de programas especificos, el abordaje de
la formacién de profesores, que fueron investigados con todo rigor cientifico, como

corresponde a un programa de posgrado.

Sistema Educativo Nacional (SEN)

Este proceso de investigacion que se desarrollé en la Maestria en Investigacion
Educativa ha permeado todos los niveles del Sistema Educativo Nacional -SEN—,
cada vez con mayor contundencia, amplitud y complejidad, tal como se describe su

integracion en la Ley General de Educacion (articulo 10):

I.-  Los educandos y educadores;

II.- Las autoridades educativas;

IIL.- Los planes, programas, métodos y materiales educativos;

IV.- Las instituciones educativas del Estado y de sus organismos descentralizados;

V.- Las instituciones particulares con autorizacion o con reconocimiento de validez
oficial de estudios, y

VIL.- Las instituciones de educacién superior a las que la ley otorga autonomia
[DOE, 1993].

También se integran diferentes niveles y ciclos, tales como: educacion inicial,
educacion basica —incluyendo la atencion de la educacion indigena—, especial y de
educacion fisica (articulo 20); ademds de la educacion media superior y superior
(programas de licenciatura, especialidad, maestria y doctorado).

Una gran parte de las tesis de la Maestria en Investigacion Educativa se desa-
rrollaron en el nivel superior, lo cual se explica, de cierta manera, porque muchas
de las egresadas y egresados ya trabajaban en una institucién de este rango cuando
iniciaron sus estudios de posgrado. De igual manera, uno de los trabajos se ubicé en
las Normales que, no debe olvidarse, también son instituciones de educacion supe-
rior —IES—, desde el Acuerdo del 23 de marzo de 1984 que establece en su articulo 1°:
“La educaciéon normal en su nivel inicial y en cualquiera de sus tipos y especialidades

tendra el grado académico de licenciatura”.
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Y es menester resaltar la modalidad de Telesecundaria, por el impacto y trascen-
dencia que tuvo (y continta teniendo) en el estado de Guanajuato, al ser “un servicio
de educacion basica, publico y escolarizado, que ha atendido el nivel de secundaria
principalmente en las zonas rurales, mediante una metodologia propia apoyada con
materiales didacticos especificos, por medios tanto impresos como televisivos” (DOE,
2013). Su creacién se remonta a 1968, por un acuerdo suscrito por el entonces se-
cretario de Educacion Publica, Agustin Yafiez; en correspondencia con una breve
historia elaborada por la Secretarfa (2010),

La telesecundatia es una modalidad educativa que [...] establece sus centros escolares en
zonas de alta marginacién social, con un maestro que atiende todas las asignaturas |[...]
y que cuenta con recursos audiovisuales, informaticos e impresos, como apoyo pata las
diferentes asignaturas [Secretaria de Educacion Publica (SEP), 2010, p. 6].

En el estado de Guanajuato esta modalidad goza de una gran aceptacion y reco-
nocimiento, por lo que no resulta extrafio que dos tesis se hayan dedicado a este tema:
una con diagnostico de gran alcance a nivel estatal, y otra vinculada con la desercion
escolar. También debe recordarse (como ya se mencioné con anterioridad) que una
de las tesis se orient6 a la educacion tecnoldgica y, en general, un buen nimero se

ocupo6 de la educacion superior, en especial, en la Universidad de Guanajuato.

Metodologia

El planteamiento metodologico emerge como una de las categorfas de analisis en
este estudio por el evidente énfasis que tienen algunas de las tesis en la wetodologia
cientifica, que “‘se concibe como un esfuerzo por asegurar la calidad de las observa-
ciones, evitando que sean contaminadas por las ideas que tengan los investigadores”
(Martinez, 2019, p. 18). El mismo autor refiere que “el conocimiento no es ni sola
percepciodn, ni sola interpretacion, sino una integraciéon de ambos elementos, y el
método se entiende como /a sistematicidad de la relacion entre percepcion e interpretacion o,
si se quiere, entre teorfa y experiencia” (2019, p. 19).

En particular, algunos de los métodos y técnicas de investigacion son el estudio
comparativo, que es de los mas recurrentes en estas tesis, asi como la encuesta y la
escala (en los estudios con un paradigma positivista y un enfoque cuantitativo, que son
mayoria), y la observacion y las entrevistas, utilizados en proyectos de investigacion
mas cualitativos, como los que se desarrollaron en torno a la discapacidad (un nifio

sordo, y otros ciegos y débiles visuales).

Apuntes para futuras conclusiones

Derivado de este analisis, y entre los resultados obtenidos, arribamos a algunas con-

sideraciones generales, a modo de conclusiones preliminares.
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Las tesis generadas en la primera década del programa de Maestria en Inves-
tigacion Educativa (1980-1990) abordan problematicas muy diversas, necesarias y
de gran valfa (como es el caso del rendimiento y la desercién escolar), aunque no
todas se vinculan directamente con temas emergentes en el estado de Guanajuato y
a nivel nacional en aquellos momentos. Es muy probable que las y los maestrantes
tuvieron la oportunidad de seleccionar las tematicas de acuerdo con sus intereses,
con sus fortalezas tedricas o metodologicas particulares y con las tendencias en las
areas disciplinares de procedencia, aunque siempre vinculadas con el contexto de
las politicas educativas vigentes. Lo anterior es posible por tratarse de un programa
reciente, emprendiendo la tarea de consolidar tanto las lineas y ejes de investigacion
como sus enfoques metodolégicos. También se puede corresponder con los perfiles
de las y los directores de tesis, que eran parte del cuerpo docente y, muchos de ellos,
con un peso especifico en el ambito de la investigacion educativa a nivel nacional y
latinoamericano.

Desde el afio 2014 1a Maestria en Investigacion Educativa cuenta con reconoci-
miento de calidad al pertenecer al ahora Sistema Nacional de Posgrados —-SNP—; sin
embargo, su mayor distincion es la que le otorga la institucion y la sociedad por sus
logros en la solida formacion de investigadoras e investigadores educativos, cuyos
trabajos de investigacién concretados en una tesis son una contribucion a la solucion
de problemas especificos o de mayor amplitud que afectan al campo de la educacion.
De alli la orientacion tematica de las tesis analizadas.

El devenir historico ha mostrado que el posgrado se fij6 y consolidé el propésito
de formar maestros de alto nivel, quienes no solo se dedican a la investigacion sino
que contribuyen a la generacién de conocimientos en torno a las practicas docen-
tes, a estrategias pedagogicas; maestros que se orientan tanto a la comprension de
fenémenos y a la solucién de problemas educativos como a la reflexion y solucion
de problematicas en este ambito; que, mas alld de la orientacién meramente instru-

mentalista, coadyuvan a la construccion de una sociedad mas justa y libre.
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Confidential report: The expulsion of a teacher from a Chilean high school.
Reflections on the grammar of schooling, teacher identities,
and sources in the history of education

Luis Enrique Garcés Aspee

RESUMEN

El presente articulo examina un expediente reservado enviado al ministro de Educacién de Chile a finales de 1980, relacionado con la
expulsién de un docente de Fisica en un liceo publico de Santiago. El expediente, remitido por el jefe de la Oficina Relacionadora Central
del Ministetio de Educacion, recopila diversas declaraciones de la comunidad educativa sobre las conductas del docente que habrian
justificado su expulsion. Entre las declaraciones se incluyen las de la directora, docentes, estudiantes y apoderados del liceo. En este
contexto, el articulo reflexiona sobre el valor de esta fuente histérica para analizar como la gramatica de la escolaridad impone modelos
especificos sobre la funcién docente, influyendo en la percepcion, interpretacion y orientacion de las identidades y roles del profesorado.
Para ello se explicitan las principales categorias de analisis utilizadas: gramatica de la escolaridad, espacio de experiencia y horizonte de
expectativas. A continuacién se describen las caracteristicas de la gramatica de la escolaridad en el contexto chileno de las décadas de 1970
y 1980. Luego se examina el caso en cuestion y se propone una interpretaciéon de algunas de las declaraciones contenidas en el expediente,
a partir de las categorias propuestas para el analisis. Finalmente, el articulo sugiere que el uso de este tipo de fuentes, que se refieren a
momentos de crisis en una comunidad educativa, puede enriquecer las investigaciones en historia de la educacién al explorar cémo los
contextos escolares influyen en la construccién de las identidades docentes.

Palabras clave: Espacio de experiencia y horizonte de expectativas, gramatica de la escolaridad, historia de la educacién, identidad docente.

ABSTRACT

This paper examines a confidential file sent to the Minister of Education of Chile in late 1980, related to the expulsion of a Physics teacher
from a public high school in Santiago. This file, sent by the Head of the Central Relations Office of the Ministry of Education, includes
various statements from the educational community about the teacher’s conduct that purportedly justified the expulsion. Among these
statements are those from the principal, teachers, students, and parents of the school. In this context, this paper reflects on the value of
this historical source for analyzing how the grammar of schooling imposes specific models on the teaching role, influencing the perception,
interpretation, and orientation of teachers’ identities and roles. To this end, the main analytical categories used are clarified: grammar of
schooling, space of experience, and horizon of expectations. Subsequently, the characteristics of the grammar of schooling in the Chilean
context of the 1970s and 1980s are described. The case in question is then examined, and an interpretation of some of the statements
contained in the file is proposed based on the suggested analytical categories. Finally, the paper suggests that using such soutces, which
refer to moments of crisis in an educational community, can enrich research in the history of education by exploring how school contexts

influence the construction of teacher identities.
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Introduccion

A fines de 1980, el Gabinete del Ministro de Educacion de Chile -Mineduc— recibid
un expediente de caracter reservado. Este expediente, enviado por el jefe de la Oficina
Relacionadora Central del Mineduc, recopilaba diversas declaraciones de la comunidad
educativa de un liceo de Santiago sobre las conductas y actitudes de un docente de
Fisica que justificarfan su expulsion. En este contexto, el presente articulo reflexiona
sobre el valor de este tipo de fuente historica para analizar cémo la gramatica de la
escolaridad impone modelos especificos sobre el ser docente, influyendo en la pet-
cepcion, interpretacion y orientacion de las identidades y roles del profesorado. Entre
las interrogantes que articulan esta indagatoria estan: spor qué debe ser marginado el
docente del centro educativo?, ¢como las razones esgrimidas para su expulsion nos
remiten a ciertos marcos referenciales para comprender el ejercicio legitimo del ser
docente? y ¢cémo este tipo de documentacion plantea valiosas oportunidades para
el analisis historico de la gramatica de la escolaridad a nivel local? Para abordar estas
preguntas se explicitan las principales categorias de analisis utilizadas, a saber, grama-
tica de la escolaridad, espacio de experiencia y horizonte de expectativas. Luego se
describen ciertas caracteristicas de la gramatica de la escolaridad para el caso chileno
entre las décadas de 1970 y 1980. Posteriormente se describe el caso en cuestién y
se propone la interpretacion de algunas de las declaraciones contenidas en el expe-
diente reservado a partir de las categorias propuestas para el analisis. Finalmente se
reflexiona sobre el potencial de estas fuentes, relativas a momentos de crisis en una
comunidad educativa, para enriquecer las investigaciones en historia de la educacion
dirigidas a estudiar la influencia de los contextos escolares en la construccion de las

identidades docentes.

La gramatica de la escolaridad, las identidades docentes
y las interpretaciones de los espacios escolares

La cotidianeidad escolar presenta un conjunto de practicas reiteradas y estables a lo
largo del tiempo y el espacio que resultan particularmente resistentes al cambio. Por
este motivo, quienes pretenden impulsar procesos de reforma educativa deben afrontar
el hecho de que no siempre conseguiran transformar las practicas escolares en los
centros educativos. Por otro lado, quienes buscan transformar dichas practicas “desde
adentro” deben admitir que, en muchos sentidos, estas seguiran siendo similares a las
observadas en otras escuelas o liceos. Hace ya varios afios, los historiadores David
Tyack y Larry Cuban (2001) analizaron el caracter histérico de estos procesos de
resistencia de la cotidianeidad escolar frente a ciertos intentos de cambio educativo
para el caso norteamericano. A partir de la nocion de gramtica de la escolaridad, Tyack

y Cuban (2001) destacan que en los centros educativos se desarrollan formas orga-
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nizativas que gobiernan la instruccién en relacién con la distribucion del tiempo y
el espacio escolar, las formas de transmision de saberes, la divisiéon de conocimiento
en asignaturas escolares, los modos de examinar y calificar las asignaturas escolares,
asf como la graduacion en cursos del sistema educativo. De esta manera, la gramatica
de la escolaridad permite al profesorado asumir sus deberes de forma predecible e
informa al estudiantado, sus familias y a la sociedad en general de que se esta ante
un espacio escolarizado.

En las sociedades escolarizadas circulan diversas formas de comprender el ser
docente. Estas van mas alla de los mandatos legales que organizan las interacciones en
los centros educativos o de los enfoques adoptados por la academia para la formacion
docente. Como sefialan Beatrice Avalos y Carmen Sotomayor (2012), las identidades
docentes se construyen y transforman a partir de vertientes personales (relacionadas
con las propias definiciones de cada docente) y sociales (vinculadas a los mandatos
sociales sobre la docencia). Asf, las identidades docentes pueden experimentar cambios
relacionados con las creencias, emociones y actitudes involucradas en las formas en
que el profesorado interactia con los diferentes agentes escolares. En este marco,
podemos comprender la gramatica de la escolaridad como parte de las vertientes
sociales, en tanto que inscribe en las comunidades educativas modelos recurrentes y
especificos para percibir, interpretar y orientar las identidades y roles del profesorado.

Han pasado varios afios desde que Reinhart Koselleck afirmara que “no hay
expectativa sin experiencia, [y que| no hay experiencia sin expectativa” (Koselleck,
1993, p. 3306). A partir de esta idea, el reconocido historiador aleman conceptualizod
el espacio de experiencia como “un pasado presente, cuyos acontecimientos han sido
incorporados y pueden ser recordados” y el horizonte de expectativas como “un futuro
hecho presente, que apunta al todavia-no, a lo no experimentado, a lo que solo se
puede descubrir” (Koselleck, 1993, p. 338). Desde esta perspectiva, la gramatica de la
escolaridad incorpora elementos tanto del espacio de experiencia como del horizonte
de expectativas. Las formas organizativas que gobiernan la instruccién permiten a los
agentes escolares comprender aquellas circunstancias que responden a las recurrencias
del espacio escolarizado (experiencia) y, simultineamente, proyectar futuros posibles,
mas o menos inciertos o riesgosos, si son protagonizados por estos mismos agentes
en dichos espacios (expectativa).

El expediente examinado permite identificar un conjunto de conductas y actitudes
que distintos miembros de una comunidad educativa consideraron merecedoras de
rechazo para el ejercicio docente. De este modo, esta fuente histérica ofrece opor-
tunidades invaluables para analizar cémo la gramatica de la escolaridad actia como
un marco referencial para comprender el quehacer docente, proporcionando a los
agentes escolares una caja de herramientas al momento de adoptar posiciones que
buscan excluir o situar en los margenes del sistema educativo a quienes actdan en

contra de dicho marco.
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La gramatica de la escolaridad y el ser docente
en el Chile de las décadas de 1970y 1980

Durante la dictadura civil-militar chilena (1973-1990), tanto la costumbre como la
institucionalidad educativa otorgaron a las y los docentes roles de vigilantes, jueces y
transmisores frente a las conductas estudiantiles, ademas de las funciones tradicionales
de instruccién y evaluacion del desempefio del estudiantado (Garcés, 2023; Garcés y
Morales, 2024). La costumbre, expresada por la gramatica de la escolaridad, conferia
al profesorado el mandato de ser garante y ejemplo de la sana disciplina en el espacio
escolarizado; mientras que el proyecto socioeducativo de la dictadura promovié el
reconocimiento del profesorado como una figura cargada de una autoridad incuestio-
nable en ese mismo espacio (Garcés, 2023). Estas coincidencias reforzaron la man-
tencioén de practicas pedagogicas tradicionales, basadas en un autoritarismo docente
que exigfa una obediencia maquinal por parte del estudiantado (Neut y Neut, 2023).

Sin embargo, esto no implica que la dictadura no alterara la gramatica de la
escolaridad. A través de la depuracion del curriculo escolar y la intensificacion de
la ritualidad en las escuelas y liceos, se acentuaron las perspectivas nacionalistas y
militaristas. Al mismo tiempo, la persecucion, desarticulacion y reorientacion de
las organizaciones estudiantiles y docentes contribuyeron a generar un clima de
censura y autocensura que inhibi6 la expresiéon publica de opiniones sobre politi-
ca contingente dentro del espacio escolarizado (Garcés, 2023; Neut et al., 2021).
Fue en este marco que se desarrollaron los hechos relatados en el expediente reserva-
do que en esta ocasion revisaremos para destacar como fuentes historicas referidas a
contextos de crisis en las comunidades escolares habilitan un analisis sobre lo legitimo
e ilegitimo en el quehacer docente, asumiendo la gramatica de la escolaridad como

marco referencial.

Descripciony analisis del caso

En 1974, el Ministerio del Interior de Chile establecié una clasificacién para la do-
cumentacion gubernamental diferenciando entre oficios “Secretos”, “Reservados” y
“Ordinarios”. Los oficios clasificados como “Reservados” eran aquellos cuya natura-
leza requeria que su contenido fuera conocido tnicamente dentro del departamento,
seccion u oficina a la que se enviaban (Ministerio del Interior, 1974). En consecuencia,
el remitente de un oficio reservado asumia que la informaciéon debia mantenerse
confidencial, bajo riesgo de sanciones que podian afectar su carrera funcionaria.
En 1980 estas disposiciones seguian plenamente vigentes. Asi lo sabfan tanto el
Jefe de la Oficina Relacionadora Central del Mineduc, quien en diciembre remitio
el expediente al ministro de Educacién (documentacion que da lugar a la presente
indagatoria), como la directora del Liceo B N° 95 de Santiago, quien en noviembre

habia enviado un oficio reservado al jefe del Area de Personal de la Secretarfa Minis-
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terial de Educacion de la Region Metropolitana. Este altimo oficio, que forma parte
del expediente, contenia 111 fojas con antecedentes sobre el caso de un docente de
Fisica expulsado de su liceo.

La comprension del caso como un asunto delicado no solo se reflejaba en el uso
de oficios reservados, sino también en el tono de las expresiones utilizadas para refe-
rirse al docente de Fisica, de iniciales ADD,' expulsado del liceo. Para los funcionarios
involucrados en este intercambio de misivas administrativas, el contenido y la forma
de estas comunicaciones eran indicativos de la seriedad de la situacion. Segin el jefe
de la Oficina Relacionadora Central del Mineduc, los “antecedentes que motivaron
a la autoridad para eliminar al exprofesor” estaban “acreditados en una voluminosa

documentaciéon” que este burdcerata sintetizé del siguiente modo:

1. Trato impropio y hasta vejatorio para con los alumnos motivando numerosos,
constantes y graves reclamos de los padres y apoderados, por lo que fue necesario
en mas de una oportunidad, cambiar de curso a los alumnos afectados.
Reiteradas inasistencias y atrasos a sus funciones.

3. Persecucién a determinados alumnos a quienes inicialmente los habia protegido en
forma desusada.

Sindicado como individuo inclinado a las practicas homosexuales.

5. No corresponder a la confianza depositada en ¢l al ser designado para controlar a
los alumnos en prueba de control.

Permitir la intromisién y filiacién de alumnos en pruebas de control.

7. Incumplimiento de promesas en orden a devolver dinero que le fue prestado de
los fondos del Centro General de Padres.
Rectificar, modificar y variar notas de los alumnos.
Incurrir en infidencias con dafio para terceros.

10. Acusado de dudoso desempefio en su cargo de Tesorero del Centro General de
Padres y Apoderados del Establecimiento.

11. Romper la tranquilidad familiar de determinado alumno.

12. Alterar el quehacer docente y la convivencia de la comunidad educacional y otros

cargos largos de enumerar [ARNADME, 1980].

Esta lista coincide con los puntos centrales del informe preparado por la directora
del Liceo B N° 95 para presentar los antecedentes de la expulsién del profesor de
Fisica. Esta coincidencia sugiere que el jefe de la Oficina Relacionadora Central del
Mineduc, en general, validaba las apreciaciones de la directora sobre lo que constitufa
un incorrecto ejercicio de la labor docente. Esto es relevante si se considera que algunas
de las conductas sefialadas no contaban con respaldo legal para justificar el despido
del docente. En particular, resalta la insistencia en mencionar la homosexualidad del
profesor ADD, a pesar de que ninguno de los documentos del expediente acreditaba
que el docente hubiera participado en “practicas homosexuales” con miembros de la

comunidad educativa, limitindose solo a insinuaciones al respecto. En definitiva, todo

' Se ha optado por no
mencionar el nombre
del docente involucrado
para proteger su identi-
dad, ya que algunas de
las acusaciones conte-
nidas en el expediente
implican vulneraciones
de derechos humanos a
menores de edad en la
época en que sucedieron

los hechos.
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parece indicar que, tanto para el jefe como para la directora, la homosexualidad era
un factor relevante para cuestionar la idoneidad de ADD para desempefiarse como
docente en contextos escolares.

El informe preparado por la directora ofrece una descripcion detallada de los
principales conflictos que el profesor de Fisica habria protagonizado en el Liceo B N°
95 durante sus aflos en ejercicio como docente (1974-1980). En general, el tratamiento
otorgado a estos episodios enfatiza que la conducta del docente ADD habria afecta-
do tanto el prestigio del liceo como la convivencia dentro de la comunidad escolar.
Para los propositos de esta indagatoria, resulta pertinente ahondar en dos pasajes
del informe, donde las criticas al docente se organizan desde marcos interpretativos
coherentes con la gramatica de la escolaridad que aluden al espacio de experiencia y
los horizontes de expectativas en los espacios escolarizados.

Como sefialiramos, las menciones asociadas a la homosexualidad del docente
ADD fueron instaladas persistentemente desde el rumor. La primera referencia a la
orientacion sexual del profesor de Fisica surge tras recibir informacion de una insti-
tucion externa al liceo, que habia marginado al docente de su organizacion debido a

su “calidad homosexual”. Asi lo detalld la Directora en su informe:

El 6 de junio [de 1977] la Directora, recibié de la Organizacién Cultural ‘ANTARES’ un
Comunicado en que se le interiorizaba de que el profesor [...] habia sido cesado en su
funcién de miembro de la sefialada Organizacion por su ‘calidad homosexual’ [...] Pese
al descrédito y menoscabo que suftio el colegio, [el profesor ADD] (que tantos infundios
propaga en la actualidad, por persecucion) recibié el apoyo y adhesion de la suscrita y

otros estamentos [ARNADME, 1980)].

Finalmente, la directora cierra el episodio sefialando escuetamente que “sobre
la resolucion final de este problema solo tuve conocimiento [de] que habia derivado
en una querella de indole familiar” (ARNADME, 1980).

En esta descripcion, diversos elementos resultan llamativos al considerar como la
gramatica de la escolaridad instala marcos interpretativos que modelan las experiencias
y expectativas de los agentes escolares. En primer lugar, el “descrédito y menoscabo”
experimentado por el liceo debido a la “calidad homosexual” del profesor puede
interpretarse como una ruptura en la estructura predecible y ordenada que se espera
del espacio escolarizado, donde el prestigio institucional es prioritario. En efecto, la
directora sefiala que, inicialmente, el profesor ADD recibié “el apoyo y adhesion”
de ella misma y otros estamentos. Este segundo elemento apunta a un intento por
mantener la estabilidad y la continuidad en el espacio escolarizado, en cumplimiento
con los deberes que la gramatica de la escolaridad prescribe a directivos y docentes
para resguardar la cohesion social. Finalmente, al relatar que el “problema” se trasladé
a una “querella de indole familiar”, la directora sugiere una clara distinciéon entre lo

que pertenece al espacio escolarizado, regulado por la gramatica de la escolaridad,
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y lo que cae fuera de su alcance, como las disputas familiares. Es particularmente
relevante que el “problema” para el espacio escolarizado derive de la “calidad ho-
mosexual” del profesor, pues, mas alld de los apoyos iniciales mencionados por la
directora, esto resalta la presencia de referencias de género desde la heteronorma en
la gramatica de la escolaridad.

El segundo pasaje del informe que nos parece interesante analizar alude a una
de las descripciones realizadas por la directora sobre las formas en que el docente
ADD se relacionaba con un estudiante del liceo. En esta descripcion encontramos
de manera implicita el uso de expresiones que relacionan la “calidad homosexual” del
profesor de Fisica —abordada de manera explicita previamente en el documento—como

un atributo que va en desmedro de su idoneidad para desempenarse como docente:

Alumno [...] del 4° Afio A, quien gozé de la total dedicacién y preferencia del profesor
[...] en el presente afio escolar [1980], con aquiescencia del alumno en un comienzo, para
terminar en un total rechazo posteriormente. Este joven de excelente comportamiento,
timido y estudioso, fue asediado por el profesor hasta que su madre debi6 intervenir

prohibiendo la entrada del profesor a su hogar [ARNADME, 1980].

Como hemos senalado, la gramatica de la escolaridad establece normas y expec-
tativas sobre las relaciones entre docentes y estudiantes, las cuales no habrfan sido
respetadas por el profesor ADD. La “total dedicacion y preferencia” que el profesor
de Fisica mostré hacia el estudiante crea una tension con las expectativas de que las
relaciones entre docente y estudiante se rijan por principios de equidad, que eviten
cualquier percepcion de favoritismo. El “asedio” mencionado por la directora sugiere
que esta transgresion no solo afecta la estructura predecible del espacio escolarizado,
sino que también erosiona la confianza que los estudiantes y sus familias depositan
en el liceo. De acuerdo con las declaraciones de la directora, esto fue lo que ocurrié
con el “joven de excelente comportamiento, timido y estudioso” y su madre. El estu-
diante, inicialmente conforme con la atencién del profesor, pasé de una experiencia
de “aquiescencia” a un “total rechazo” debido al comportamiento inapropiado del
docente. Es significativo que la directora destaque en el estudiante atributos como
el “excelente comportamiento” y el caracter de “estudioso”, cualidades que la gra-
matica de la escolaridad valora en quienes asumen el rol de adquiriente. A su vez, la
actitud de “asedio” por parte del profesor de Fisica lo sitia en terrenos de actuacion
ilegitimos dentro del ejercicio de dicha profesion.

Desde una posicion diferente a la de la directora, debemos considerar las quejas
planteadas por otros miembros de la comunidad escolar en relacién con las actua-
ciones del profesor ADD entre 1974 y 1980. Ni el profesorado, ni los apoderados,
ni los estudiantes tenfan la facultad para iniciar el proceso de expulsion del profesor
de Fisica del centro educativo. Dentro de la gramatica de la escolaridad, los demas

docentes del liceo eran pares del profesor ADD, los apoderados carecian de autoridad
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2 Expresién que alude
al acto de informar a
un estudiante cémo se
responde a una prueba.
Expresion utilizada para
referirse a personas que
difunden rumores o
comentarios mal inten-

cionados.
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administrativa en la gestion escolar, y los estudiantes ocupaban la posicion de adqui-
rientes frente a las lecciones impartidas en el liceo. Por estos motivos, resulta llamativo
que estos tres grupos criticaran insistentemente al profesor por el incumplimiento de
ciertos mandatos que dicha gramatica conferia al quehacer docente. Los documentos
del expediente indican que varios docentes se quejaron del trato que el profesor ADD
tenfa tanto con sus colegas como con el estudiantado. Aunque pueda parecer una
critica menor en comparacioén con otras declaraciones, en 1979 una profesora de Ma-

tematicas reportd que el profesor ADD “soplé™

a tres alumnos durante una prueba,
lo cual representa una transgresion inaceptable para las relaciones entre transmisores
y adquirientes. Las familias del estudiantado también presentaron quejas referidas
a dichas relaciones. En 1977, las madres de dos estudiantes acudieron al liceo para
informar que sus hijas habian sido calificadas de “imbéciles” y “cahuineras™ por el
profesor de Fisica, solicitando a la direcciéon que tomara medidas. En 1979, la madre
de un estudiante afirmé en una reunién con la directora que la cercanfa del docente
con su hijo respondia a las “inclinaciones homosexuales” del profesor. El extenso
expediente también recoge reclamos de estudiantes sobre malos tratos que habrian
recibido por parte del profesor ADD. En 1979, la directiva de curso de un cuarto
afio medio acusé al docente de llamarlos “estapidos”, “tarados” y “saboteadores”.
Ese mismo afo, una estudiante declar6 haber sido amenazada por el profesor, quien
le habrifa dicho que “podia ser expulsada en cualquier momento” porque él “le sabia
cosas”. Esta misma estudiante atribuy6 al profesor de Fisica afirmaciones en las que
la acusaba de “querer echar abajo la Academia de Fisica” (ARNADME, 1980).

LLa acumulacién de quejas contra el profesor ADD no solo refleja insatisfaccion
con sus conductas especificas, sino que también evidencia un desajuste entre las
expectativas que los diferentes grupos de la comunidad educativa tenfan sobre el
espacio escolarizado y las experiencias que vivian en él. Desde la perspectiva de los
docentes, el incumplimiento de normas de equidad y profesionalismo por parte de
ADD no solo gener6 tensiones interpersonales, sino que también puso en riesgo las
relaciones que debian guiar los procesos de instruccioén escolar entre docentes y es-
tudiantes. Para las familias, la percepcion de que sus hijos e hijas no recibian un trato
justo o adecuado socavé su confianza en la capacidad del liceo para proteger a los
estudiantes y garantizar un ambiente de aprendizaje seguro. Los estudiantes, por su
parte, al experimentar hostigamiento y favoritismo, vieron fracturada su percepcion
de equidad y seguridad en el espacio escolarizado. En este contexto, las respuestas
institucionales o su ausencia no solo afectaban el destino profesional de ADD, sino que
también podian poner en entredicho la gestion de la direccién. De hecho, el extenso
informe de la directora subraya la necesidad de marginar al profesor de Fisica de la
comunidad educativa para garantizar un espacio escolarizado estable y predecible, en
otras palabras, para preservar la gramatica de la escolaridad. Esto se refleja claramente

en las dltimas palabras de la directora sobre el caso del profesor ADD:
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Los grandes perdedores han sido los alumnos, en un momento crucial de su escolaridad,
pues han desviado su atencion a problemas que les son ajenos.

Es cuanto puedo informar a Ud., formulando una sincera y respetuosa rogativa
a la autoridad pertinente: que se nos permita trabajar en paz, como asimismo, ejercer

nuestra vocacion sin sobresaltos y frustraciones (ARNADME, 1980).

Alcances del caso para el desarrollo
de la historia de la educacién

Hemos examinado parte de un expediente reservado que nos permite escuchar las
voces de diversos agentes escolares que, hace mas de cuarenta afios, cuestionaron
la labor docente de un profesor de Fisica en un liceo publico de Santiago de Chile.
Este analisis se ha realizado con la conviccidn de que este tipo de fuentes historicas,
especialmente aquellas relacionadas con momentos de crisis en las comunidades
educativas, ofrecen valiosas oportunidades para comprender como el proceso de
escolarizacién influy6 en las percepciones, interpretaciones y orientaciones de los
agentes escolares del pasado respecto a las identidades y roles del profesorado. Ade-
mas, hemos propuesto un enfoque para estos analisis, utilizando particularmente las
categorias de gramatica de la escolaridad, espacio de experiencia y horizonte de ex-
pectativas. Nuestro objetivo ha sido identificar como estas categorias pueden ayudar
a analizar histéricamente la manera en que las comunidades educativas, en momentos
de crisis, han delimitado los margenes entre lo legitimo y lo ilegitimo en el quehacer
docente. Asi, la ruta propuesta podria enriquecer las investigaciones en historia de
la educacion centradas en como los contextos escolares influyen en la construccion

de identidades docentes.
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Del paternalismo real de lo justo al vacio de la justicia
periférica por construirse: becas y movilidad de abogados
desde el Colegio de San lldefonso de México (1808-1848)

From the real paternalism of justice to the void of peripheral justice to be built:
Scholarships and mobility of lawyers from the Colegio de San Illdefonso in Mexico
(1808-1848)

Cristian Rosas Ihiguez

RESUMEN

Ante el “ejército de abogados” que ha sido mencionado en articulos acerca de la historia de la educacién decimonénica mexicana, se
contraponen una serie de evidencias de archivo y trabajos de historia del derecho que no mencionan esa légica historiografica materializada
en los estados o departamentos que componian el pafs entre 1824 y 1848. Por el contrario, el pafs no se defini6 con base en un modelo de
abogacfa centralizado y homogéneo en sus origenes. Por medio de uno de los colegios novohispanos mas renombrados, San Ildefonso de
México, podemos observar las estrategias familiares de las élites regionales para transmitir sus privilegios a sus descendientes por medio de
mecanismos educativos. La transmision se observa en las becas que transitaron mas alla del periodo de independencia y hasta la segunda
mitad del siglo x1x. Los privilegios novohispanos, transformados en derechos republicanos, se hacen presentes en la formacion de abogados
hasta la segunda década del siglo xix. Los ejemplos a mostrar provienen de otras regiones del pafs, lo que nos permitira mostrar la movili-
dad educativa, luego politica que existi6 en el pafs para algunos grupos en la primera mitad del siglo xix. Las fuentes provienen del Colegio
de San Ildefonso, a resguardo en el Archivo Histérico del IISUE que se encuentra en la biblioteca nacional de la UNAM.

Palabras clave: Formacion de abogados, privilegios educativos, becas, movilidad regional, educacion siglo xix.

ABSTRACT

The “army of lawyers” mentioned in articles on the history of nineteenth-century Mexican education is contrasted by a seties of archival
evidence and works on the history of law that do not mention this historiographic logic materialized in the states or departments that made
up the country between 1824 and 1848. On the contrary, the country was not defined based on a centralized and homogeneous model of
legal practice in its origins. Through one of the most renowned New Spanish colleges, San Ildefonso de México, we can observe the fam-
ily strategies of the regional elites to transmit their privileges to their descendants through educational mechanisms. The transmission is
observed in the scholarships that continued beyond the period of independence and into the second half of the nineteenth century. New
Spanish privileges, transformed into republican rights, were present in the training of lawyers until the second decade of the nineteenth
century. The examples to be shown come from other regions of the country, which will allow us to show the educational and then politi-
cal mobility that existed in the country for some groups in the first half of the 19th century. The sources come from the Colegio de San
Ildefonso, kept in the Historical Archive of the IISUE, which is located in the national library of the UNAM.
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' Se puede comprobar la
existencia de un gran nua-
mero de abogados en los
lugares con mayor peso
urbano, sin embargo, en
el orbe no se contaba
con un numero amplio
de letrados a la par de
instituciones republica-
nas que empujaran en
la configuracién de un
término individual como
justicia (Staples, 2022, p.
23).

Si bien existen mas de
cinco escalas, una de
ellas es la mitica nacio-
nalista, que se reduce a
una explicacion de corte
politico; esta posee una
tendencia a situar un
suceso de confrontacion
en el que solo dos grupos
politico sociales se en-
frentan en las dinamicas
del Estado. Otra escala
es la administrativa, de la
cual tenemos diferentes
personajes —de quienes
contamos con poca in-
formacién particular—
que participaron en el
desarrollo del Estado
localmente y sumaron
su experiencia al Estado
nacional. Otra escala es
la de corte cultural, rela-
cionada con las continui-
dades de las tradiciones
que en cada regioén se
mantenfan por la pobla-
cién y la religion que las
ritualizaba en torno a
un sentido paternalista.
Otra mas es la del orden

social, que agrupa
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Introduccion

Ante el “ejército de abogados” que ha sido mencionado en articulos acerca de la
historia de la educacién en México,' se contraponen una setie de evidencias de ar-
chivo y trabajos de historia del derecho que no mencionan esa légica historiografica
materializada en los estados o departamentos que componian el pais entre 1824 y
1848. Por el contrario, cada vez es mas notorio que en ese lapso no todo México se
definié con base en un modelo de abogacia centralizado y homogéneo. Si bien los
letrados hispanicos configuraron una historia muy parecida a la mostrada en el libro
E/ misterio del ministerio (Bourdieu, 2005), esto no necesariamente ha sido estudiado
en su totalidad en la particularidad mexicana de la primera mitad del siglo x1x (Rios,
2021), por tanto, no se entienden las diferentes escalas y redes de poder juridico ad-
ministrativo que se configuraron de forma desigual en las diversas regiones del pais
a partir de 1824 (Rosas, 2021).

La respuesta que se ha dado sobre la falta de letrados, hasta cierto punto como-
da y satisfactoria en la escala narrativa mitica del Estado teleolégico y liberal, surge
de una falta de analisis basado en fuentes de archivo que permita observar otras
escalas o perspectivas de tal problematica.” Los abogados pertenecen a una escala
administrativa amplia pero no necesariamente los historiadores nos hemos asomado
a todas las regiones del pais para explicar su lenta configuracién y establecimiento.’
De tal manera, me interesa mostrar que la escala de explicacion sobre tal tematica en
la historia de la educaciéon no ha ido a la par de su explicacion administrativa desde
la historia del derecho o la historia politica (Staples, 1994), sino que se ha basado en
una serie de anacronismos como explicaciones generales que no necesariamente han
permitido explicar del todo como se gesto la construccién de un Estado dindamico
en su desarrollo histérico democratico. En ese sentido, consideramos necesario no
solo reinterpretar, sino colocar en su justa dimension historica y desde la historia de
la educacion, a algunos individuos, sobre todo abogados, que no han sido tomados
en cuenta en la historiografia.

Esto se hizo con el memorial explicitado en 1808 (Gonzalez, 1982, 1984; Arenal,
2000, 1988), que da cuenta del numero de letrados en los diversos territorios utiles al
rey.* Primero, redimensionar la participacién de otros grupos en la historia de la edu-
cacion: jefes politicos, hacendados, comerciantes, arrieros, maestros o subdelegados,
para mostrar la heterogeneidad y la riqueza en la historia social que en el pais existe
para la época. Realizar esto impulsara un dialogo entre la historia de la educaciéon con
otras historiografias regionales.

Segundo, dar cuenta de un mecanismo en la educacion de los abogados que con-
taban con privilegios de caracter novohispano heredados en el periodo republicano.

Hacerlo con estudiantes de jurisprudencia del Colegio de San Ildefonso que prove-
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nfan de otras regiones nos permitira mostrar la movilidad, primero educativa, luego

politica, que existi6 en el pais para algunos grupos en la primera mitad del siglo xix.
Las fuentes provienen del Colegio de San Ildefonso, a resguardo en el Archivo

Historico del IISUE que se encuentra en la biblioteca nacional de la UNAM.

Del paternalismo central de lo justo
al vacio letrado en la justicia periférica

La serie de mecanismos que permitian la imparticion del modelo y orden de lo justo
en una sociedad jerarquica como era la novohispana ha sido explicada en la historia
del derecho por varios historiadores.” No solo eso, es a partir de las regiones y juris-
dicciones de caracter eclesiastico y civil como han observado la serie de privilegios y
ordenamientos que tenfan en la cuspide de esa piramide social al rey. Era a partir de
la figura de un pater central y su oeconomia corporativa como se brindaba un sustento
al ejercicio social de lo justo, observado por sus gobernados (Costeloe, 2000).

ILa sociedad se hallaba diferenciada, asi como jerarquizada y reunida en torno a
corporaciones con el fin de formar parte del orden imperial. La existencia del indivi-
duo no se reducia a una moénada social como hoy en dfa. Por el contrario, la union de
individuos permitia a una agrupacion formar un 6rgano que se integraba al cuerpo
mayor del reino hispanico. A partir de ese orden de gobierno y de la oeconomia moral
monarquica es que se halla la diferencia social respecto del sistema republicano.

Con su independencia politica, México nacio, en origen, como una nacioén ca-
tolica (Connaughton, 2019). Si consideramos ademas que en sus inicios la mayoria
de estados contaban con escasos abogados (Tormo, 2011) y que los pocos letrados
y administradores del periodo novohispano ejercian su jurisdiccion a partir de una
legitimidad dada por la Iglesia, esto nos permite comprender mejor como se impartia
la ley bajo un sentido de lo justo.

En los lugares donde no habia todavia algin abogado,’ 1a necesidad de la impat-
ticion de justicia habia orillado a establecer mecanismos bajo los cuales aquellos con
cargos como jefes politicos o subdelegados (Brondino, 2019), quienes no siempre
sabfan leer o escribir, se encargaban de ejecutarla. Su falta de letras no obstaba para
tener el cargo, formaba parte de una cultura letrada e iletrada.” Generalmente tales
cargos se heredaban, aunque con la independencia politica y luego la ereccion de la
primera Republica Federal se busco la instalacion de escuelas para iniciar una forma-
cién que no se tenia. Estos personajes ain conservaban un sentido de lo moralmente
“justo”. Esa moral, unificada con la de los miembros del clero, resistentes a la idea
de la justicia terrena, se oponia a un utilitarismo material donde las corporaciones
vefan la pérdida del control social y oeconomico que poseian en parte de la poblacién.

Los cambios promovidos por los grupos de poder regional, quiza desde 1808,

se sumaron al orden constitucional liberal de 1812. Con tal orden constitucional fue

diversas respuestas a
este proceso de forma
amplia o enriquecida
con los elementos que
puede ofrecer la docu-
mentacion de los archi-
VOs.

Los trabajos cuantita-
tivos y cualitativos de
Alejandro Mayagoitia
(2005) en relaciéon con
el Colegio de Abogados
de la ciudad de México
son de los mas impor-
tantes en tanto que dan
cuenta de una de las
instituciones que mejor
permite articular los pri-
vilegios y formacion de
derechos letrados en el
altiplano. Solo cito uno
de sus trabajos ya que es
a partir de sus listas que
uno toma conciencia
de lo que hay por hacer
en cuanto al tema de
formacién de abogados
en el pais.

Archivo General de la
Nacién [AGN], Ins-
tituciones coloniales,
Gobierno Virreinal, Es-
cribanos, vol. 22, exp.
12.

Los textos y autores
son varios, pero algunos
que ofrecen interpreta-
ciones esclarecedoras y
sugerentes son Arenal
y Speckman, 2009.

El nimero de abogados
ha sido revisado en dos
trabajos: Arenal, 1980,y
Gonzilez, 1993.

Tales dinamicas entre
cultura letrada e iletrada
pueden verse en Rios y
Leyva, 2015.
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# La cédula se puede con-
sultar en Simén, 1982,
p. 341. Los saberes por
ensefiar en derecho,
propuestos en ese ano
de 1820, fueron: Fun-
damentos de filosofia
moral, Derecho natural
y de gentes, Historia y
clementos del Derecho
Romano, Instituciones
de Derecho Canonico,
Historia del Derecho
Espafol, Derecho Po-
litico, Practica Forense,
Retérica y Economia
Politica.
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que se generaron cambios en la légica del poder criollo, mas no al interior de las
corporaciones. Dos afios después, en 1814, se promoverfa una reforma educativa en
el imperio hispanico dirigida por José Manuel Quintana. Esta reforma promovia la
apertura de universidades sometidas a un modelo central. Tal propuesta llevaria, a
la larga, a un problema de disonancias en la creacion de un sistema educativo unico.
Bajo este modelo no solo se abrirfan dos nuevas universidades —en Mérida, Yucatan,
y en San Cristébal de las Casas—, una vez lograda la independencia politica, sino darfa
pie a todo un abanico de posibilidades educativas con institutos literarios y casas de
estudio, asi como diversas asociaciones literarias.

No solo se rompia asi el monopolio educativo detentado en el otorgamiento
de grados por las universidades de México y Guadalajara, sino que se sumarfan seis
afios después transformaciones en la logica de nuevos saberes en derecho,® saberes
que intentaron modernizarse en todo el imperio hispanico y a los cuales en pocos
lugares se les tomé en consideracion por parte de las corporaciones... pero, ¢por
qué sucedia eso?

Las dindmicas de poder en el antiguo régimen hispanico se hallaban separadas en
dos poderes: el civil, representado por el rey, y el eclesiastico, por el papa. De ambos
poderes, en América tenfan mayor repercusion los de caracter eclesiastico pese a que
el de orden administrativo, el rey, el pater, tenfa un nombramiento mas bien moral
ya que en esencia la distancia reducia por mucho su representacion administrativa en
América. Por lo tanto, las corporaciones educativas como colegios y universidades
dependian de un modelo oeconomico en el cual el poder eclesiastico no necesariamente
controlaba todo, pero se sometia al modelo juridico del pdter-rey para determinar lo
mejor para su reino.

En Nueva Espafia, al carecerse de un modelo bancario por el miedo a las ideas
utilitaristas de Europa, los peculios, patrimonios, vecindades, haciendas, bienes y
caudales (muchas veces reflejados en becas) que las corporaciones tutoraban, le da-
ban sentido a un modelo corporativo en el que piramidalmente se obtenian recursos
para las mismas corporaciones. Que se tratara de modificar el modelo corporativo
con nuevos saberes como economia politica, o las variables del derecho, hacia ver
a esos saberes ilustrados como algo que transformarfa a la sociedad de la que las
corporaciones se beneficiaban. A la par de eso en Espafia, debido a las crisis y deu-
das econémicas, se promovian desamortizaciones. La Iglesia y las corporaciones en
América entonces vefan la introduccion de esos saberes, a la par que esos cambios
en la mentalidad, como un peligro al 7zodus vivendi de aquellos que se beneficiaban de
las corporaciones en la jerarquia social.

LLa independencia politica en 1821 evit6 que se llevaran a cabo en lo inmediato
transformaciones de corte liberal, al romperse la injerencia de la monarquia en la
politica de México. Entonces, las subsistentes corporaciones redefinieron no solo el

sentido del orden constitucional sino una légica en la cual sus privilegios se mantuvie-
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ran equilibrados a la par que hubo continuidad por debajo del sentido constitucional
que tendia a transformar de manera gradual pero no tajante.

Por ejemplo, durante el primer imperio la intervencion directa del emperador
Iturbide en el Colegio de San Ildefonso la realizé después de la segunda expulsion
jesuita, al elegir quién estarfa en la rectorfa del colegio en 1821. Fue asi como se
mantuvo el orden corporativo en el que José Marfa Torres Torrija Guzman, nom-
brado rector del colegio, participé del agrado del emperador vinculando el “apoyo
de la corporacion al gobierno del nuevo orden”. Claro que esto apela a la idea de la
continuidad de un nuevo pdfer que se encargaria no solo del timén politico, sino del
beneficio econémico que implicaba reorientar la oeconomia de las corporaciones por
medio del manejo del patronato que recaeria en esa figura, y después, cuando se creo
la republica, en el presidente (Rios, 2024).

Constitucionalmente cada uno de los 19 estados de la confederaciéon poseia una
autonomia juridica, asi como la posibilidad de construir un sistema judicial y educativo
propio. A partir de la creacion de tribunales locales, generados con la independencia
politica y ya en la logica de una escala estatal, serfa cuando el modelo monarquico
se reduciria y el sentido de justicia con su carga republicana se expandirfa de forma
gradual, a la par que se impulsarfa mas la segunda y tercera ensefianza; con ello se
impulsarfa la formacién en jurisprudencia.’

No obstante, puede decirse que se fomentaron disonancias juridicas y educativas
durante el primer confederalismo y atn en el primer centralismo. Esas formas des-
iguales en la creaciéon de los estados, y por tanto en la formacién de sus abogados,
implicé un reordenamiento de las jurisdicciones tanto eclesiasticas como civiles, de las
que atn desconocemos lo que ocurrié con ellas, en particular en el plano educativo.

En la tercera década del siglo X1x comenz6 un cambio en la légica educativa
que lejos estaba de ser un sistema, sin embargo, se comenzarfa a divorciar de un
modelo jerarquico de corte novohispano en una escala estatal mas alla de la 16gica
de historiadores contemporaneos de orientacion utilitaristas como Lucas Alaman o
José Matia Luis Mora.'

La variabilidad educativa en la formacién de abogados se expandi6 a partir de la
apertura de nuevas corporaciones e instituciones tanto en una escala regional como
estatal. Estas fueron financiadas por los estados a la par que fomentaron el desarrollo
de los saberes en derecho, su lenta penetracion, asi como reuniones que permitieran la
discusion de leyes locales en beneficio de la creaciéon de un modelo juridico nacional,
como ocurtia con las academias de derecho o de artes."

En el sureste y el suroeste del pais —Mérida, Yucatan, y San Cristébal de las
Casas— el desarrollo de la formacién en jurisprudencia, asi como de los saberes mé-
dicos, reflejaba la falta de saberes liberales en la administracion estatal. El estudio del
derecho, asi como de la medicina en ambas zonas de poblaciéon de mayoria indigena

serfa una novedad que tardarfa mas tiempo en consolidarse.

La falta de abogados en
las regiones orill6 a que
se crearan tribunales vy,
por tanto, la necesidad
de que cada estado for-
mase a sus letrados de
manera particular.

Las historias que am-
bos liberales catdélicos
escribieron reflejaban
una interpretacién uti-
litarista en la que se
desmarcaban de una
sociedad corporativa en
la década de los 20. En
esa década es cuando se
observa la necesidad de
ir ala par en los modelos
reformistas de ambos.
Si bien aceptaban las
jerarquias, ambos care-
cieron de la disposicién
para conciliar una visiéon
econémico-politica so-
bre un mercado abierto,
o cerrado, asi como el
mantenimiento, o no,
de un modelo jurisdic-
cional eclesiastico para
algunas regiones de Mé-
xico a partir de la cuarta
década del siglo x1x.
Tas academias de de-
recho en esas primeras
décadas tenian la ca-
pacidad de generar un
debate publico sobre la
utilidad de algunas leyes
en el perfeccionamiento
y mejora juridica en el

pais.
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12 Juan Francisco de Cas-
tafiiza y Gonzalez, José
Ignacio Amaya (jesuita),
José Marfa Bucheli y
Velasquez, José Marfa
Torres Torija Guzman,
José Maria Guzman y
Pugalte, Juan José Es-
pinoza de los Monteros
Vera. Estos rectores a
los que apenas cono-
cemos dan muestra no
solo de un periodo de
transito sino también
evidencian la falta de
interés en ciertas etapas
histéricas de las cor-
poraciones educativas
y de un saber como el
derecho y el transito de
una cultura de lo justo
a la construccién del

sentido de la justicia.
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La ensefianza del derecho, mas alla de las grandes urbes como las ciudades de
México o Guadalajara en la época, es un tema de estudio que debe realizarse para
comprender la reconfiguracién de un modelo de justicia estatal asi como para ex-
plicar la movilidad de los letrados y como auxilia este saber al situar gradualmente
la lenta construccion de una justicia civil en el pais; un acto de Estado que permita
ir ubicando las desigualdades corporativas e institucionales a lo largo de la primera
mitad del siglo x1x.

Con el fin de mostrar la movilidad de algunos sujetos daremos unos ejemplos de
este proceso con base en casos de estudiantes de jurisprudencia del Colegio de San
Ildefonso que transitaron con beneficios del antiguo régimen hacia el nuevo orden
republicano, un modelo en el que el pater-rey decretaba lo justo y que comenzo a
ser descorporativizado para datle sentido y forma a un sistema en el que se institu-

cionalizarfa la justicia letrada.

Estrategias familiares y movilidad de los abogados
a partir de las becas del Colegio de San lldefonso de México

El Colegio de San Ildefonso de México fue una corporaciéon que contd con siete
rectores entre 1808 y 1848."* Sus diversas actividades dan cuenta de un periodo con-
vulso en la descorporativizacion de una sociedad que mantuvo un control férreo en
la formacion de tedlogos y médicos por igual, pero también de jévenes preparados
en jurisprudencia civil. Asi, en este apartado se ejemplifica el vinculo letrado, que
ain después de haber desaparecido del modelo novohispano mantuvo vinculos en la
logica del otorgamiento de becas y formacién a parientes que habian generado una
herencia y la habian dejado al Colegio toda o en parte, que se otorgaba en forma de
beca o de capellania, al final de cuentas, era un privilegio, que se mantuvo como un
derecho educativo en la légica corporativa de San Ildefonso, como solia hacerse en
otros colegios.

Se ha estudiado la l6gica de las becas que se tenfan en el colegio de San Ildefonso
de México. Algunos de esos trabajos nos permiten organizar un listado de becarios,
asf como de las prerrogativas que tenian para obtener dichas becas. Dentro de la 16-
gica general se dividen y homogenizan hacia la segunda mitad del siglo x1x en becas
nacionales aquellas que fueron becas de oposicion, asi como las de gracia o limosna.

De hecho, al armar el listado de becas del colegio observamos una heterogenei-
dad en el sentido y practica del privilegio educativo novohispano. Beca de biblioteca,
Beca Llergo, Beca Lardizabal, Beca de la cofradia de Aranzazu, Beca Pedro del Villar,
beca de diezmo, beca de oposicion, beca de restitucion, Beca de la Escalera, becas
de limosna, becas ordinarias o becas de sacristia. El listado completo de este tipo de

becas nos brinda un arcoiris de posibilidades para identificar a los individuos con
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privilegios heredados de la etapa novohispana. Nosotros solo revisaremos dos tipos
de becas: las de bibliotecario y las ligadas a las del apellido Llergo.

Las becas de biblioteca se hallaban condicionadas a trabajar en el acervo de libros.
Esto respondia al pago que por estudiar se realizaba por parte de los estudiantes en
el Colegio de San Ildefonso hasta la década de los 50 del siglo xix. El costo de la
pensiéon era de alrededor de $200 pesos por alumno, a diferencia de otros colegios
como el de San Juan Letran, en el que se pagaban $150 pesos."” Esto no solo habla
de la continuidad de la jerarquia entre colegios, sino del acceso que a manera de pri-
vilegio permiti6 a algunos colegios mantener su estatus novohispano en la primera
mitad del siglo x1x. Mas importante, una beca asi le permitia a un colegial concluir
sus estudios en ese colegio.

Esa serie de privilegios letrados novohispanos no se obtenfan de la misma manera
o por medio de un solo mecanismo. Por el contrario, una beca como la de biblioteca
fue obtenida por José Marifa LLuis Mora y estuvo vinculada a una serie de privilegios
discretos que se le brindaron a un sujeto con un perfil ligado a la curiosidad intelectual
formada en el tiempo del regreso jesuita al Colegio.

El originario de Chamacuero-Guanajuato obtuvo la beca que gente que lo an-
tecedié —como José Maria Lopez Rayon— o lo precedié —como José Marfa Estrada—
obtuvieron a partir de ser de los alumnos mas adelantados en la catedra de Artes o
Filosoffa en el Colegio. Claro que Mora serfa un segundo lugar de su generacion, ya que
José Marfa Tornel y Mendivil recibirfa el primer lugar en esa catedra. Los estudiantes
de los que hemos hecho aqui referencia son conocidos en la historia politica del pafs,
pero, ¢qué sucede con otras becas, u otros becarios, o privilegios, que no igualan el
caso de los politicos o militares aqui mostrados, sino que, por una parte, eran jove-
nes de familias menos conocidas, pero por otra, formaban parte del orden cultural
corporativo que le daba coherencia y sentido a mantener una sociedad jerarquizada?

Dentro del orden oeconomico corporativo del Colegio se pueden observar las becas
de antiguo régimen como parte de ese orden moral que permitia la correspondencia
con una oeconomia moral del pater-rey (Zamora, 2018, 2019). Estas becas respondian
a rentas heredadas o traspasadas al Colegio mediante el cuidado de un capital deter-
minado, asi pues, contamos con becas con apellido de un familiar que las genero,
entre ellas las becas Llergo, las Lardizabal o la del Pedro del Villar. Estas becas eran
parte de estrategias familiares que buscaban mantener el privilegio letrado, asi como heredar
una oeconomia que empujara a los familiares, sobrinos, nietos, bisnietos, entre otros, a
subir en la escala de jerarquias en el antiguo régimen. Esta particularidad de las be-
cas Llergo o de otras familias ha sido explicada en su sentido educativo por Ménica
Hidalgo Pego (2010, pp. 123-120), asi como por Georgina Flores Padilla.'*

No obstante, desde una sociologia historica el mantenimiento del privilegio
educativo novohispano se transforma en un derecho republicano a partir de una

estrategia familiar que no se evanece con la independencia politica, ni con el primer

% Agradezco a Rosalina

Rios por los datos ob-
tenidos a partir de su
investigacién sobre el
Colegio de San Juan de
Letran.

" Geotgina Flores Padi-

lla es quien organizé
y coloco una guia del
Colegio de San Ilde-
fonso que permite no
solo buscar individuos
sino organizar en gran
parte los datos de esta
corporacion educativa
en relaciéon a algunas
regiones y saberes en
especifico. De no ser
por su trabajo, el avance
en el reconocimiento
de este colegio seria
casi nulo y caerfa en la
teleologia romantica
en estudios que existen

sobre él.
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imperio, ni con el primer confederalismo, ni mucho menos con el primer centralismo.
Los sucesos politicos enmarcan un modelo de ruptura juridica, mas no la ruptura
cultural del privilegio educativo. Este se comienza a romper hacia 1848, afio en el que
la intervencion norteamericana fracturd la 16gica oeconomica para imponer una légica
econdmica en la que la educaciéon no se mantenga financiando un modelo educativo de
privilegios, no apto para generar un sistema educativo de derechos.

Observemos a aquellos que fueron mas representativos en la obtencion de la Beca
Llergo. Esta beca solo se hallé permitida para aquellos provenientes de la peninsula
o ligados a Michoacan. Destacan estos abogados debido a su movilidad, asi como a
que no se encuentran incorporados al colegio de abogados de la ciudad de México.
ILa Tabla 1 no pretende mostrar a todos los beneficiarios de esta beca, se incluye solo
a aquellos que tuvieron vinculos mas visibles y que pidieron la beca para formarse

como abogados o concluir sus estudios en derecho.

Conclusioén

Pareciera que existe una conformidad que provoca la naturalizacion en /a historia
politica de México reducida a sucesos o partidos politicos. Esta accion, lejos de profundizar
en la riqueza histérica de México, cumple una de las funciones sedantes analizadas y
citadas por Michel Foucault en el libro Microfisica del poder. Sin embargo, las dificulta-
des para construir con evidencias de archivo los procesos, rupturas o continuidades
como la del modelo oeconomico, adn con la independencia politica, les permiti6 a las
corporaciones educativas de tercera enseflanza en la ciudad de México mantener un
orden auténomo en relacién con el Estado republicano en construccion.

Tomar como evidencia del “privilegio educativo” a dos tipos de becas de una
corporacion de raigambre novohispana nos pone en un plano de la microfisica del
poder letrado en el México decimononico. El suceso politico, ya sea de la independencia
politica o la eliminacién de la limpieza de sangre, no modifica en esencia el sentido
asociado de esta corporacion novohispana y la formacion de las élites que participan
activamente en las regiones del pais. La continuidad del privilegio novohispano criollo
se transformo en un derecho republicano, que se hereda y comprueba en sujetos que
se presentan bajo una moral catélica por medio de letrados que les permitan articular
una defensa del privilegio.

La transformacion material del Colegio de San Ildefonso de México proviene mas
de la guerra que del proceso de independencia. LLa guerra de 1848 con un ejército, de
corte y tradicion cultural protestante, no solo rompié la dindmica oeconomica de la cot-
poracion, sino que al pagar los adeudos de la guerra se modificé la visién econémica
del colegio. Esto comenzaria a menguar los principios oeconomicos de antiguo régimen
por medio de la venta de propiedades en las que se basaban los peculios de algunas

becas. En el caso de las becas Llergo se vendieron algunas propiedades del Colegio
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Tabla 1
Listado de beneficiarios de beca
Beca Llergo
Solicitante Ejercicio del privilegio Anoyorigen  Fuente
Manuel Dondé Hijos de José Dondé y Joaquina Preciat Estrada 1825/ Caja 124,
Preciat José Dondé fue beneficiario de la Beca Llergo, fungio cargos de alguacil mayor ~Campeche exp. 146,
Silvestre Antonio  del Tribunal de la Inquisicion de la ciudad de Campeche doc 1244
Dondé Preciat Fue catedrético de latinidad del Seminario de Yucatan
José Maria Regil Procedente de Campeche Presenta informes de viday costumbres ya no de 1826/ Caja 124,
Estrada limpieza de sangre Campeche exp. 150,
Apoyado por Felipe de Jesis Montero, comerciante docs 1279-
Apoyado por José Dionisio Iglesias, capellan del batallén de milicias activas 1289
Apoyado por José Segundo Carvajal
Procedente del Colegio de San José de Campeche
José Gil, Ciudad de México, hijo de José Gaspar Arglelles, natural de Asturias, 1833/ Caja 126,
Antonio de madre Maria Florencia Gonzalez, natural de la ciudad de México Ciudad de exp 166,
Jesus, Argtielles Apoyado por catedratico José Domingo de la Fuente México docs 1425-
Gonzélez Marcos Vasquez 1434
José Mariano Cien Fuegos
Ignacio O’ Haran  El padre Tomas O’ Haran, magistrado presidente de los tribunales superiores 1835/ Caja 127,
y Escudero de justicia de Yucatany representante ante el Congreso de la Nacién, exige Mérida exp. 170,
Juan Manuel Beca Llergo ya que sus hijos son gente de bien y han sido educados como doc 1491
O’'Harany buenos cristianos. Procedente de la Peninsula de Yucatan; Abogado de
Escudero indios, asesor de alcaldes, promotor fiscal, alcalde primero e incluso oidor
de Guatemala
Informacién de moralidad, conducta y buenas cualidades
Apoya Porfirio Arglielles
Apoya Ysidro Rafael Gondra clérigo subdiacono del arzobispado de México
Pedro Escudero Néstor Escudero, beneficiario de Beca Llergo, representante del Congreso 1836/ Caja 127,
y Echanove general y tio del solicitante presenta como testigos morales a dos abogados Méridapero exp.171,
Apoya José Matias Quintana vive en doc 1511
Apoya Rafael Montalvo Querétaro
Manuel Garcia José Basilio Guerra Procedente de Campeche 1838/ Caja 127,
Rejon Tovar, Estudiaba derecho en el Colegio de San Gregorio, primer afio de Campeche exp. 174,
su padreera jurisprudencia, septiembre 19 de 1838 docs 1543-
Joaquin Garcia Presenté licenciado Sebastian Lopez de Querétaro abogado de los tribunales 1553
Rejon,vecinode  deallad
Mérida Julio Romero vecino de Alfajayucan
Lo apoya en el traspaso Juan Rodriguez Puebla, rector del Colegio de San Gre-
gorio
Tomas Cendejas El padre fue José Maria Cendejas comandante graduado y capitan de 1850/ Caja 130,
caballeria / natural de México Ciudad de exp. 197,
Apoya Jesus Luis de Muniz México docs 1856-
Apoya Vicente Soto Duran 1872
Miguel Dondé Mérida (1819) 1852/ Caja 131,
Camara Silvestre Antonio Dondé, chantre de la iglesia catedral de Mérida Meérida exp. 203,
Alonso Manuel Piden datos a Joaquin Garcia Rejon y a José Maria Oliver; ambos diputados del doc 1969-
Pedny Regil Congreso General 1978
Los apoya Justo Sierra'y Rosso los apoya
Juan José Morales Procedente de Guanajuato; Diputado al Congreso y Fiscal de la Audiencia 1855/ Caja 132,
Guanajuato  exp. 212,
docs. 2133-
2146

Fuente: Elaboracion personal a partir de AHUNAM, Fondo Colegio de San lldefonso.
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para hacer esos pagos, incluso cediendo la beca a personajes que no provenian ya de
la peninsula de Yucatan o de Michoacan en la década de los 50.

La formacién en jurisprudencia permitia a los becados de biblioteca o a los
pertenecientes a las becas Llergo terminar sus estudios en jurisprudencia. Esto para
algunas regiones permitia acrecentar el saber letrado y la imparticién de justicia de
corte republicano en una sociedad presa de un pensamiento ligado a lo justo, pero
relacionado no a lo justo en forma horizontal sino vertical, en donde el pdirer deter-
minaba eso que era lo equitativo segin su experiencia.

Pese a esa serie de desbalances en la autoridad del estado, el Colegio de San 1I-
defonso de la ciudad de México traté6 de mantener una existencia entre la tradicion
monarquica que conocia un modelo oeconomico-corporativo y una modernidad insti-
tucional bajo una economia republicana en construccion, la misma que no lograba
establecer un modelo de legitimidad politica nacional. Esta situacion fue diferente a
la que prevalecia en otras regiones del pais, en donde cada estado posefa un tiempo,
una corporacion o una institucion educativa, distinta en su origen a las de la Ciudad
de México.
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de la Universidad Michoacana, 1979-1983

First students of the School of Architecture
of the Universidad Michoacana, 1979-1983
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RESUMEN

Se presenta una propuesta de investigacion en el area de humanidades, cuyo objetivo general es conocer el desarrollo del proceso de
formacién académica de las primeras mujeres que cursaron la carrera de Arquitectura en la Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo (UMSNH). L.a metodologfa utilizada para abordar el tema de manera ordenada fue la siguiente: se revisaron fuentes hemerograficas
en la Hemeroteca Publica Universitaria “Mariano de Jesus Torres”; se consultaron algunos fondos resguardados en los Archivos de
Concentracion (antes Archivo General) e Historico, de la Universidad Michoacana y bibliografia para sustentar el tema. Posteriormente
se estableci6 contacto con algunas de las arquitectas egresadas, con quienes se realizaron entrevistas para poder explicar el contexto en
el que se formaron. La investigacién expone el inicio de algunas de las aportaciones de estas mujeres en la ensefianza de la arquitectura
en el estado. L.a mayorfa de las mujeres que ingresaron fueron la primera generacion que estudiaba una profesién en sus familias, ademas
contaron con el apoyo de estas, a pesar de las condiciones adversas que en ese tiempo tenfa la mujer.
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ABSTRACT

A research proposal is presented in the area of humanities, whose general objective is to know the development of the academic
training process of the first women who studied Architecture at the Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo (UMSNH). The
methodology used to address the topic in an ordetly manner is the following: Newspaper sources at the University Public Newspaper
Library “Mariano de Jesus Torres”, some funds kept in the Concentration Archives (formerly the General Archive) and Historical Archives
of the Universidad Michoacana and bibliography were consulted to support the topic. Subsequently, some of the graduated architects
were contacted, with whom interviews were conducted in order to explain the context in which they were trained. The research exposes
the beginning of some of the contributions of these women in the teaching of architecture in the State. The majority of the women who
got enrolled were the first generation to study a profession in their families, and they also had the family’s support, despite the adverse
conditions women had at that time.

Keywords: Women, students, architecture, school.

Neiffe Valencia Calderon. Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, México. Es Profesora Investigadora de la UMNSH, Doctora en
Hstudios Interdisciplinarios de Arquitectura y Medio Ambiente, Maestra en Historia Regional Continental, Arquitecta, coordinadora del Seminario
Nacional de Historia de la Universidad y la Educacién, catedratica de la Facultad Popular de Bellas Artes, autora de articulos relacionados con la
historia de la educacién institucional. Correo clectronico: neiffe.valencia@umich.mx. ID: https://orcid.org/0000-0001-5019-7815.

Recibido: junio de 2024 | Aprobado: octubre de 2024 | Publicado: noviembre de 2024 215
DOI: https://doi.org/10.29351/amhev4i1.659 |



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen4 | Nimero1 | 2024 |

ANTECEDENTES

La primera mujer dedicada a la arquitectura de quien se tiene registro es la inglesa
Elizabeth Wilbraham —1632-1705—, quien vivié en una época en la que a la mujer no
se le reconocia la capacidad para proyectar y ejecutar una obra arquitectonica. En 1666
Wilbraham destaco por ejecutar proyectos como el Weston Park, en Staffordshire, y
el Wotton House, en Buckinghamshire, entre otras obras, las cuales en un principio
se le atribuyeron a Christoper Wren, a quien se le habfan encomendado dichos pro-
yectos, sin embargo, ahora se sabe que Wren invit6é a Wilbraham a colaborar con ¢l
(Ledn, 2023).

En Estados Unidos de América, Jennie Louise Blanchard Bethune (1856-1913)
ejercié profesionalmente como arquitecta y fue admitida en el Instituto Americano
de Arquitectos. En cuanto a proyectos propios, disefi6 diversos edificios en Bufalo,
Nueva York, siendo los mas destacados el 74th Regimental Armory, el Elmwood
Music Hall y el Hotel Lafayette (Le6n, 2023).

Fue hasta 1932 cuando la mujer mexicana comenzo a tener presencia como
estudiosa de la arquitectura en las aulas, pues en ese afio ingresaron por primera
vez tres a la entonces Escuela Nacional de Arquitectura de la Universidad Nacional
Auténoma de México -UNAM-, y al ano siguiente, en 1933, ingresaron dos mas;
una de ellas, Marfa Luisa Dehesa Gémez Farfas —1912-2005— (ver Figura 1), serfa la
primera arquitecta mexicana titulada en la historia del pais; de las primeras tres que
habian ingresado el afio anterior no sabemos las razones por las cuales no concluyeron

la carrera o no se titularon (Hurtado, 2013).

Fundacion de la Escuela

Figura 1 de Arquitecturade la

Maria Luisa Dehesa Gémez Farias, Universidad Michoacana
primera arquitecta mexicana

La creacién de la carrera de arquitectura en Mi-
choacan fue iniciativa de un grupo de profesores
de la Escuela de Ingenierfa Civil de la Universidad
Michoacana, entre los que destacaban su director,
ingeniero José Guzman Cedeno; el coordinador de
Ingenierfas, ingeniero José Alfonso Mier Suarez, y el
ingeniero Joaquin Mejia A., integrante de la Junta de
Gobierno. Estos contaron con el apoyo del Colegio
de Arquitectos de Michoacan, 6rgano de profesiona-
les que se solidariz6 para proponer a las autoridades

universitarias la necesidad de una carrera dedicada

exclusivamente a la arquitectura, argumentando que

serfa una nueva oportunidad para atraer a jovenes
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estudiantes a esta profesion y, ademas, coadyuvar a resolver los problemas de infraes-
tructura de la entidad (S. Rodriguez Alvarado, comunicacion personal, 2 de mayo, 2014).

El proceso de elaboracion y discusion del proyecto de la nueva carrera se llevo
a cabo durante ocho meses, tiempo en el que se desarrollaron varias reuniones de
trabajo en las cuales participaron profesionales de la arquitectura de varias universi-
dades del pais (J. A. Mier Sudrez, comunicacion personal, 27 de agosto, 2013). Para
elaborar dicho plan se tomaron en cuenta los programas con los que se trabajaba en
otras instituciones.' También se analizé y se consider6 la situacién demografica, social
y economica del estado de Michoacan y su relacién con la demanda de arquitectos.
Ademas se tomd en cuenta que varios alumnos de la Escuela de Ingenierfa Civil de la
UMSNH elegfan dicha carrera debido a su afinidad con la arquitectura. Finalmente, a
las razones expuestas se sumoé un motivo de gran importancia para el establecimiento
de la nueva escuela: el interés por formar profesionistas capacitados para preservar
el patrimonio del centro histérico de la ciudad de Morelia (AHUM, 1978). El plan de
estudios aprobado quedé de la siguiente manera:

* Primer semestre: Taller de Proyectos I, Taller de Expresion Grafica I, Materiales
y Procedimientos de la Construccion I, Teorfa de la Arquitectura I, Topografia
y Matematicas.

* Segundo semestre: Taller de Proyectos 11, Taller de Expresion Grafica 11, Ma-
teriales y Procedimientos de la Construccion 11, Teorfa de la Arquitectura II,
Metodologia y Técnicas de Investigacion y Estética.

* Tercer semestre: Taller de Proyectos 111, Taller de Expresion Grafica 111, Ma-
teriales y Procedimientos de la Construccion III, Resistencia de Materiales 1,
Analisis de Edificios 1.

* Cuarto semestre: Taller de Proyectos IV, Taller de Expresion Grafica IV, Ma-
teriales y Procedimientos de la Construccion IV, Resistencia de Materiales 11,
Analisis de Edificios 11, Instalaciones I, Administracion 1.

* Quinto semestre: Taller de Proyectos V, Taller de Expresion Grafica V, Materiales
y Procedimientos de la Construccién V, Resistencia de Materiales I, Analisis de
Edificios 11, Instalaciones 11, Administracién II. Estructuras I y Urbanismo L.

* Sexto semestre: Taller de Proyectos VI, Taller de Expresion Grafica VI, Mate-
riales y Procedimientos de la Construccion VI, Instalaciones 11, Administracion
111, Estructuras II y Urbanismo II.

* Séptimo semestre: Taller de Proyectos VII, Taller de Expresion Grafica VII,
Materiales y Procedimientos de la Construccion VII, Instalaciones 111, Admi-
nistracion IV, Estructuras 111, Economia Urbana y Taller de Disefio Urbano.

* Octavo semestre: Taller de Proyectos VIII, Taller de Expresion Grafica VIII,
Estructuras IV, Seminario de Administracion de Obra, Planificacion y Teoria
Superior de la Arquitectura.

* Noveno semestre: Taller Integral (AGUM, 1978-1983).

! Lainstitucién educati-

va que mas influyo fue
la Escuela Superior
de Ingenierfa y Arqui-
tectura del Instituto
Politécnico Nacional.
Para esas fechas el
IPN habia formado
ya a un buen ndme-
ro de profesionistas,
ademas era una de las
instituciones de mayor
predominio y tradi-
cién del pafs. También
se tomaron en cuenta
los planes de estudio
de las universidades
de Jalapa, Guadalajara,
Guanajuato, Yucatan,
la Auténoma de San
Luis Potosi, la Auto-
noma Metropolitana,
Autogobierno de la
UNAM y UNAM-
Campus Aragon.
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2 De acuerdo con el
articulo 18 de la Ley
Organica de 1966, era
en los Consejos Téc-
nicos de las faculta-
des o escuelas donde
se debfan discutir y
aprobar en primera
instancia los proyectos
de los planes de estu-
dio (Gutiérrez, 2001).
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Por fin, terminada la propuesta del plan de estudios fue presentada para su discusion
y aprobacion ante el H. Consejo Técnico de la Escuela de Ingenieria Civil el 11 de julio
de 1978, de tal forma que para el 11 de octubre, en sesién de Consejo Universitatio,
fue aprobada la apertura de la nueva carrera de Arquitectura, la cual fue ubicada dentro
del area de Ciencias Sociales y Humanidades (AHUM, 1978), resultando ser su primer
coordinador el arquitecto Salvador Rodriguez Alvarado (E/ Universitario, 1978).

Como se observa lineas atras, Taller Integral era la tinica materia que se impartia
en el dltimo semestre de la carrera, es decir, en el noveno, y como su nombre lo indica,
en €l se integraba todo lo visto durante los ocho semestres anteriores.

Entre los textos basicos que se utilizaron en las aulas destacan tres manuales edita-
dos por el arquitecto Salvador Rodriguez: Grdficas solares, Dibujo arquitectinicoy Perspectiva
y sombra (S. Rodriguez, 24 de enero, 2012).

Por otro lado, de la evaluaciéon de ingreso resultaron seleccionados 47 alumnos
(S. Rodriguez Alvarado, comunicacién personal, 2 de mayo, 2014), de los cuales solo
siete eran mujeres. Asi se inaugurd la nueva escuela el viernes 10 de noviembre de
1978; en el acto inaugural tomé protesta como coordinador el arquitecto Rodriguez
(E! Universitario, 1978).

La Escuela de Arquitectura arrancé sus cursos el dia 13 de noviembre en las ins-
talaciones de la Escuela de Ingenieria Civil, donde se asignaron los espacios minimos
requeridos para sus actividades (la direccion y tres aulas). Un mes después de iniciadas
las clases, por presion de algunos aspirantes que habian quedado fuera del proceso de
seleccion, fueron aceptados otros 23 estudiantes. De esta forma, el total de alumnos de

aquella primera generacion fue de 70, de los cuales trece fueron mujeres (Valencia, 2018).

La presencia femenil

El origen de las alumnas se detalla a continuacion: Rufina Abarca Arras era originaria
de Tecpan de Galeana; por su parte, Laura Vergil Guerrero provenia de Moroledn,
Guanajuato, mientras que Marfa Cruz Hernandez Hernandez y Ana Bertha Olvera
Silva de Acambaro, Guanajuato. Por otro lado, Marfa Cristina Castillejos Pedrizco era
de Nueva Italia, Michoacan. Lovinia Magdalena Espinoza Mora, Mary Cruz Orozco
Camacho y Dora Marfa Lopez Gonzalez eran oriundas de Zacapu, Michoacan (AGUM,
1975). Marfa Magdalena Godinez Zapien era de Ario de Ray6n, Michoacan, y Rosa
Maria del Carmen Santoyo Bolafios de Zamora (AGUM, 1970).

Finalmente, de Morelia eran Lucia Garcia Vasquez —quien estudié la preparatoria
en el Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, cabe mencionar que
fue una de las alumnas mas destacadas, lo cual se puede comprobar en las boletas de
calificaciones—, Azanara Ochoa Franco —su padre, profesor normalista, fue quien la
impulsé y animé a que estudiara arquitectura (A. Ochoa Franco, comunicacion te-

lefénica, 4 de noviembre, 2023)—, Patricia Refugio Tamayo Pérez —hizo sus estudios
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previos en la Preparatoria Pascual Ortiz Rubio de la capital michoacana— y Leticia
Marcela Reyes Herrejon —quien también estudié la preparatoria en el Colegio de San
Nicolas— (AGUM, 1976).

A un ano de haber iniciado la carrera, en tercer semestre, llegé una nueva alumna,
Alcira Herrera Calderdn, originaria de Morelia, quien de pequefia estudié danza clasica
y pintura en la Escuela de Bellas Artes, los estudios de la secundaria los realiz6 en el
Distrito Federal, aunque la preparatoria la hizo en el Colegio Primitivo y Nacional de San
Nicolas de Hidalgo; posteriormente regresé al Distrito Federal a cursar los primeros tres
cursos del sistema modular de la Escuela de Arquitectura en la Universidad Autbnoma
Metropolitana —UAM—; mas tarde regresé a Morelia y en la UMSNH le revalidaron
sus estudios, cursando ahi Gnicamente el tercer y cuarto semestres (AGUM, 1974).

Algunas de las alumnas de la nueva carrera ya habian intentado estudiar otra pro-
fesion o la estaban cursando al momento de la apertura de la Escuela de Arquitectura;
entre ellas se encontraba Azanara Ochoa, quien entonces estaba cursando el tercer
afio de Ingenierfa Civil y al enterarse de la apertura de la nueva carrera no dudé en
cambiarse, recibiendo gran apoyo de su padre para hacerlo. Cabe sefialar que desde
antes de ingresar a Ingenierfa Civil ella tenfa la inquietud de estudiar arquitectura, sin
embargo, la preocupacion de sus padres porque ella saliera del seno familiar la orill6 a
elegir una carrera lo mas similar posible y que si se ofertaba en la Universidad Michoa-
cana (A. Ochoa Franco, comunicacion telefonica, 4 de noviembre, 2023). También
Laura Vergil Guerrero, Rosa Marfa del Carmen Santoyo Bolafios y Rufina Abarca
Arras, que recién habfan ingresado a la carrera de Ingenierfa Civil, se enteraron de
que se abrirfa la nueva escuela y no dudaron en presentar los examenes requeridos,
para lo cual se prepararon con un exprofesor de Rosa Marfa, en Zamora, Michoacan
(L. Vergil Guerrrero, comunicacion personal, 26 de enero, 2024). Por su lado, Dora
Marfa Lopez Gonzalez ya habia cursado un afio de Ingenierfa Quimica en la misma
institucion (AGUM, 1975).

Las materias que tradicionalmente fueron mas complicadas para los estudiantes
de Arquitectura resultaban ser precisamente las del campo de las ciencias exactas
(AHUM, 1978-1983). Académicamente las alumnas contaban con el apoyo de sus
companeros Ignacio Fernandez Magafia —Nacho—, quien tenia facilidad para el dibujo,
y Armando, quien ya habia estudiado un afio de la carrera en Celaya, en la Universidad

de Guanajuato (A. Ochoa Franco, comunicacion telefonica, 4 de noviembre, 2023).

Eventos escolares

El primer evento académico al que asistieron algunos alumnos de la carrera fue una
exposicion de trabajos y maquetas de los alumnos de Arquitectura de la Universidad
de Guanajuato, en donde ademas hubo venta de material y utensilios exclusivos para

la carrera (L. Garcia Vasquez, comunicacion telefénica, 29 de mayo, 2024).
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Posteriormente, en 1979 se llevo a cabo un evento en las instalaciones del Audi-
torio del Planetario de la ciudad de Morelia, al cual llamaron la “I Semana de Arqui-
tectura 79 UMSNH” (Figura 2), que se desarroll6 del lunes 2 al sabado 7 de julio. El
evento consistié en una serie de conferencias, la presentacién del documental Opera
de Sidney y la intervencion musical de piano a cargo del profesor y musico Eduardo
Montes (actualmente jubilado de la Facultad Popular de Bellas Artes de la UMSNH).
Ademas hubo una presentacion de musica folklorica titulada “La voz del viento” y,
para finalizar, una comida de clausura en el Hotel de la Soledad (Figura 3). El evento
fue considerado relevante, por lo que fue promocionado en la prensa michoacana
(La Vozg de Michoacdn, 1979).

Al evento asistié uno de los hijos del pintor Alfredo Zalce, quien estudiaba ar-
quitectura en la ciudad de México, por lo que se sentfa afin en el evento mencionado
(A. Ochoa Franco, comunicacién personal, 1 de abril, 2024).

Por otro lado, la escolta de esta generacion quedo integrada por Patricia Tamayo,
Rosa Marfa, Lucia, Rufina, Javier Lopez, Rubén Chuela, Ricardo Hernandez, Franco
Jestis Mora y Gerardo Ojeda (ver Figura 3), y cuando cursaban el tercer semestre

lleg6 a la escuela una invitacion para participar en un desfile. Ademas de participar

Figura 2 Figura 3
Programade la “| Semana de Arquitectura 79 UMSNH” Integrantes de la primera escolta
de la Escuela de Arquitectura

Fuente: Hemeroteca de la Universidad Michoacana “Mariano de Jesus
Torres”, Libro nim. 324, La Voz de Michoacdn, 3 de julio de 1979.

Fuente: Archivo particular
de Azanara Ochoa Franco.
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la escolta, Lucia, Patricia y el compafiero Rubén Chuela se pusieron de acuerdo para
portar en el evento el logotipo impreso de la escuela, que recién habia disefiado uno
de los compafieros. Por otra parte, el banderin lo llevaba [z Chata “con alguien mas”.
Estos alumnos de la primera generacion decidieron no hacer extensiva la invitacién,
porque de haberlo hecho los de la segunda generacién querrian participar y no habia
muchos lugares disponibles, sin embargo, no tardaron en enterarse, lo que ocasiono

un reclamo (L. Garcia Vasquez, comunicacion telefonica, 29 de mayo, 2024).

Deportes

En segundo afio Rufina, Azanara, Laura, [.a Chata, Cristina, Lavinia, Lucfa, Marcela y
Estela Gayoso (quien cursaba el primer afio) conformaron un equipo de basquetbol
que participé en un torneo organizado por la universidad. El arquitecto Salvador
Rodriguez, quien tenfa una tienda de ropa deportiva ubicada enfrente del Mercado
Independencia de Morelia, les obsequi6 los uniformes completos. Ademas del evento
universitario hubo una competencia que, segin recuerdan, fue en Paracho, Michoacan,
a donde se trasladaron para participar. El responsable de entrenarlas fue su compafiero
Benjamin Valencia, jugador profesional que conformaba el equipo de basquetbol “Los
Tarascos” de la UMSNH (L. Vergil Guerrero, comunicacion personal, 8 de agosto,
2024) y que incluso habia ido a Venezuela a una Universiada en representacion del

estado de Michoacan (A. Ochoa Franco, comunicacion personal, 1 de abril, 2024).

Experiencias estudiantiles

Las cargas académicas eran pesadas y muchas de ellas consistian en entregas de pro-
yectos, por ejemplo, en la materia de proyectos, impartida por el arquitecto Rolando
Cardenas Castillo, en una ocasién les solicitd, por equipo, el trazo y maqueta de una
capula. En particular, el equipo conformado por Azanara, Mary Cruz, Marcela y
Cristina elabord su maqueta con madera balsa. Recuerda Azanara: “Nos dormiamos
alas cinco a. m. y nos despertabamos a las ocho a. m., y asf fue durante una semana,
durmiendo tres horas al dia” (A. Ochoa Franco, comunicacién personal, 1 de abril,
2024).

Por otro lado, desde 1902 en el area de arquitectura de la Academia de San Car-
los se llevaban a cabo “repentinas”, actividad que implementd el arquitecto Antonio
Rivas Mercado en el momento de su gestion como director de la misma Academia
en la Ciudad de México. Dicha actividad consiste en que el profesor convoca a los
alumnos muy temprano por la manana, por lo general duran 12 horas, aunque se
pueden extender, dependiendo del profesor, en las que se realiza un proyecto; el tema
y carga de trabajo lo impone el profesor correspondiente y el alumno debe cumplir

con lo mas posible en el horario estipulado. Azanara recuerda:
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> El uchepo es un tamal
hecho a base de elote
que se cocina con regu-
laridad en la poblacién

de Aranza.
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Lo traumatico fue [el profesor| Ruelas y sus famosas repentinas; duraban todo el dia;
nos citaba de siete am a nueve pm, cada quien en su restirador. Daba instrucciones,
el tema, las medidas y la orientacién del terreno, y la entrega consistia en el proyecto
arquitectonico, fachadas, cortes por fachada y perspectivas. El parametro de calificacion

era de menos dos a dos, si sacaban cero ya eran sobresalientes.

Experiencias personales

Azanara recuerda que, entre sexto y séptimo semestre, tenfan que entregar como
proyecto un edificio de oficinas que incluia un penthouse en la parte alta y un banco
con su propia boveda, entre otros espacios, junto con una maqueta; esta ultima era lo
que mas le interesaba al profesor. La hora de entrega era a las 7:00 p. m. Para trabajar
en ese tipo de entregas, por lo general, algunas de las alumnas se reunfan en la casa
de alguna de las foraneas, quienes no tenfan tantos muebles, asf las compafieras se
llevaban sus restiradores para trabajar en conjunto.

También recuerda que habia compafieros un poco “cargaditos” en el salon; dos de
ellos provenfan de Paracho, cabecera municipal ubicada a unas dos horas de Morelia,
de la que se dice que sus pobladores hacen menos o ven mal a los pueblos de alrede-
dor, de uno de los cuales era originario su padre y que ella visitaba con regularidad:
el pueblo de Aranza (su nombre, segin cuenta, era una deformacion intencional, por
parte de su padre, del nombre del pueblo). De acuerdo con Azanara, en Paracho se
considera presumidos a los oriundos de Aranza. Dichos compaferos la empezaron
a llamar Uchepita.’ De momento ella no se lo tomé a mal; sin embargo, como lo ha-
cian constantemente llegd el momento en el que se defendié respondiéndoles: ...
si, jcallense, buchones!” (el agua en Paracho provenia de pozo, lo que provocaba la
enfermedad del bocio y en Paracho hay algunas personas que la padecen, de ahi que
buchones sea un término ofensivo). A partir de ese momento, nunca la volvieron a

molestar (A. Ochoa Franco, comunicacion personal, 1 de abril, 2024).

Graduaciony primera alumna titulada

La entrega de cartas de pasante de estas primeras arquitectas de Michoacan se llevo a
cabo el 15 de julio de 1982. El discurso de graduacion fue elaborado por el alumno J.
Jesus Urtiz Gutiérrez y leido por Maria Cristina Castillejos Pedrizco (J. Urtiz Gutiérrez,
comunicacion personal, 25 de marzo, 2013). Posterior a dicho acto se llevé a cabo
una recepcion a la que asistieron como invitados los arquitectos Rolando Cardenas
(director de la escuela en ese momento) y Salvador Rodriguez, para ser participes en
la celebracion de los nuevos profesionistas (ver Figura 4).

Cabe mencionar que estos primeros arquitectos se encontraron con irregularida-
des en el area de control escolar al momento de querer hacer el tramite de titulacion,

ya que los estados de examenes no estaban realizados, por lo que se vieron en la ne-
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Figura 4
Fotografia de graduacion de la primera generacion de Arquitectura

Fuente: Archivo particular del arquitecto Jesus Urtiz, miembro de la primera
generacién de alumnos egresados de la Escuela de Arquitectura de la UMSNH

cesidad de manifestar su inconformidad para poder ser atendidos (J. Urtiz Gutiérrez,

comunicacion personal, 25 de marzo, 2013). El problema llegé a la prensa michoacana

y el 2 de noviembre de 1983 se publicé un comunicado exponiendo el problema de
la falta de llenado de los cardex de los alumnos (ILa 10z de Michoacdn, 1983).

Para lograr resolver el problema y que los documentos se lega-
lizaran fue necesario que los interesados tomaran por alrededor de
una semana las instalaciones del Archivo General de la Universidad
Michoacana, que estaba ubicado en la calle de Ventura Puente, es-
quina con Av. Lazaro Cardenas. Estos alumnos se vieron forzados
a liberar las instalaciones del archivo porque un gran numero de
estudiantes de medicina necesitaba realizar los tramites para su
servicio social (L. Garcia Vasquez, comunicacion telefonica, 29 de
mayo, 2024).

Finalmente, la primera de las alumnas que se tituld, cuarta en
el libro de titulos de la Escuela de Arquitectura de la UMSNH, fue
Refugio Patricia Tamayo Pérez (Figura 5). El 16 de mayo de 1985
presentd su examen recepcional con el tema de tesis Pasador Terrestre
Carretera Patzenaro-Urnapan, asesorado por el arquitecto Jesus Palafox
Garcia y aprobado por unanimidad por un comité de especialistas
(AGUM, 1985).

Para concluir, podemos decir que en el momento en el que se

estableci6 la nueva carrera la mayorfa de las mujeres que ingresa-

Figura 5
Fotografia oficial del Libro de Titulos
de la Escuela de Arquitectura

Fuente: AGUM, Libros de Titulos,
Seccion 77, Libros: 1, Cajas: 1.
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ron fueron la primera generacién que estudiaba una profesion en sus familias y que
ademas contaron con el apoyo de estas, a pesar de las condiciones adversas que en
ese tiempo tenfa la mujer. Lo anterior indica que eran mujeres decididas, con ganas
de salir adelante y, ¢por qué no?, de escalar socialmente. Nos encontramos con que,
como la UMSNH no contaba con la opcién de la carrera de arquitectura, poco menos
de la mitad de estas estudiaba otra carrera, algunas iniciandolas, otras con un afio
de ventaja y una mas a la mitad; sin embargo, al aprobarse su apertura, decidieron
iniciar esta nueva opcion. De los catorce padres de estas primeras mujeres, solo tres
eran profesionistas, lo que demuestra el interés de la familia porque desarrollaran una
carrera profesional. Con el pasar de los afios, la carrera ha cumplido las expectativas,

dado que la matricula ha crecido proporcionalmente y el porcentaje de la presencia

de la mujer en las aulas se ha mantenido entre el 23 y el 33%.
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“Ensenanza del canto” de Pedro Aedo.
Un acercamiento a la educacion musical durante
el porfiriato mediante la revista México intelectual

“Teaching of singing” by Pedro Aedo. An approach to musical education
during the Porfiriato through México intelectual magazine

Gustavo Medellin Luna

RESUMEN

El presente trabajo ofrece una descripcion y analisis sobre un articulo publicado en la revista Meéxico Intelectual, emprendida por el pedagogo
Enrique C. Rébsamen, quien fungié como pilar en los métodos y practicas educativas durante el porfitiato, asi como en la fundacién de
la Escuela Normal Veracruzana en 1886. Entre los tantos articulos sobre la educacion que aborda la revista destaca uno en particular,
destinado a la musica: “Ensefianza del canto”, de Pedro Aedo, dentro del tomo Xxv correspondiente a 1896. Se construyé el discurso bajo
la mirada de la educacién musical dialogando con la historia de la educacion, y a la revista como un manual escolar destinado a estudiantes
normalistas. En sus nueve paginas podemos vislumbrar el papel del canto en las corrientes pedagégicas modernas y su vinculo con las
politicas de Porfirio Dfaz. Ia asignatura de canto fue parte del plan de estudios normalistas, por lo que Aedo otorga al lector una serie de
sugerencias y recomendaciones para tener una 6ptima clase. El texto nos indica que la musica no fue solo de ornato, pues deja entrever
que, vista desde un punto de vista pedagdgico y no puramente musical, tiene una funcion de ser en el desarrollo humano, en particular en
la formacion del ciudadano; finalmente, la musica surge como un elemento de formacién estética y de apreciacion. El articulo de Aedo
permite comprender la funcién de la musica a través del canto y su inclusion en la pedagogia, la elaboracion y ejecucion de una clase de
canto en las aulas mexicanas a finales del porfiriato, atisbar la importancia de la musica en el proyecto educativo y otorgar apuntes sobre los

primeros pasos de la educacién musical como disciplina.

Palabras clave: Canto, musica, Escuela Normal, revista, educacion musical.

ABSTRACT

This paper offers an analysis and description of an article published in Mexico Intellectual magazine, undertaken by the pedagogue Enrique
C. Rébsamen, who served as a pillar in the educational methods and practices during the Porfirio Diaz regime, as well as in the foundation
of the Veracruz Normal School in 1886. Among the many articles on education in the magazine, one stands out, devoted to music:
“Teaching of singing”, by Pedro Aedo, in volume XV corresponding to 1896. The discourse was constructed from the perspective of music
education in dialogue with the history of education, and the magazine was framed as a school textbook for teacher training students. In its
nine pages we can glimpse the role of singing in modern pedagogical currents and its link with Dfaz’s policies. The subject of singing was
part of the normalist curriculum; thus, Aedo provides the reader with a series of suggestions and recommendations for an optimal class.
The text indicates that music was not only for ornamentation, as it suggests that, seen from a pedagogical and not purely musical point of
view, it has a function of being in human development, particularly in the formation of the citizen; finally, music emerges as an element
of aesthetic formation and appreciation. Aedo’s article allows us to understand the function of music through singing and its inclusion in
pedagogy, the elaboration and execution of a singing class in Mexican classrooms at the end of the Posfiriato, to sign the importance of
music in the educational project and to provide notes on the first steps of music education as a discipline.

Keywords: Singing, music, teacher training school, journal, musical education.
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! Las disertaciones en el
ambito normalista son
trabajos escritos que
forman parte del exa-
men final para obtener
el titulo de profesor en
instruccién primaria.
Hoy podemos consi-
derar dichos trabajos

como las tesis.
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Introduccion

La revista México Intelectual estuvo bajo la direccion del pedagogo Enrique C. Rébsa-
men —quien la fundé en 1889—, convirtiéndose en un érgano difusor de ideas peda-
gogicas durante el porfiriato y logrando entender el proyecto educativo del Estado.
Meéxcico Intelectnal destaca debido a que sus lineas editoriales abarcaron diversos topicos
educativos, dirigidos principalmente a los docentes y estudiantes normalistas. En ella
destaca un articulo que pertenece a la educacion musical mediante el canto como
asignatura, escrito por Pedo Aedo.

Los ejes tematicos de la revista buscaban desarrollar y circular las técnicas y mé-
todos para la formacion de profesores y profesoras. Tal como argumenta Galindo
(2023), no es casualidad que México Intelectnal haya surgido en el mismo periodo en
que se celebraron el Primer y Segundo Congreso de Instrucciéon —1889 y 1891—, en
donde se debatieron el contenido, métodos y reglas educativas del porfiriato.

El presente analisis toma como referencia a la revista como un manual escolar,
pues en ella se inserta la cultura profesional de los ensefnantes; es un instrumento que
instruye, educa y ofrece pautas para llevar a cabo diversas clases (Escolano, 2009).
Ademas, manteniendo la tonica del enfoque, “es un soporte curricular, a través del
cual se vehicula [...] el conocimiento academizado que las instituciones educativas
han de transmitir” (2009, p. 172).

A pesar del enfoque de la revista como un manual escolar, no deja de ser una
revista, por lo tanto es también un documento historico, ya que tiene la particularidad
de ser un vehiculo para la conformacién de un grupo (Beigel, 2023), en este caso, el de
Rébsamen. Asimismo, como publicaciones generales, argumenta Vuelvas Solérzano,
“permiten identificar afinidades y diferencias entre grupos, ideas comunes, gustos
literarios” (2016, p. 111), o mejor dicho, un aura ideolégica acerca de la pedagogia.

En cuanto a los trabajos que han abordado la revista y el eje de canto, son muy
pocos. Es importante sefialar el trabajo de Gerardo Galindo del 2023 con su articulo
“Una pedagogia a través de la imprenta: la revista México Intelectual y la difusion del
proyecto educativo de Enrique C. Rébsamen. 1889-1895”. En él aborda solo los cinco
primeros tomos, sin embargo, su aporte es un preludio a cada seccidn, su encomiable
reflexion acerca de las posibles redes o conexiones que la revista pudo tener con otros
paises. Debido a que ofrece un panorama muy general, no aborda ningin articulo en
especifico o comenta al respecto.

El canto, por su parte, s ha sido comentado en diversos trabajos. Empero, solo
uno atisba el contenido del articulo de Pedro Aedo: el texto de Garcia Garcfa (2022)
titulado “El canto: elemento para el perfeccionamiento fisico, intelectual y moral del
individuo. Reflexiones de un profesor normalista veracruzano”. Su proposito es acer-
car al lector con un conciso analisis sobre la disertacién' de Gonzalo Reyes, alumno

de la Escuela Normal de Veracruz, en la que se desarrolla el canto y su papel en el
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aula, ademas, esta constituido en educacién integral. Entre otros trabajos, destaca
el de Capistran-Lopez (2023), pues comenta a través de una fuente el interés por
la transmisién de conocimientos hacia los nifios y nifias de la ciudad de Cuautla,
Morelos, durante el porfiriato; entre las diferentes actividades que debieron fomentar
se encontraba el canto, el cual abonaba al cultivo del patriotismo y el amor hacia
lo “mexicano” (p. 60).

Por otra parte, Mercado Villalobos (2015) ha ahondado en la educaciéon
musical moreliana, tanto del punto de vista profesional —formacién de musicos—
como del pedagdgico, del que interesa a Aedo. Para el caso de Morelia, aduce a
que la musica tiene dos funciones en particular: la civica y la accesoria. La primera
se puede integrar al enfoque de Capistran-Lopez ya sefialado; la segunda tiene que
ver con tener “‘un entretenimiento sano, y promover el autoempleo” (p. 147). Que
la musica sea accesoria la hace una actividad complementaria y no una asignatura
obligada.

Otro texto que es importante sefialar es el de Chaoul (2014), en el que indaga
sobre la asignatura de canto en las escuelas publicas del centro de México. Concluye,
también, que la musica estuvo ligada al sentimiento de patria y que se relaciona con
la higiene y el desarrollo fisico, caso similar al de Garcia Garcia.

Para llevar a cabo la narrativa del presente escrito es menester iniciar con un
panorama sobre la revista y, posteriormente, indagar acerca del texto de Aedo, el
cual esta segmentado en cinco partes: 1. Importancia, 2. Reglas didacticas, 3. La
disciplina en clase de canto, 4. Eleccién de cantos y procedimientos generales y 5.
Plan de materias y tratamiento especial: a) en el curso inferior, b) en el medio y c)
en el superior. El propésito de Aedo fue brindar al estudiante normalista o profe-
sor una serie de herramientas y sugerencias para llevar a cabo una clase de canto.

Antes de comenzar el desglose, es preciso exponer que la informacién sobre
quién fue Pedro Aedo es practicamente nula, salvo el dato que proporciona su
articulo en el que escribe que se encuentra en Chile, por lo que el texto fue repro-
ducido en México, o dicho de otra manera, no es inédito. Al final del escrito, en la
pagina 49, se logra observar en la parte inferior de la hoja una nota al pie que dice:
“no ha sido posible incluir los signos y ejercicios graficos ilustrativos del original”
(1896). Resulta posible que el escrito original —quiza publicado en Chile— contenia

notacion musical o pequefias partituras, por cierto, dificiles de imprimir.

Panorama general de larevista

Como ya se comentd, la revista fue fundada en 1889 teniendo como redactores
propietarios a Entique C. Rébsamen,” Hugo Topf’ y Emilio Fuentes y Betancourt,*
y surgi6 durante los dos Congresos Nacionales de Instruccion Publica. Para esas

instancias, la difusion de las ideas pedagdgicas propici6 el desarrollo de revistas y

> Enrique C. Rébsamen fue

un pedagogo suizo que es-
tudio la carrera de profesor
en Zurich, ademas dedicé
parte de su vida a estudios
pedagdgicos en Baviera,
Inglaterra y Francia. Su
ingreso a México, en 1885,
se debi6é a una invitacién
mediante una carta por
Altamirano, quien afios des-
pués lo recomendarfa con
el presidente Diaz, que a
su vez lo encargd a Castillo,
gobernador de Veracruz,
que lo envi6 a Orizaba para
organizar un curso de for-
macién de maestros en la
Escuela Modelo, a cargo de
Laubscher (Meneses, 1998).
Hugo Topf nacié en
Grifenthal, distrito de
Saalfeld-Rudolstadt, en el
estado federado de Turingia,
Alemania. Al llegar a Méxi-
co se establecid primero en
Puebla. En 1888 se trasladé
a Xalapa, para colaborar con
Rébsamen (Peredo, 2021).
Fue parte del cuerpo do-
cente de la Escuela Normal
Veracruzana oftreciendo la
asignatura de Inglés.
Emilio Fuentes y Betan-
court nacié en Cuba en
1845 y fallecié en Xalapa
en 1909, siendo director de
la Escuela Normal Veracru-
zana. Se comenta que llegd
al pafs en 1877 por motivos
politicos, debido a su incli-
nacién al protestantismo.
Estuvo en Madrid, en don-
de se consolidaria con un
doctorado sobre la poesia
cubana; posteriormente fue
exiliado en Lima, Peru. Fue
invitado por Rébsamen para
formar parte de la Escuela
Normal (Protestante digital,
2000).
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Los 20 primeros tomos
se encuentran en la Uni-
dad de Servicio Bibliote-
carios y de Informacién
(USBI) de la Universi-
dad Veracruzana, mien-
tras que en el Centro de
Servicios Bibliotecatios
y de Informacion “José
Mancisidot” (CeSBI) de
la Benemérita Escuela
Normal Veracruzana
(BENV) estan los 29
tomos, excepto el 206.

La Escuela Normal
Veracruzana fue fun-
dada en 1886 bajo la
direccion de Entique C.
Rébsamen, concebida
con los modelos insti-
tucionales de Francia y
Alemania. Para conocer
mas acerca de los mo-
tivos de fundacion de
la escuela y su cultura
escolar, ver Zilli, 1961.
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periddicos destinados a la difusion de ideas pedagogicas con tematicas que buscaban
mejorar las condiciones del aula, asi fue como surgi6 el titulo de Méxzco Intelectnal.
Revista pedagdgica y cientifico-literaria, en la ciudad de Xalapa, Veracruz.

La revista plasma valiosas e interesantes ideas de diversas asignaturas corres-
pondientes a la primaria elemental y superior, asi como a la formacién de quienes
ensenatfan los contenidos, es decir, los maestros. Las publicaciones se plasman en 29
tomos” que dan muestra de las innovaciones y propuestas de la comunidad educati-
va. Debido a que fue quincenal, con un precio de 50 centavos, que posteriormente
darfan a luz tomos en los que se aglutinaban todas las revistas en un periodo de seis
meses, el costo, por ende, subirfa a 3 pesos, con opcidn de pago por adelantado el
semestre. El formato de tomo tiene un aspecto similar al libro, es decir, encuaderna-
cién de pasta gruesa, permitiendo perdurabilidad, ya que la revista fue disefiada para
ser coleccionable y de consulta académica. No solo era para difundir ideas, sino que
pudieran permanecer por mucho tiempo (Pita y Grillo, 2015).

Ademas de los redactores propietarios, quienes eran todos extranjeros, destacan
los administradores, Federico Sandrock y Miguel D. Cabanas, profesor de la Normal
Veracruzana y bibliotecario y secretario del plantel, respectivamente (Galindo, 2023).
Esto demuestra la cohesion por parte de Rébsamen con su equipo entre la edicion
de la revista y la Normal, indicandonos que son un binomio. La importancia del pe-
dagogo suizo se debe a que vino a modificar los métodos de ensefianza, a establecer
politicas educativas estatales y a fundar la primera escuela Normal del pafs, por poner
algunos ejemplos.®

Meéxcico Intelectual esta dividida en cuatro secciones: “Variedades”, “Correo de
los estados”, “Boletin bibliografico” y articulos. La primera seccion otorga al lector
noticias sobre inventos, descubrimientos, eventos nacionales, noticias cientificas y
culturales. La segunda busca difundir noticias de indole educativa a nivel nacional y se
encuentran seccionadas por estados. Ahora bien, la tercera seccion son los “boletines
bibliograficos”, en los que podemos encontrar las novedades editoriales que tienen
que ver con educacion y pedagogia.

La cuarta seccion son los articulos, que, dicho sea de paso, es una designacién que
me he permitido otorgarle, pues en la revista no la tiene ya que aparecen los textos en
orden alfabético partiendo de los primeros apellidos del autor. El tipo de contenido
que brindan va desde las reformas y politicas educativas, traducciones, dictamenes,
discursos, hasta textos de indole educativa de acuerdo con ciertas asignaturas de
primaria elemental y superior.

Los articulos publicados no eran exclusivamente de normalistas, de veracruzanos
ni mucho menos de mexicanos. En la pagina 6 del primer tomo (Méxzco Intelectnal,
1889a), ademas de comentar los precios, se dice lo siguiente: ““Toda correspondencia

escrita en castellano, se dirigira al Str. Dr. E. Fuentes y Betancourt. — La redactada en
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aleman ¢ [sic| francés, al Sr. Enrique C. Rébsamen. — LLa que venga en inglés 6 italiano
al Sr. Dr. Hugo Topf”. La administracion se encontraba en la Escuela Normal de
Veracruz, y los redactores propietarios pedian que los textos fueran enviados a esa
direccion. Esto nos indica que la revista tuvo miradas hacia otros paises, siempre y
cuando estuvieran acordes a las ideas pedagodgicas del circulo de Rébsamen. En pa-
labras de Galindo, “los petfiles de los participantes de Méxzco Intelectnal muestran las
redes de relaciones entre un grupo magisterial que se fue perfilando como una élite
dentro del mismo gremio” (2021, p. 143).

Importancia

“¢Por qué y para qué se ensefia canto?” es la interrogante que comenta en primera
instancia y que engloba el primer apartado. Ante todo, argumenta que la familia y la
sociedad son elementos que construyen una nacion y que el Estado procura formar
“hombres felices y morales”, pues en estas dos palabras se encuentra la musica vocal;
apuntando a que la felicidad y moralidad de un ciudadano esta comprendida por el
canto. A través de Lutero, Aedo sostiene que la musica “forma hombres virtuosos y
buenos” acostumbrandolos a la disciplina y al orden. De igual manera, la musica —en
términos generales como orquestal, de salon, en fiestas, Operas, zarzuelas, etc.— com-
plementa la educacion en un pais, dado que cultiva el espiritu humano y entretiene
al pueblo.

Lutero, para este punto, es un referente pues tiene la funcién de legitimar el
texto, asi como una afinidad intelectual. Para Pita (2021), un personaje de estas ca-
racteristicas tiene una categoria mayor por el enunciante, por lo que es evidente la
influencia puesto que, para el referente, la musica no debia ser exclusiva al ambito de
los especialistas —los musicos— y la orill6 a que fuera parte de la escuela, afirmando
que un maestro que no supiera cantar era una nulidad (Aguirre, 2011).

De igual manera, el primer rubro alude a lo que parece ser la cultura estética, as-
pecto que se abordo en el Primer Congreso Nacional de Instruccion Publica de 1889.
La asignatura de canto, comentaban los intelectuales pedagdgicos, es necesaria para
la enseflanza elemental porque puede distraer al nifio. No se trata de crear musicos
capaces de cantar arias, como decia Manterola en el Congreso (Debates del Congreso
Nacional de Instruccion Priblica, 1889), sino de desarrollar disciplina, ejercicios fisicos que
favorezcan al desarrollo de 6rganos —como los pulmones o la voz— y cultura civica,
aspecto que se retomara mas adelante por el mismo Aedo.

La historiadora Milada Bazant (1993), por su parte, describe y complementa
lo glosado en el Primer Congreso, que el articulo cuarto de la ley de 1905 ampliaba
el desenvolvimiento del nifio en cuatro culturas: moral, intelectual, fisica y estética.
Esta altima busca promover el buen gusto y dar al educando nociones de arte, en

este caso, la musica.
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Entre ritmos, armonias y melodias se refleja el modo de obrar del ciudadano. El
cultivo de lo bello y sublime de la musica desemboca en el desarrollo del “oido, la
memoria, el entendimiento y la fantasfa”. Para Aedo, la memoria es retener y aprender;
el entendimiento es comprender e interpretar los sentimientos, y la fantasfa “porque
el alma se eleva a [sic] lo ideal, 4 lo sublime, 4 la poesia” (1896, p. 41).

Este desarrollo estético corresponde, en particular, a la educacion integral, que
consiste en el desarrollo del nifio al hombre fisico, moral e intelectual; como un todo.
Ademas procura el desarrollo de sus facultades, de concebir lo bello y formar el gusto,

o sea, el modo estético (Bazant, 1985).

Reglas didacticas

La clase de canto fue meramente intuitiva, claro esta. El oido es practicamente el 6r-
gano encargado de laborar en clase. Por ende, Aedo sugiere en este segundo apartado
comenzar con algo facil que permita emitir sonidos. Cuando se ensefia un canto a un
nifo, se descuida el aprendizaje del canto, asi que es relevante que el profesor preste
aguda atencion a ello puesto que el aprendizaje del canto se encuentra en su letra.
Un canto no es bello si el sonido no es limpio. Un “buen maestro de canto”
debe considerar la posicion del cuerpo para tener una respiracion libre, lo que hoy
en dia se conoce como alineacion corporal. Ademas de estar atento al sonido y la
postura —o alineaciéon—, apunta Aedo que el cuidado del nifio es importante, por
lo que no debe de cantar inmediatamente después de haber comido o de una clase
de gimnasia, asi como largas duraciones. Una clase muy larga, dice, no produce los
efectos necesarios o adecuados, ademas de que puede cansar al instrumento, en este

caso la voz del infante.

La disciplina en la clase de canto

Uno de los aspectos mas destacados sobre la clase es la disciplina y su contribucion
ala armonfa y al orden; aspecto fundamental en la politica del porfirismo y reflejado,
en cierto modo, en el positivismo. Para nuestro escritor, entre los objetivos del canto
se suma la limitacion de los “arranques, extravios y las manifestaciones que perturban
el orden”, en este caso del aula y la escuela. Otro que expresa Aedo es acerca del goce
y alegria que emana de la musica, es por lo que el profesor debera prestar atencion a
ello y no tener “con cara triste y afligida” al nifio, pues esa no es la razon de ser de la
musica. Se disfruta, se goza, se complace, se deleita; empero, no a niveles elevados,
pues también se controla, se ordena y se vigila.

Para poder conservar la disciplina en el aula el profesor debera observar sus
movimientos, palabras, miradas y expresiones. También la buena preparacion y
presentacion del educador ante el grupo es vital para mantener el orden, asi como

estar colocado estratégicamente para ver y ser observado sin que los nifios muevan
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bruscamente su tronco. Recuérdese que la postura es menester en la clase de canto.
Nombrar a los alumnos por su nombre también es una caracteristica del maestro de
musica que evita el desorden. Debido a que la clase hace uso de la voz, el profesor
debe cuidar la candencia de su instrumento; ergo, no debe gritar, y debe hablar lo
menos posible.

Aedo también sugiere aspectos a considerar para conservar el orden cuando se
comienza a abordar un canto. Por ejemplo, no iniciar subitamente sino preparar al
nifio a través de la tonica, es decir, el sonido predominante de la melodia del canto, y
posteriormente el profesor cantara un fragmento de tres compases. Para interrumpir
un fragmento se dara una sefial, y una vez aprendida la melodia del canto se cantara
de memoria para que cada niflo pueda observar al profesor y “puedan llevar mejor
el compas”; o sea, el tiempo y el pulso. Y si un nifio esta desatento, el maestro “debe
corregir estrictamente”, evitando la repeticion del canto.

Para finalizar este tercer apartado y a juicio de Aedo, “si en la clase de canto no
reina buena disciplina, el maestro no puede negar que ¢l es la causa de todo” (1896,
p. 45). Disciplina y orden son dos factores que podemos encontrar en la corriente
filosofica de Comte, el positivismo —predominante por cierto durante el porfiriato y
viendo sus primeros albores con Juarez—, aspecto que se comenta en parrafos pos-
teriores y que se abord6 durante el Primer Congreso en 1889. Sobre el arquetipo del
maestro y su presencia ante el grupo, es sefialado por Diaz Covarrubias: “cada una
de las cualidades del maestro influye de modo decisivo en el estudiante” (Martinez,
1973). También, Graziano Valenzuela en el tomo 2 de Meéxico Intelectual dedica unas

paginas a explicar lo que es ser un maestro (1889).

Eleccion de cantos y procedimientos generales

Una vez explicado todo lo anterior, Aedo entra en materia sobre la ensefianza del
canto, sugiriendo en un inicio que los nifios pueden empezar a cantar a la edad de
seis o siete aflos. Antes de continuar, me permitiré hacer un breve paréntesis y apun-
te al respecto: la edad no es una mera casualidad, pues desde el siglo xvin se tienen
conciencia de la voz de los infantes. Pablo Nassarre —1650-1730— en su segundo
tratado Escuela segiin la prdctica moderna, de 1724, publicado en Zaragoza, “explica que
la puericia es el tiempo indicado para que un nifio pueda cantar voces agudas debido
a su razonamiento frente a la enseflanza, pero llegando a la edad de 14 afios o poco
mas, comienza la complexion de mudarse” (Medellin, 2021, p. 39). La muda de voz
obedece al cambio de voz que pasan los hombres durante la pubertad, haciéndolos
con un registro sonoro mas grave.

Retomando a Aedo, agrega que el maestro debe escoger minuciosamente los
cantos tomando en cuenta dos aspectos: que el sonido esté al alcance de todos y

que las melodias sean faciles, no yendo mas alla de un intervalo de 5] (quinta justa)
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que se encuentra casi en la mitad de una escala con ocho sonidos, siendo esta la mas
comun en la musica. Tomando como referencia la nota do y el intervalo de 5], Aedo
refiere que una melodia puede tener cinco notas como maximo, por ejemplo: do-re-
mi-fa-sol estarfan presentes dentro de un canto. Sin embargo, es posible hacer una
melodia que involucre los ocho sonidos de una escala musical siempre y cuando la
nota do bajo el pentagrama sea la fundamental o nota mas grave.

En este mismo apartado, Pedro Aedo procede a dividir los cantos en tres rubros:
1) Cantos religiosos: aquellos atribuidos al amor al préjimo, a los padres, a Dios y sus
santos, esto es, dirigidos a los sentimientos religiosos y morales. 2) Cantos populares:
referentes a la naturaleza “o ala mafiana y tarde, a la primavera, al sol, a la aurora, etc.”.
3) Cantos patridticos: los que “envuelven la virtud civica”. Estos cantos remiten a la
enseflanza objetiva adoptada por Rébsamen e influenciada por Pestalozzi, elemento
primordial en la educacion del pais, pues constituye los cimientos del sistema educativo.

¢En qué consiste dicha ensefianza? Su finalidad es ensefar a los nifios a través de
los objetos, es decir, se les mostraban para que fueran aprendiendo y asi pudieran hacer
uso de sus facultades intelectuales, fisica, morales, incentivar el sentido de la razén
y, sobre todo, de los sentidos (Meneses, 1998). En el caso de los “cantos populares”
de Aedo, observamos que los titulos refieren al entorno del nifio, todo aquello que lo
rodea y es a través de la musica —en este caso el canto— que interactian los sentidos.

Los cantos del segundo rubro pueden observarse en los libros de tareas de la
Escuela Practica Anexa de la Normal de Xalapa del Archivo Historico de la Benemé-
rita Escuela Normal Veracruzana (AHBENYV). “La cancién del césped” cantada en
1897, “El canario” en 1900 a 1906, “La montafia” en 1900, “La estrella de la tarde”
en 1902 y 1907 y “/Oh, flor hermosal” en 1903, correspondientes a las cajas 258 y
259. Como se observa, los cantos aluden especificamente a la naturaleza, buscando
conectar al nifio con su entorno a través de los sonidos.

En cuanto al tercer rubro, los cantos patriéticos se encuentran en los mismos
libros antes comentados bajo las siguientes denominaciones: “Marcha patriética” en
1896, “Canto a la patria” e “Himno zacatecano” en 1897, “El pabellén nacional” y
“La bandera nacional” en 1901, “Himno a Juarez” en 1904 y 1905, “’Himno a Hi-
dalgo” en 1907, “Himno patriético” en 1907, “Coro guerrero” en 1903 y “Canto a
la guerra” en 1904 (AHBENY, cajas 258 y 259).

Los cantos patridticos pertenecen a la musica patridtica definida por Vazquez To-
ledano como “aquellas piezas caracteristicas que corresponden [a] anhelos y actitudes
relacionadas con un sentimiento de pertenencia hacia un territorio, promoviendo una
conducta patribtica a partir de los ideales y valores nacionales difundidos durante este
periodo” (2016, p. 25). Entonces, la musica funge como un vinculo de comunicacién
entre el amor a la patria y el arte, surgiendo asi una educaciéon musical de caracter
nacional (Chaoul, 2014). Un ejemplo es el comentado por Capistran-Lopez (2023),

en el que las nifias corearon en Morelia estrofas patridticas ya que el programa incluia
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voz y cantos corales, en el que las maestras utilizaron libros como Cantos patridticos,
de Andrés Ortega, publicado en 1907.

El discurso patriético fue parte de las politicas del general Porfirio Diaz que se
manifestaron, ademas, en la rama educativa bajo tépicos civicos e historicos. “Los
ideales de patriotismo estaban relacionados con un sentimiento de pertenencia, de-
fensa y amor, y se manifestaban a través de diversos medios de expresion como lo
fueron las artes” (Vazquez, 2026, p. 17). Sin duda, no es de extranar que la asignatura
de canto y su respectiva metodologia tengan presentes los “cantos patriticos”, como
los denomina Aedo.

Posteriormente, en el mismo apartado cuarto aborda la divisién y planeacion
de una clase de canto: en los primeros 15 minutos deberan cantar acordes y escalas
a modo de calentamiento vocal y auditivo; en otros 15 o 20 minutos se ensefiara un
canto nuevo por partes, y los dltimos minutos se destinaran para repasar un canto
anterior o bien explicar teéricamente el canto nuevo, aunque Aedo recomienda que
este ultimo aspecto es para grados superiores.

Concluyendo el apartado, nuestro escritor otorga al lector un orden de la clase
establecido de la siguiente manera: 1) el maestro tocara o cantara toda la cancion para
que los infantes escuchen; 2) el maestro tocara o cantara inicamente una seccion; 3)
el maestro y los nifios cantan al mismo tiempo; 4) ahora quienes cantan son los nifios
mientras el maestro toca; 5) se repetira el mismo procedimiento atendiendo las fallas
técnicas e interpretativas; 6) se haran ejercicios con los intervalos mas importantes

del canto y se explicara tedricamente.

Plan de materias y tratamiento especial

En el inicio de este apartado Aedo da un atisbo de su lugar de procedencia, Chile.
Asimismo, esta enunciaciéon comparte que existen colecciones que abordan el canto
bajo las teorfas pedagdgicas del momento. Debido a esta falta, Aedo expone ejercicios
sacados de algunos métodos de canto, quedando dispuestos en tres cursos: inferior,
medio y superior.

El curso inferior proporciona ideas sobre lo que es el compas, que debe marcarse
golpeando con las manos; sugiere igualmente el uso de la escala de do mayor por
grados conjuntos —do, mi, re, fa, mi, sol, etc.— y por terceras —do, mi, re, fa, mi, sol,
etc.—, y que dicha escala sustituira la escritura en pentagrama.

El curso medio expone que ya se hara uso del pentagrama, se tocaran mas temas
relativos a la teorfa musical, aunque no especifica cuales. También se puede cantar
acordes arpegiados que sean especificamente mayores, por ejemplo: do-mi-sol-do,
do-fa-la-do. Los acordes, en musica, son tres o mas sonidos tocados simultineamen-
te y sirven, mayormente, para acompanar una melodia. El canto es un instrumento

melddico incapaz de ejecutar dos o mas sonidos simultaneos —o armonicos, como se
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dice musicalmente—, en consecuencia, se procede a hacerlo melédicamente, es decir,

cantando nota por nota hasta completar las tres de un acorde; técnica que es usada

hasta la fecha por los cantantes.

En cuanto al curso superior, el mas avanzado para Aedo, se procedera a hacer

un coro buscando interpretar dos voces. Para llevar a cabo dicha tarea musical, el

coro se dividira en dos secciones, unos nifios cantaran la melodia principal mientras

que otros acompanaran con una segunda voz, la cual el maestro debera conocer. Se

abordara igualmente el estudio del canon, una melodia de caracter contrapuntistico en

la que se repite o imita entrando en un tiempo diferente. Esta forma musical permite

tener voces, tal como Aedo lo sugiere para el presente curso. Para finalizar, el uso de

la lectura de partituras es menester pues los infantes abordaran los cantos usando

una hoja pautada con su respectiva anotacion.

Conclusiones

Podemos constatar que los apartados del texto de Aedo estan bajo las directrices de

la cultura escolar propuestas por Julia (1995). El primero son los intereses por las

normas y propositos que rigen la escuela, que tienen que ver con los apartados dos

y tres. El segundo aduce al papel del educador en el aula, que igualmente puede estar

integrado en el segundo apartado o rubro de Aedo. Finalmente, el tercero son los

contenidos y practicas escolares, también conocidas como disciplinas escolares; que

bien se perfilan con el cuarto y quinto apartados de la publicacion de México Intelectnal.

Pero, ¢qué nos deja, entonces, el articulo acerca de la ensenanza del canto de Pedro

Aedo? Primero que nada, el canto estuvo involucrado en las corrientes pedagdgicas

y formo parte de ellas. Ademas se observa el esfuerzo del escritor por realizar una

metodologia orientada a nifilos que no seran musicos profesionales —como en los con-

servatorios— sino que se busca fomentar lo bello y sublime o el buen gusto; dicho de

otro modo, cultivar una cultura estética. El orden y la disciplina fungen como ténica

en la asignatura, aunque también son orientados para la educacion civica, teniendo

un papel relevante para la idea de Estado que Diaz implementaba.

El rol del canto en la pedagogia porfirista no solo se limita al orden y al civismo.

Desde un punto de vista del profesor normalista, puede ser utilizado como herramienta

pedagodgica para la transmision de conocimientos de otras asignaturas. De acuerdo

con Aedo, el maestro de musica debe ser capaz de adaptar cantos, adornarlos con

voces y crear coros. En consecuencia, es viable que se hayan usado cantos para otras

asignaturas. Asflo expres6 Rébsamen en el Primer Congreso de Instruccion celebrado

en 1889, diciendo que incluso en la clase de historia, después de haber tratado temas

como la Independencia o la figura de Hidalgo, los nifios pueden abordar un canto

relacionado al tema (Debates del Congreso Nacional de Instruccion Priblica, 1889), como lo

es el segmento del canto patridtico de Aedo.
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Es notorio el papel del canto en la pedagogia moderna abordado por el chileno,

de quien hasta el momento no se sabe mas. También cabe rescatar su organizacion

de tiempos para la asignatura, las consideraciones y sugerencias para los maestros,

que deben tener nociones musicales precisas para la transmision del conocimiento

musical, as{ como la divisiéon de cantos y niveles acordes a los nifios mediante los

cursos. Sin embargo, Aedo no especifica la edad necesaria para dichos cursos, a sa-

biendas de que inician a los seis afios.

Otro aspecto para comentar es sobre quién ensefiaba la clase de canto en las

Normales veracruzanas. Se puede intuir que se trata de musicos, pues setfa lo ideal.

El profesor de canto para la Normal de Xalapa fue Rafael Montiel, quien tocé el

armonium —instrumento de viento que funciona con el mecanismo de un teclado,

viene de la familia de los 6rganos, pero no usa tubos— en la inauguracion de la insti-
tucion el 22 de enero de 1887 (Zilli, 1961). Para 1889, en otra ceremonia destinada
a Juarez, también en la Normal, el maestro Montiel dirigié una orquesta tocando
musica de Schubert y de Chopin (México Intelectual, 1889b, p. 58). Esto da a entender

que un profesor de canto debid de ser una persona formada especificamente para el

arte de los sonidos.

La enseflanza positivista junto con la objetiva moldearon el flujo pedagogico en

el final siglo x1x, siendo decisivo para el siglo posterior. La ensefianza de la musica

a través de las pedagogias de Rébsamen se insertan en la visiéon del Estado de hacer

“buenos” ciudadanos con grandes capacidades y uniformar la educacion a niveles

nacionales, por lo que el articulo de Pedro Aedo, siendo implementado por medio

de la revista México Intelectnal, permite analizar y reflexionar la ensefianza de Euterpe

a niveles locales, estatales y nacionales. El escrito también apuntala a lo que es la

ensefanza integral, que involucra el desenvolvimiento fisico, intelectual, moral y,

sobre todo, estético.

Para finalizar, la idea de Aedo no es ensefiar musica para hacer musicos, es decir,

ejecutantes profesionales de un instrumento, sino que busca ensefiar la musica como

un medio cultural estético, de apreciacion y “buen gusto” que permita reconocer el

arte de Euterpe, generando asi una vertiente entre la profesionalizacion de la musica

y la apreciacion, o incluso formacion musical para el dia a dfa. Por otro lado, Pedro

Aedo nos acerca a una metodologfa del canto desde un punto de vista pedagogico y

no puramente musical e interpretativo, como pasa en los conservatorios.
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The historiography of technical education from the IPN.
Progress and challenges

Abraham O. Valencia Flores

RESUMEN

El objetivo de este trabajo es mostrar los avances y desafios de la historiografia de la educacion técnica desde el Instituto Politécnico
Nacional (IPN). LLa metodologfa de analisis es cualitativa, comparativa y critica, por lo que se presenta al inicio un segmento de la
historiograffa institucional promotora de identidad realizada desde la Presidencia del Decanato, instancia que por normatividad es la
responsable de generarla. Frente a esta historiograffa han crecido dentro del IPN otras lineas de investigacién y abordajes histéricos de gran
riqueza elaborados por egresados e historiadores ubicados en diferentes escuelas y/o dependencias politécnicas. Debido a la importancia
de estos ultimos trabajos, se muestran algunos de ellos cuyas lineas de investigacién son, por ejemplo, el desarrollo de la investigacién
cientifica y tecnoldgica institucional, movimientos estudiantiles y la historia de las mujeres, temas que permiten abordar desafios y dilemas
institucionales de manera critica. La apertura historiografica a dichos temas y abordajes, fuera de la historia oficial, ha permitido que el
conocimiento histérico coadyuve en la evaluacion critica institucional, con miras a mejorar la equidad y la actividad educativa, cientifica y
cultural del IPN.
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ABSTRACT

The objective of this article is to show the advances and challenges of the historiography of technical education from the Instituto
Politécnico Nacional (IPN, National Polytechnic Institute). The analysis methodology is qualitative, comparative and critical, thus at the
beginning a segment of the institutional historiography promoting identity is presented from the Presidency of the Dean’s Office, the body
that by regulation is responsible for generating it. Alongside this historiography, other lines of research and historical approaches of great
richness have grown within the IPN, developed by graduates and historians located in different schools and/or polytechnic departments.
Due to the importance of these latest works, some of them are shown, whose lines of research are, for example, the development of
institutional scientific and technological research, student movements and the history of women, topics that allow to address institutional
challenges and dilemmas in a critical manner. The historiographical openness to these topics and approaches, outside of official history,
has allowed historical knowledge to contribute to the critical institutional evaluation, with a view to improving equity and the educational,
scientific and cultural activity of the IPN.
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Introduccion

En el afio 2024 el IPN reporté una matricula de 216,900 estudiantes de nivel medio,
superior y posgrado, de los cuales 127,233 son de licenciatura. Ofrece 299 programas
de estudio, que se imparten en 90 unidades académicas de investigacion, vinculacion
y apoyo, situadas en 35 localidades de 24 entidades federativas. Recientemente, en
septiembre del 2024, fueron inauguradas las instalaciones de la Unidad Profesional
Interdisciplinaria de Ingenierfa Campus Palenque —UPIIP—, en el estado de Chiapas,
y se prevé un crecimiento de 30 mil estudiantes para el sexenio 2024-2030. EI IPN
es la principal institucion de educacion tecnolégica nacional y desde él, en el siglo
XX, se desplegd gran parte del sistema de ensefianza técnica mexicano, entre ellos
el Tecnolégico Nacional de México, que cuenta en la actualidad con 602,954 estu-
diantes a nivel nacional, repartidos en 254 planteles. En vista de lo anterior, habra
que considerar que el IPN es la institucién de educacién superior mas importante
creada por el Cardenismo, por lo cual hered6 su riqueza discursiva sobre educacion,
ciencia y tecnologia, producto de una gran dosis de ingenio cuya intensidad aun en
la actualidad asombra.

Debido a la importancia del IPN dentro del sistema educativo superior mexi-
cano, hay que resaltar que externamente al IPN hay una importante obra historica
generada sobre ¢él; debido a ello es oportuna una breve revision historiografica de
libros y de articulos publicados en revistas indexadas de gran rigurosidad académica
por investigadores educativos adscritos a diversas instituciones de educacion supe-
rior. Solo por nombrar algunos ejemplos, desde el Departamento de Investigaciones
Educativas -DIE—del Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto
Politécnico Nacional —Cinvestav—, se encuentran los estudios de Susana Quintanilla
sobre La reforma educativa socialista durante el periodo presidencial de 1dazaro Cdrdenas y La
creacion.y los primeros aios del Cinvestay, 1960-1971. Junto a ellos estan las investigaciones
de Marfa De Ibarrola Nicolin sobre las relaciones educacion y trabajo, asi como de
Eduardo Weiss y Enrique Bernal (2012), quienes ademas de investigar la educacion
multigrado publicaron un balance historiografico sobre la educacion técnica titulado
“Un dialogo con la historia de la educacion técnica mexicana’ en Perfiles Educativos
del Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion —IISUE—- de
la Universidad Nacional Autéonoma de México -UNAM-—, en el cual sostienen que
la educacién técnica mexicana se orienté principalmente por el modelo politécnico
francés (p. 168). Es oportuno sefialar que la producciéon historiografica del DIE ha
sido fundamental para abrir lineas y nuevos estudios sobre la historia del IPN y la
educacion técnica en México.

También destacan textos histéricos sobre el IPN desde el posgrado de Sociologia
de la Educaciéon Superior de la UAM-Azcapotzalco, el cual ha tenido un crecimiento en

su produccion historiografica. De Gerardo G. Sanchez (2014), resalta “La autonomia
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de la UNAM y la creacion del Instituto Politécnico Nacional, dos expresiones de la
lucha ideoldgica por la educacion en México” en Revista de Historia de las Universida-
des. Dicho trabajo brinda reflexiones importantes en torno al ambiente intelectual y
social en el que se cre6 el IPN como institucion afin a las aspiraciones del gobierno
posrevolucionario. Si bien muestra riqueza en sus planteamientos, es menester resaltar
que también pone sobre la mesa asuntos controversiales, entre ellos, que el IPN se
fundo en 1932 como Escuela Politécnica Nacional (Sanchez, 2014, p. 196). Dicho
esbozo ha sido revisado por autores como Valencia (2021), quien describe que en
el IPN, nacido en 1936, confluyeron perspectivas diferentes a la Escuela Politécnica
Nacional de 1932, entre ellas: la reforma socialista del articulo tercero, planteamientos
pedagdgicos y sociales del plan sexenal, el programa educativo de Lazaro Cardenas
de 1934, asi como una vision de integracion de escuelas técnicas en un Gnico campus,
cuestion que no existio en el proyecto de la Escuela Politécnica Nacional (Valencia,
2021, p. 292). Es oportuno referir que la obra historiografica externa sobre el IPN
se ha ampliado con tesis de grado presentadas en universidades e institutos, parti-
cularmente, en el Colegio de Pedagogia y de Historia de la Facultad de Filosofia y
Letras de la UNAM, pues, tal como asevera Garcia-Alcaraz (2021), “las tesis de grado,
han resultado ser una de las mas importantes contribuciones a la historiografia de la
educacion en este nuevo siglo” (p. 114), una de las mas importantes sobre la historia
reciente institucional es la presentada por Ana Serrano (2021) ante el Colegio de Pe-
dagogia de la FEyL de la UNAM, Movimientos estudiantiles: el caso del Instituto Politécnico
Nacional en 2014, asesorada por Hugo Gonzalez Casanova.

En cuanto a la historiografia institucional sobre el IPN, esta compuesta por di-
versas tematicas, temporalidades y espacios. Entre estos sobresalen abordajes de la
creacion y desarrollo de sus escuelas, centros y unidades; biografias de fundadores y
personajes distinguidos; devenir de sus carreras; construccion de sus instalaciones,
y recientemente revisiones historicas sobre la investigacion cientifica-tecnologica;
movimientos estudiantiles y estudios de género. En sus diferentes escuelas y centros
se han publicado textos de caracter historico, que en su mayoria fueron iniciativas
personales, situacion que ha sido la pauta principal de produccion historiografica. Lo
anterior debido a que no se identifican en la actualidad en el IPN grupos académicos
solidos, que con cierta autonomia y libertad académica son hacedores de historia de
la educacion; mismos que son coparticipes de metodologias y técnicas historicas con
legitimidad cientifica y humanistica de su disciplina frente a la comunidad politécnica
en general.

A pesar de lo anteriot, se presentan algunos de los avances historiograficos mas
importantes desde el IPN. Partiré, como expresé, de la instancia principal de enun-
ciacion del discurso histérico oficial Politécnico, espacio desde el cual se respaldan
placas, aniversarios, muros de honor, estatuas, documentacion juridica y normativa, asi

como bibliografia institucional. Es menester referir que el objetivo principal de dicho
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discurso histérico es la construccion de identidad, cohesion y estabilidad institucional,
pero también, legitimidad de los diferentes grupos que acceden a la direccion general

del Instituto. En este sentido, es pertinente referir que

a veces se nos olvida que el uso (percepcion, interpretacion, y construccion) de los datos,
de la experiencia y de la memoria, ademas de su relacion con tipos de explicacion, com-
prension e interpretacion, estructura los discursos en funcion de las correspondencias
con formas de representacion en el sentido disciplinario o cientifico [Pappe y Luna,
2001, p. 18].

Atendiendo a esta ultima observacion, se presenta en el siguiente apartado la
historiografia institucional que se ha estructurado principalmente en funcién de buscar
la identidad y cohesion institucional, por lo que haremos una revisiéon de lo generado

desde la instancia oficial politécnica: la Presidencia del Decanato.

El Decanato. La enunciacion histoérica oficial del IPN

Si bien para la reconstruccion de la historia institucional oficial hubo comisiones
con la funcién de rescate de documentacién y elaboracion de textos histéricos des-
de el vigesimoquinto aniversario del IPN en 1961, la oficializacion de una instancia
organico-funcional para cumplir con la empresa de rescatar, investigar y difundir la
historia del IPN, y formar y conservar el Archivo Historico, se dio hasta la creacion
del Decanato en 1980. Desde esa fecha, el Decanato es responsable de generar la
historia oficial politécnica como un discurso justificador y tnico bajo la perspectiva
de la funcién de la historia como creadora de identidad. Lo anterior en el contexto
institucional de la falta de carreras en humanidades y una endeble libertad en la inves-
tigacién, producto de la verticalidad institucional, asi como su caracter de organismo
desconcentrado de la Secretarfa de Educacion Pablica —SEP—, cuya orientacion general
corresponde al Estado.

La historia institucional desde el Decanato tiene el objetivo de fomentar y dotar
a los politécnicos de sentido colectivo. Como lo expreso para el caso de este empleo
de la historia Enrique Florescano (2012): “para sancionar el poder establecido; para
respaldar con el prestigio del pasado vindicaciones del presente, para fundamentar
en un pasado compartido la aspiraciéon de construir una nacioén” (p. 21). Si bien
el Decanato fue creado el 3 de enero de 1980 como grupo colegiado de maestros
decanos de las escuelas, centros y unidades de ensefianza del Instituto —ECU—, sus
facultades se normaron hasta la Ley Organica del IPN (DOF, 1981) y posteriormente
en el Reglamento del Decanato (2000), el cual establece que “el Consejo de Maestros
Decanos tiene como responsabilidades la promocion y realizacion de estudios histo-
ricos y la difusion del pensamiento, filosofia y objetivos del IPN, dichas facultades y

funciones del Decanato son coordinadas por un presidente” (p. 48). Junto a ello se
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estableci6 que el presidente del Decanato formaria y conservaria el archivo histérico
del Instituto. Esta funcion, establecida desde la Ley Organica del IPN de 1981, fue
reafirmada en el Reglamento del Decanato y en el Reglamento del Archivo Histérico
del IPN, ambos del afio 2006.

Con las funciones referidas en la Ley Organica de 1981, el primer responsable del
Decanato fue Juan Manuel Ortiz de Zarate, que en 1985 integro la primera semblanza
general sobre el IPN. La obra en comento, Sewblanza histirica del Instituto Politécnico
Nacional, de sus centros y escuelas, constituyé un primigenio planteamiento histérico de
su organizacion desde 1936, con un esbozo sobre su crecimiento (Ortiz, 1985). De
la misma manera, esta publicacion recopil6 una serie de monografias elaboradas por
los primeros decanos de ECU del IPN, las cuales, si bien se fundamentaron en docu-
mentacion historica, también tuvieron respaldos en entrevistas. Un afio después, Ortiz
de Zarate emprendié el rescate de documentos histéricos relativos al Politécnico para
el quincuagésimo aniversario de su fundacion en 1986. Tal como lo establecen Ortiz,
Pavén y Castafieda (2023), “el acervo, producto de este rescate documental, se ubico
en un cubiculo de la Direccion de Difusion Cultural en Zacatenco y proporciond las
fuentes para la realizaciéon de una obra conmemorativa bien fundamentada, hecha por
Maria de los Angeles Rodriguez Alvarez y Max Krongold Pelzerman” (p. 17). Este
libro se intitulé IPN: 50 asios en la historia de la educacion tecnoldgica, mismo que rescato
por primera vez en el Archivo Histérico de la SEP documentacion historica sobre la
fundacioén e inicios del Politécnico.

Al fallecimiento de Ortiz de Zarate asumi6 la Presidencia del Decanato Eusebio
Mendoza Avila, quien habfa realizado obra histérica de gran importancia. Acorde a
su formacion médica, publico en torno a la instauracioén y defensa de la carrera de
Medicina Rural en el IPN titulos como Fundadores de la Escuela Superior de Medicina
(1971), asi como La educacion tecnoldgica en México (1980) y E/ Politécnico, las leyes y los
hombres (1981), de siete tomos, en la cual recolecté documentos e integr6 leyes y
reglamentos sobre educacion técnica y particularmente sobre el devenir juridico del
IPN vy sus leyes organicas de 1950, 1956, 1974 y 1981. El fundador del IPN, Juan de

Dios Batiz, refirié en el prefacio de esta ultima:

La inquietud de Eusebio Mendoza [...| por la ensefianza técnica en México a la que ha
consagrado mucho de su vida, lo ha llevado a escribir varios tomos que ha titulado: E/
Politécnico, las leyes y los hombres, obra que ya es desde luego un libro de consulta, para todos
aquellos amantes de los conocimientos que en materia educativa deseen documentarse,

desde la educacion en la época prehispanica hasta nuestros dias [Mendoza, 1981, p. §].

Después de la obra anterior continuaron diversos trabajos historicos, tales como
Filosofia de la educacion técnica (1982), Semblanzas biogrdficas pro hombres de la educacion
técnica en Mexico (1983) y Centenario del nacimiento del ilustre maestro Juan de Dios Bitiz,
Sfundador de IPN (1990). Mendoza, que fue Presidente del Decanato egresado de la
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carrera de Medicina Rural, también publico Adolfo Ldpez Mateos, alumno circunstancial
de la ESIME y benefactor del Politécnico (1993), Dr. Manuel Sandoval 1 allarta, semblanza
(1995), Ldzaro Cdrdenas y el Instituto Politécnico Nacional, Centenario 1895-1995 (1995),
Semblanza biogrdfica del ilustre maestro, general e ingeniero Wilfrido Massien Pérez 1878-1944
(1997), asi como Memoria de la Escuela Superior de Medicina de/ IPN. Habra que afadir

que, como presidente del Decanato, Eusebio Mendoza

En septiembre de 1993 conformé el Departamento de Integracion y Difusion del Acervo
Historico, el cual respondi6 a la necesidad de organizar los documentos y describirlos
para que pudieran ser utilizados por los estudiosos de la historia institucional, asi que

se realiz6 la primera clasificacion [Ortiz et al., 2023, p. 17].

Es menester referir que, con Eusebio Mendoza, aprovechando el sexagésimo
aniversario del IPN, en 1996 se publicé E/ Cronista Politécnico, revista dedicada a di-
vulgar articulos historicos relacionados con el quehacer educativo-historico y actual,
de investigacion y desarrollo tecnolégico en el Politécnico; lo anterior para contribuir
a la difusion del pensamiento, la filosofia y los objetivos del Instituto. Dicha publi-
cacion ha sido continua y recientemente, en el afio 2024, lleg6 a su numero 100, por
lo que es pertinente referir que E/ Cronista Politécnico es un repositorio institucional
de informacién histérica de gran valor.

A Mendoza Avila, que impacté de manera importante a la historiografia politéc-
nica oficial, le sucedi6 en el cargo Jesus Avila Galinzoga, quien a partir de 1998 le dio
al Decanato una estructura mas organizada, ya que reuni6 a los decanos de manera
sistematica una vez al mes para abordar los problemas que enfrentaban para organizar
sus archivos historicos y realizar investigacion histérica. E1 17 de octubre del 2000,
Avila Galinzoga inaugur6 formalmente el Archivo Histérico del IPN, con la asistencia
Stella Maria Gonzalez Cicero, directora del Archivo General de la Nacion —AGN—en
ese momento. De la misma manera, los esfuerzos de Avila para realizar esas tareas
confluyeron con la llegada de su alumno Enrique Villa Rivera a la Direccion General
del IPN. Hubo, por tanto, apoyo para la contratacion de historiadores profesionales de
la UNAM y la UAM, Max Calvillo y Lourdes Ramirez (2006), quienes constituyeron
la obra Setenta arios de historia del Instituto Politécnico Nacional, misma que aglutind en
cuatro tomos una de las investigaciones mas sistematicas sobre los inicios y devenir
del IPN. En ese momento, en apoyo a los autores de dicha obra, se integraron gru-
pos de trabajo para llevar a cabo rescates documentales del Archivo Histérico de la
SEP y de documentacion desperdigada en diferentes espacios del IPN, entre ellos el
Archivo de Tramite y Correspondencia -DAC—, material que cuenta con mas de 350
cajas, y que es hasta la actualidad uno de los fondos documentales mas importantes
con que cuenta el Archivo Historico del IPN.

Setenta arios de bistoria del Instituto Politécnico Nacional, si bien es una publicacion

descriptiva y monografica, representa hasta la fecha la mayor obra de historia global
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de la institucion, y significé un avance importante en la metodologfa histérica al
respaldar la mayor parte de su corpus en documentacion rescatada. Posterior a Setenta
anos de historia del Instituto Politécnico Nacional se publicd, en conmemoracion al cente-
nario de la Revolucién mexicana y al bicentenario de la Independencia, La educacion
técnica en Mexico, desde la Independencia, 1810-2010, en tres tomos, los cuales, bajo una
vision teleoldgica, muestran el proceso histérico-evolutivo de la educacion técnica en
nuestro pafs, desde la Independencia hasta la construccion de la Direccion General
de Educacion Tecnoldgica Industrial -DGETI- de la SEP. Es menester referir que
durante ese periodo hubo contrataciones de historiadores profesionales y se integro
un grupo de trabajo en el Departamento de Investigacion Historica de la Presidencia
del Decanato, mismo que si bien continué bajo los lineamientos de la historia oficial
y de bronce, abri6 el abanico de trabajos y posibilidades de investigacion dentro y
fuera de la institucién a la luz de nuevos hallazgos documentales. Algunos de sus
textos se publicaron en E/ Cronista Politécnico y otros en espacios fuera del IPN. Es
menester referir que, en la continuidad de su formacién de posgrado, los historiado-
res adscritos al Decanato presentaron tesis de maestria y doctorales en la UNAM y
la Escuela Nacional de Antropologia e Historia —-ENAH- sobre temas histéricos de
gran importancia, entre ellas, la divulgacion histérica en el IPN, la investigacion cien-
tifica y tecnoldgica institucional y la integracion de las mujeres a la educacion téenica.

Otra obra importante de este periodo fue de Calvillo y Valencia (20106), E/ Cua-
drildtero: recinto historico. La formacion de un icono de identidad del Instituto Politécnico Nacional
(1922-2014), en donde los autores reconstruyeron mediante fotografias y mapas los
antecedentes de la Unidad Profesional Lazaro Cardenas, especificamente del Centro
Historico Cultural Juan de Dios Batiz, coloquialmente conocido como “Cuadrilatero”,
lugar donde inici6 labores el IPN en 19306. La zona destinada a la educacion desde la
mitad del siglo x1x es mejor conocida como Casco de Santo Tomas y fue uno de los
primeros campus educativos en la Ciudad de México, ya que reunié en un mismo es-
pacio escuelas de diferentes niveles y areas, pero articuladas para formar un subsistema
educativo, en este caso de educacion técnica. Al concluir la administracién de Avila y
con la llegada de Modesto Cardenas a la Presidencia del Decanato en el afio 2016 se
dio la salida del Decanato de historiadores profesionales, posterior a ello no se pre-
sento la posibilidad de crear un grupo nuevo de investigacion. A pesar de lo anterior,
ha habido avances significativos en torno al rescate documental sobre los inicios del
IPN tras un convenio con el AGN en octubre del 2018. Fue asi que, en este marco
de cooperacion, la Presidencia del Decanato se propuso entonces localizar, rescatar,
preservar y difundir los expedientes y documentos que guardan testimonio y evidencia
del trabajo de funcionarios, académicos, profesores e ide6logos que formaron parte
del Consejo Técnico de la Escuela Politécnica Nacional -CTEPN-— que se integré en
septiembre de 1935, asf como de otros importantes documentos que proporcionan

evidencia acerca de los origenes, fundacion y primeros pasos del IPN en el periodo
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! Es menester referir que
Adolfo Pérez Miravete
accedio a la direccion de
la ENCB después de la
expulsiéon como director
de la misma del doctor
Juan Manuel Gutiérrez
Vizquez (1928-2008)
por su apoyo al movi-
miento estudiantil de
1968. A su salida de la
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fundamental en el de-
venir de la investigacién
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de 1930 a 1940 (Ortiz et al., 2023, p. 17). Los trabajos de rescate hicieron posible la
publicacion del libro 50 festinonios del proceso de integracion del IPN. Rescate documental en
el Archivo General de la Nacion, publicacion del afio 2023 (Ortiz et al., 2023).

Habra que sefialar que, asi como la historia oficial del IPN es funcién de la
Presidencia del Decanato, la historia oficial de las escuelas, centros y unidades es
responsabilidad de los maestros decanos. De dicho compromiso, sobresalen libros
como Una propuesta educativa y de investigacion para el desarrollo marino en México. Treinta
anos del Centro Interdisciplinario de Ciencias Marinas del IPN, 1976-2006, de Rosa Isabel
Ochoa-Baez y Julian René Torres-Villegas (2015), asi como CECYT 9 “Juan de Dios
Batiz”. Trayectoria, prestigio y calidad educativa, de Maria Tsabel Alvarez y Duncan (2024),
obras historicas con gran respaldo documental cuyo fin principal es fomentar la iden-
tidad y el orgullo institucional. Entre las obras histéricas escritas por maestro decanos
también se encuentra de Jaime Rueda Gaxiola (2014), decano de la ESIA —Escuela
Superior de Ingenierfa y Arquitectura— Ticoman, el libro Un homenaje a la Generacion
del Esfuerzo. La generacion 1957-1960 de ingenieros gedlogos de la Escuela Superior de Ingenieria
y Arquitectura, en la cual su autor reconstruyo las aportaciones de la generacion 1957-
1960 de ingenieros gedlogos de la ESIA, que culminé con el descubrimiento de la
Sonda de Campeche en 1976.

Iniciativas particulares de
reconstruccion histoérica del Politécnico

Paralelo a las obras llevados a cabo desde el Decanato han existido iniciativas perso-
nales de reconstruccion historica de cientificos y funcionarios, mismas que resaltan
por su sistematicidad, respaldo documental y vivencial. Sobresale sin lugar a duda
el libro de Adolfo Pérez Miravete (1984) Cincuenta asios de la investigacion cientifica en la
Escuela Nacional de Ciencias Bioldgicas, donde se reconstruye el proceso de creacioén de
disciplinas, laboratorios y de otras escuelas vinculadas a las actividades de la ENCB.
Esta obra, del exdirector de la ENCB, es uno de los libros histéricos mas interesan-
tes del IPN, pues gracias a la formaciéon médico-bioldgica del autor y a su ubicacion
como funcionario, presentd un gran trabajo histérico sobre el desarrollo internalista
de las disciplinas en la ENCB. Ademas permitié ver la importancia de esta escuela en
el IPN como bastion de creacién de otras escuelas y centros de investigacion, tales
como la ENAH en 1942, la Escuela Superior de Medicina Rural -ESMR— en 1944,
o bien los Centros Interdisciplinarios de Investigaciéon para el Desarrollo Integral
Regional —CIIDIR~, entre otras." Junto a la obra de Pérez, sobresale el trabajo La
Escuela Nacional de Ciencias Bioldgicas del IPN. Una vision historica, de Armando Lemos
Pastrana (2009), quien, también siendo exdirector de la ENCB, reconstruyé la historia
de su fundacion, infraestructura, direccion, carreras y posgrados, a través de memorias

e informes de los directores.
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Similar al caso de Pérez (1984) y Lemos (2009), hay egresados del IPN que han
hecho trabajos historiograficos importantes de otras escuelas, centros y unidades del
Instituto. Destaca la obra histérica de Enrique G. Leén Lopez, de la ESIME, quien
publicé La ingenieria en México (1974) y E/ Instituto Politécnico Nacional. Origen y evolucion
historica (19806), esta tltima una de las primeras obras globales del IPN, escrita durante
su quincuagésimo aniversario. Igualmente Leon publicd Breve semblanza de la vida de
Juan de Dios Bitiz Paredes en el ano 2011, acorde a la historiografia biografica y con-
memorativa institucional, en este caso del considerado por la historiografia oficial
uno de los tres fundadores principales de la institucion, junto a Lazaro Cardenas y
Gonzalo Vazquez Vela. Si bien las obras de Le6n son monograficas, forman parte
de un segmento historiografico de gran valor institucional escrito por sus egresados,
quienes, sin formacién historica, han rescatado documentacion y registrado aconte-
cimientos relevantes de la institucion y sus escuelas.

De la misma forma, por sus particularidades e investigacion documental, es rele-
vante resaltar la bibliografia de Jesus Flores Palafox y Humberto Monte6n Gonzalez
(1993) La ESIME en la historia de la enseiianza técnica, asi como de Maria de los Angeles
Rodriguez Alvarez (1995) ESCA: pionera en la enseiianza comercial, contable y administrativa
en América. Dichos libros fueron elaborados por historiadores de profesion, Montedn,
doctor por la Universidad Rusa de la Amistad de los Pueblos -URAP- y Rodriguez,
doctora en Historia y Civilizacion por la Escuela de Altos Estudios en Parfs, Francia.
Ambas obras marcaron una nueva etapa formal de investigaciones historicas en el IPN,
al operar técnicas y métodos de la historia como disciplina cientifica y humanistica
que, si bien siguieron teniendo un caracter principalmente descriptivo, hicieron uso
de fuentes documentales como elemento principal de sus reconstrucciones e intet-
pretacion del pasado politécnico. Ademas fueron fundamentales al arrojar luz sobre
dos escuelas bastiones del IPN, una de la rama ingenieril y otra de la administrativa.
Es relevante referir que las creaciones historicas de Rodriguez y Monteon hicieron
posible la difusiéon de nuevos hallazgos de hechos historicos notables, tanto de la
ESCA —Escuela Superior de Comercio y Administracion— como de la ESIME —Es-
cuela Superior de Ingenieria Mecanica y Eléctrica— De la misma manera, sus trabajos
vinieron aparejados con la integracion del Archivo Historico Central del IPN y del
Archivo Histérico de la ESIME Allende respectivamente. En el caso de Marfa de los
Angeles Rodriguez Alvarez se tenfa ya, como se expresé, un gran avance historiografico
con el libro IPN: 50 asios en la historia de la educacion tecnoligica (1988) y posteriormente
con obras como Cincuentenario de los Institutos Tecnoldgicos en México, 1948-1998 (1998)
y Zacatenco (1999). Es importante referir que IPN: 50 asios en la bistoria de la educacion
tecnoldgica recopilé documentacion sobre los inicios de la institucion, tales como la
formacion del Consejo Técnico de la Escuela Politécnica establecido en septiembre
de 1935 para crear el IPN.
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En el caso de Montedn, su obra y la integracién del archivo de la ESIME, también
hizo posible la publicacion de La historia de la ESIME en los informes de sus directores,
1868-1959. Antologia documental (2013), 1a cual es una selecciéon documental de gran
valor histérico que da cuenta de las transformaciones histéricas de la ESIME. Su
publicacion vino aparejada con la formacion de cuadros de investigacion historica del
posgrado de Metodologia de la Ciencia del Centro de Investigaciones Econémicas,
Administrativas y Sociales —Ciecas— del IPN, el cual heredé perspectivas historio-
graficas inauguradas por Eli de Gortari, exrector de la Universidad Michoacana de
San Nicolas Hidalgo -UMSNH-y Jorge Maksabedian, precursores del Proyecto de
Estudios Sociales, Tecnolégicos y Cientificos -PESTyC—, programa que en el afio
2002 se integré al Ciecas. Del posgrado de Metodologia de la Ciencia se formaron
cuadros que realizaron obras histéricas importantes. Sobresale de Montedn, Riquel-
me y Zamora (2009) E/ Instituto Politécnico Nacional: proyecto educativo de la administracion
del presidente Lazaro Cardenas, y de Riquelme (2013) Las escuelas secundarias del Instituto
Nacional de Educacion Superior para los Trabajadores: una ntopia educativa, en la cual se re-
construyo el periodo formativo —1936-1940— del IPN, sosteniendo como hipétesis que
su fundacion fue una forma de impulsar el desarrollo industrial del pais y reivindicar
las profesiones técnicas, las cuales estaban en desventaja en relacion con las carreras
universitarias, al no tener instituciones solidas que se dedicaran a su enseflanza. Junto
a estos trabajos, desde el Ciecas, hubo investigaciones de Riquelme (2009) como “El
Consejo Nacional de la Educacién Superior y la Investigacion Cientifica: expresion de
la politica educativa cardenista”, un texto de gran valor historico publicado en Perfiles
Eduncativos del IISUE-UNAM, en el cual reconstruy6 por primera vez la creacion y
funcionamiento del primer organismo de ciencia del Estado mexicano, el cual heredo
al IPN gran parte de sus objetivos y orientaciones sobre la investigacion cientifica.

Junto a la historiografia anterior resaltan obras biograficas sobre precursores de
la educacion técnica y fundadores del IPN. Ademas del libro Juan de Dios Batiz. Breve
historia de su vida de Enrique G. Leén Lopez (2011), tras nuevos hallazgos documen-
tales en el AGN, recientemente Ortiz Morales (2023) publicé Participacion de Juan de
Dios Batiz en la creacion del IPN, en el cual resalté los trabajos del fundador politécnico
en la direccion del Consejo Técnico de la Escuela Politécnica Nacional -CTEPN-,
que fue la instancia gubernamental en la cual trabajaron 17 hombres de ciencia para
integrar al IPN, dicha instancia fue de gran importancia en el devenir de la educacion
cardenista junto al Consejo Técnico de Educacion Agricola —CTEA—, que reorganizo
la educacion rural del pafs. Es menester referir que el CTEPN ha despertado recien-
temente mayor numero de investigaciones, pues estuvo conformado por notables
cientificos, pedagogos y humanistas, entre ellos Manuel Gamio, Enrique Beltran y
Roberto Medellin.

Junto a los trabajos histéricos anteriores, en la historiografia institucional sobre-

salen las biografias elaboradas por Alejandro Coca Santillana Iz vida y obra educativa de
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Narciso Bassols (2013) y Luis Enrigue Erro (2011). Esta tltima ha sido una de las publi-
caciones con mayor numero de tirajes y ediciones del Fondo Editorial Politécnico, en
gran medida por su amenidad e investigacion documental y fotografica. Junto a estas
obras también se encuentra, de Jesus Romero Flores (20106), Lazaro Cédrdenas, biografia
de un gran mexicano. Es menester resaltar que la biograffa como género histérico ha
ampliado el conocimiento histérico sobre el IPN; “y reafirmado el pasado, como un
proveedor irreprimible de arquetipos que influyen en la conducta y la imaginacion

de las generaciones posteriores” (Florescano, 2012, p. 61).

Desafios de la historiografia critica sobre el IPN

Frente a la historiografia oficial Politécnica, que resalta logros, evolucion y progreso,
as{ como arquetipos, se unen trabajos que han aportado perspectivas criticas sobre el
devenir educativo, cientifico y tecnologico institucional. Debido a ello, en este apartado
nos referiremos especialmente a tres lineas de trabajo e investigacion relevantes: la
ciencia y tecnologfa institucional, la historia de género y los movimientos estudiantiles.
Sobre el devenir de la ciencia y tecnologia en el IPN sobresale, de Ortiz (2016), De
la ciencia aplicada a la investigacion cientifico-tecnolggica. ESIME (1935-1961), en el que su
autor aborda problematicas de la investigacion cientifica del IPN como diaspora de
los investigadores, falta de vinculacién de la investigacion con la industria y otros.
En un pafs con dependencia tecnolégica como México, Ortiz mostro gran parte de
estos elementos para explicar el estancamiento de la investigacion en la ESIME entre
1940 y 1961. Dicho trabajo es de suma importancia por su caracter critico, vision
historiografica fundada en fuentes, y un enfoque panoramico de la dependencia tec-
nolégica del Estado mexicano y del empresariado que preferfa importar tecnologia.
Cabe sefialar la trascendencia de esta obra, que permite comprender problemas de
estancamiento cientifico en diferentes periodos institucionales, cuestion fundamental
para proponer politicas institucionales de solucién. Dicha vista sobre la investigacion
cientifica y tecnolégica ha sido analizada y compartida en otros trabajos de tesis, so-
bresale Politica cientifica y tecnoldgica del Instituto Politécnico Nacional en el México del periodo
1936-1964, de Valencia (2019), para quien, si bien hubo en dicho periodo iniciativas
particulares de directivos e investigadores para promover la innovacion, adaptacion
e investigacion cientifica y tecnologica del IPN, en la mayorifa de los casos falté con-
tinuidad a las politicas cientificas internas, y no se pudo transitar al ambito privado
e industrial correspondiente.

También con planteamientos criticos heredados de la perspectiva de género ha
surgido una incipiente historiografia critica a la historia oficial politécnica —que esboza
que, desde sus inicios, el IPN tuvo una total apertura a la participacion de las mujeres
en todas sus ramas y oferta académica— en oposicion a esta idea, que minimiza la lucha

de las mujeres politécnicas por abrirse espacios en la administracion institucional y
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en las ramas fisicas matematicas altamente masculinizadas y con una fuerte tradicion
militar. Es menester referir que al crearse el Programa Politécnico con Perspectiva de
Género —PPPG- en el afio 2008 se inicio la publicacion de trabajos historicos abot-
dados con la vision de género, cuestion que continud al transformarse esta ultima en
Unidad Politécnica de Gestion con Perspectiva de Género —UPGPG-. Si bien hubo
textos oficiales como No solo ciencia y tecnologia. Ahora e/ IPN a la vangnardia en perspectiva
de género, de Martha Alicia Tronco Rosas (2012), en el cual se presenta la historia de
la UPGPG, su alcance e impacto, Tronco Rosas (2018) también compild E/ género si
importa, el cual contiene articulos con revisiones historicas importantes. Uno de ellos,
“Liderazgo en las mujeres directivas, desafiando la estructura normativa en el IPN”,
reconstruye la lucha y liderazgo de mujeres politécnicas que han desafiado la estruc-
tura normativa institucional para poder ocupar puestos administrativos en el IPN.
Este altimo texto de Yohana Castro Bibiano y Mariana Gémez esboza criticamente
al IPN como una institucion fuertemente masculinizada, tanto por su herencia militar
como por su formacion en areas ingenieriles. Por tanto, el planteamiento y su revision
se aplaude, ya que permite generar politicas internas en pro de la equidad de género.

La historiografia critica sobre el devenir histérico del IPN tiene en los movi-
mientos estudiantiles una riqueza historica particular, que en diferentes momentos
ha coadyuvado en la defensa y salud institucional, asi como a la democratizacién
del pafs. Sobre el movimiento de defensa del IPN en 1942, ante la pretension de su
desintegracion, se encuentra de Ortiz (2017) E/ Instituto Politécnico Nacional como edu-
cacion popular: la fuerza de una idea, 1942, y de Valverde (2012) Las voces que no callaron,
en el cual reconstruye parte de la participacion de los estudiantes politécnicos en el
movimiento estudiantil de 1968. Ambos textos forman parte de la historiografia es-
tudiantil politécnica, que junto con La patria de la juventud. Los estudiantes del Politécnico
en 1968, de Jests Vargas Valdés (2018), han mostrado las particularidades historicas

de las movilizaciones estudiantiles politécnicas. Al respecto Vargas (2018) refiere:

Los estudiantes del Politécnico tenemos que admitir que casi todo lo que se ha dado
a conocer respecto al movimiento estudiantil, ha sido obra de autores egresados de la
Universidad; ellos han mantenido viva la memoria del movimiento. Pero lo han hecho
desde su perspectiva y aunque puede parecer irrelevante, la realidad es que entre la
Universidad y el Politécnico, entre las comunidades de una y otra instituciones, habia
grandes diferencias de caracter social, economico y cultural, asi como también en la
formacion académica y destino profesional, todo lo cual se expresaba en diferentes

formas de pensar y actuar [p. 17].

Es menester resaltar que el aumento de la historiografia sobre movimientos
estudiantiles politécnicos brinda nuevas explicaciones al tema estudiantil mexicano
y latinoamericano, ya que por sus rasgos particulares son unicos frente a otros tipos

de movilizaciones como las autonomistas. En este sentido, Vargas (2018) también

250 |



| Volumen4 | Ntmero1 | 2024 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

refiere que los politécnicos han tenido su particular “disposicion y capacidad de mo-
vilizacion; una particular inteligencia, creatividad, intensidad y entrega; lo que los ha
hecho tener un papel transformador del entorno, las instituciones, la sociedad y la
cultura” (p. 19). Paralela a estos avances, queda pendiente la reconstruccion histérica
critica del porrismo en el IPN, pues su existencia fue una manifestacion particular que
corresponde a la naturaleza y esencia del sistema politico mexicano. Como lo asevera
Ordorika (2005) sobre la Federacion Nacional de Estudiantes Técnicos -FNET—,
si bien tuvo un papel fundamental en la defensa institucional en la década de los
cuarenta y cincuenta, “con la derrota de los movimientos estudiantiles de finales de
los afios cincuenta en el Instituto Politécnico Nacional, la Federacién Nacional de
Estudiantes Técnicos (FNET) pierde su caracter representativo y popular y adquiere
los rasgos de corporativismo, violencia y supeditacion al partido oficial que habrian

de caracterizarla durante el resto de su existencia” (p. 462).

Conclusiones

Grosso modo, se hizo un recorrido de la historiografia de la educacion técnica generada
desde el IPN. Para tal efecto se explico, a grandes rasgos, la funcion de la Presidencia
del Decanato como la instancia desde donde se crea y reproduce la historia oficial del
IPN afin a los planteamientos de una historia patria de cualquier Estado-nacion, y si
bien esta perspectiva no es exclusiva al IPN en el abanico de instituciones de educacion
superior, se mostré la necesidad de apoyar investigaciones criticas que permitan ver
los avances, pero también los desafios institucionales. Después de la presentacion de
los progresos de la historiografia oficial, se mencionaron lineas de investigaciéon con
posturas criticas en temas tales como la investigacion cientifica-tecnolégica, la lucha
por la equidad de género y los movimientos estudiantiles. Junto a estos contenidos, es
menester referir la necesidad de mayor nimero de reconstrucciones historicas frente
a nudos problematicos de la historia del IPN hasta su devenir inmediato, entre otras
cuestiones para producir analisis colectivos utiles.

En el 2023 y 2024 se llevaron a cabo movilizaciones estudiantiles en el IPN con
demandas de género, y con peticiones de cara a dilemas institucionales que necesitan
diagnosticos historicos y actuales inmediatos. En recientes fechas se han tenido diver-
sas problematicas como la dificultad de apertura de grupos, docentes interinos por
horas, desorganizacién académica, aglomeracion de instalaciones, burocratizacion y
corrupcidn, entre otras. Junto a ello, habra que afiadir las potencialidades explicativas
de balances histéricos con diferentes metodologfas, por ejemplo: la historia cuantitativa
y serial permitirfa tener conocimiento del devenir presupuestal de la institucién por
afio, matricula (por género, carrera, rama), densidad estudiantil, nimero de alumnos
frente a numero de docentes, entre otros. Dichos analisis historicos y actuales tienen

una pertinencia fundamental en la actualidad, principalmente frente a compromisos
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adquiridos por el gobierno de la presidenta Claudia Sheinbaum y la direccion general
de Arturo Reyes Sandoval, por crear 30 mil lugares mas para ampliar la matricula a
246,000 alumnos durante el sexenio 2024-2030.

Mas alla de la historia oficial, es necesaria para la institucién la historia como
herramienta explicativa para enfrentar sus desafios y repensar al IPN frente a los di-
lemas mundiales de la educacién superior puablica. La historia y sus reconstrucciones
son una herramienta fundamental para proyecciones y programas institucionales.
Finalmente, para avanzar en estas tematicas es menester la formacion de grupos de
estudios histéricos que sobrepasen los realizados por instancias como el Decanato,
pues se requiere hacer investigaciones cientificas de mayor complejidad, reflexion y
caracter critico. Es menester referir que este tipo de investigacion se podra dar so-
lamente con la apertura de espacios y con una minima libertad de investigacion, un
componente primordial para los avances historiograficos de esta institucién. Junto a
ello podran incorporarse enfoques multidisciplinarios que trasciendan las limitaciones
de los discursos histéricos institucionales meramente monograficos y descriptivos,
los cuales ha tenido como uso exclusivo la generaciéon de historia de bronce y que,
en muchas ocasiones, tal como asevera Eric Hobsbawn (2002) en Sobre la historia, se

ve afectada por anacronismos, omisiones y descontextualizaciones.
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RESUMEN

El presente trabajo forma parte del proceso de investigacion doctoral que se desarrolla en el area de historia de la educacién de la Facultad
de Filosoffa y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de México. El objetivo es mostrar el impacto que generd en la comunidad
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que se vincularon con la Escuela Superior de Nifas y la Escuela Normal Veracruzana, logrando distinguirse en el campo laboral como
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y materias impartidas en ambas escuelas.
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Introduccion

El presente trabajo esboza la participacion femenina en la instruccion escolar de la
ciudad de Xalapa, Veracruz. Se parte de un acercamiento a la historia femenina des-
de una mirada de emancipacion intelectual a partir del acercamiento a la educacion
superior. Debe exaltarse que diversas discusiones historiograficas han surgido acerca
de la historia e instruccién de las mujeres. Entre las aportaciones del siglo xviir des-
tacan los estudios que ha realizado Andrea Torres (2022) acerca del Colegio de San
Ignacio de Loyola (Vizcainas) como un recinto que albergd a viudas y mujeres de
escasos recursos durante la colonia, la instruccién dentro del colegio se centré en la
ensenanza de letras, enfatizando la devocion y valores religiosos.

De acuerdo a Gonzalbo (1990), el papel femenino se habia concebido para la
obediencia y el ambito familiar, por lo tanto, lo ideal serfa que su educciéon quedara a
cargo de los espacios religiosos, recintos que abonarfan en ellas acciones propias de
su sexo. Fue asf como las “escuelas amigas”, que albergaban a nifas pobres, se enfo-
caron en retomar la enseflanza de la costura y la educacion cristiana, y en muy pocos
casos en la lectura y la escritura. Sin embargo, para la clase social de mayor recurso
era comuin que contrataran servicios de instruccion privada, misma que usualmente
recibian en sus hogares, integrando la ensefianza de idiomas, pintura, musica, entre
otras habilidades idoneas a su estatus.

Ya para el siglo decimonénico la instruccion hacia la mujer se percibié como una
necesidad por parte del Estado, que observaba en el sector femenino la acompanante y
transmisora de valores sociales y culturales que demandaba la época. Las aportaciones
de Lourdes Alvarado han permitido entender que las publicaciones que comenzaron
a circular desde inicios del siglo X1x favorecieron a la formacién e informacion de las

mujeres, esto debido a los escasos o nulos espacios educativos para su sexo.

A partir de 1805, fecha en que se inicia el Diario de México, vieron la luz puiblica una
serie de publicaciones, cuyo objetivo primordial fue precisamente la difusion de la cultura
y, de manera especial, la promocion y creacion de las letras nacionales y extranjeras |...]
Si bien las hubo dirigidas a diversos sectores de la poblacién, abundaron las orientadas
al publico femenino, convertido en destinatario potencial de una serie de mensajes y
conocimientos, tarea de la que hasta entonces, al menos parcialmente, se habfan encar-
gado otras instancias, como la iglesia, la familia y todo el medio social, incluidas aquellas

actividades culturales permitidas a las mujeres [Alvarado, 2004, pp. 27-28].

De esta manera, el abandono cultural que habian sufrido las mujeres parecia re-
sarcirse por medio de revistas o periddicos de la época que, aprovechando el espacio
de difusion, incitaban a mayores y diversos saberes que aspiraban a una instruccion
escolar equitativa entre hombres y mujeres. Fue asi que se dio en 1872 en la ciudad

de México la apertura de la Escuela de Artes y Oficios para mujeres. Bazant (2014)
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seflala que como consecuencia del proceso de industrializacién, producto de la
modernizacion que vivia el pafs durante el porfiriato, fue requerida la colaboracion

femenina en trabajos especializados.

Asi, las escuelas de artes y oficios fueron santuarios de demanda que exigfa el pais
que se modernizaba [...] a través de distintos talleres, se proponia hacer de la mujer
un miembro de progreso, enaltecer su funcion de ser humano que trabajaba y que se
mantiene a sf mismo y despertar en ella el sentimiento del amor al estudio y al trabajo

[Bazant, 2014, p. 119].

De ahi que las construcciones acerca del “bello sexo” que se habrian creado en
siglos pasados y que ataron los ideales de mujeres que buscaron alejarse de una vida
de “obediencia, pasividad y sumisiéon” estarfan transformandose para dar pauta a la
incursion del sexo femenino en espacios académicos superiores, mismos que las lle-
varfan a tomar cargos de relevancia y autoridad, asi como a escribir y ser escuchadas.

El objetivo de este trabajo se centra en mostrar el impacto que generd en la
comunidad femenina jalapefia el surgimiento de la Escuela Superior de Nifias y La
Escuela Normal del Estado, la primera como una institucion publica de educacion
superior que acreditaba a la comunidad femenina en el oficio de “profesora” y la
Escuela Normal como recinto emblematico, de relevancia en la pedagogia moderna'
del profesorado veracruzano. Dentro del texto se mencionaran las aportaciones que
ambas instituciones académicas brindaron a la educacién femenina, rescatando el
vinculo con ambas escuelas que siete mujeres lograron entablar no tan solo como
aprendices sino también como ensefantes.

Recobrar la vida académica de estas mujeres permitira reconocer los diversos
factores que determinaron su hacer y actuar social, considerando, como refiere Char-
tier (2005), las pertenencias, tradiciones, costumbres y adhesiones que las llevaron a
incursionar en lo publico. Desde esta mirada sociocultural se sustenta la metodologfa,
aunada al respaldo de fuentes primarias localizadas en el Archivo Histérico de la
Benemérita Escuela Normal Veracruzana —_AHBENV—, el Archivo Histérico de la
Direccion General de Educacién Primaria Estatal —~AHDGEPE—, el Archivo His-
torico de la Universidad Nacional Auténoma de México —~AHUNAM-y el Archivo
Historico Concepcion Quirds Pérez —~AHCQP—.

La Escuela de Ensenanza Superior para Ninas de Xalapa

Las pugnas ideoldgicas entre conservadores y liberales mantenfan al margen la iden-
tidad nacional, sin embargo, a pesar de los desacuerdos y desequilibrios vividos, se
apostaba por la modernizacion de la nacién, contemplando para ello la instruccion
escolar como vinculo ideolégico entre ciudadano y gobierno. Fue asi como un grupo

de intelectuales interesados en reformar al “México moderno” vieron en la educacion

1

Se sustituyd el sistema
mutuo por el simulta-
neo, se abandond el sis-
tema de memorizacién y
se empleo el fonetismo
en la lectura, asi como
se accedi6 al aprendi-
zaje de la aritmética y
geometria, consideran-
do los procedimientos
modernos empleados
en Europa y Estados
Unidos. Se estimul6 la
enseflanza objetiva, te-
niendo por proposito
dar al infante las cosas
y acciones del entorno
mas proximo que le
rodeaba; la intension era
incitar en las niflas y ni-
flos ideas, pensamientos
y atencion de su con-
texto, lo cual también
favoreceria a su bagaje

lingtistico.
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femenina la oportunidad de inculcar “la identidad nacional” esperada por los ideales
politicos de la época, representando para las féminas una oportunidad de acceder a
espacios de instruccion en los que antes se les habia restringido.

Serfa con la Ley de Instruccion Publica de 1867 que Joaquin Baranda retomé el
tema de la educacion femenina, logrando que el 4 de julio de 1869, para la ciudad de
México, se creara la Escuela Secundaria para Nifias, iniciando con un plan de estudios
amplio a cursar en cinco aflos que inclufa materias como “algebra, geometria, geografia,
cosmografia, higiene, tenedurfa de libros, dibujo, inglés, francés, labores manuales, artes
y oficios —a eleccién de cada una de las alumnas—" (Alvarado, 2004, pp. 172-173). Esta
accion fue emulada por otras entidades federales, en el caso de Veracruz, ciudades
clave en la entidad contaron con el apoyo de veracruzanos distinguidos —comercian-
tes, politicos, empresarios— que, deseosos porque sus hijas recibieran instruccion
escolar, realizaron las gestiones pertinentes para la sobrevivencia de los colegios de
nifias. Ademas, los ideales progresistas del entonces gobernador —juarista— Francisco
Hernandez y Hernandez —1867-1871— alentaron la visién del papel de mujer “como
educadora”, aspecto que le llevé a impulsar la creacion de diversos colegios de nifias
en el estado. No obstante, aun era necesario crear un espacio publico de educacion
superior para el sexo femenino, por ello, ya durante el potfiriato, el gobierno de Luis
Mier y Teran —1977-1880— dejé en claro las intenciones de impulsar la instruccién
publica para dar acceso a la educacion de los menos favorecidos, asi Xalapa, ya

considerada una ciudad cultural, contaba con diversos colegios y escuelas privadas.

Para 1878, de los treinta y nueve planteles de educacion privada que tenfa la municipali-
dad, tres eran colegios preparatorios y profesionales para varones, cinco para instruccion
primaria y superior para varones, tres de instruccién primaria y superior de nifias |...]
Los establecimientos privados de instruccién primaria elemental y superior para nifias
eran el colegio y la academia de la Purisima, a cargo de la sefiorita Juana Molina y Rosario
Martinez, respectivamente, con un total de treinta y tres alumnas, y el colegio de nifias
con instruccién primaria y superior, del que era directora Concepcidén Quirds Pérez,
con treinta alumnas que recibian ensefianza de lectura, escritura, aritmética, geografia,
gramatica castellana, idioma francés, historia, musica y toda clase de bordado [Garcia,
2014, p. 906].

Finalmente, de acuerdo a Garcia (2014), los esfuerzos de locales, como lo fue la
participacion de José Marfa Rivadeneyra, personaje influyente en la politica y sociedad
jalapefia de la época, sumada a la intervencion y conocimientos en el ramo educativo
por parte de José Diaz Covarrubias y Guillermo Prieto, consolidaron las inquietu-
des de instruccion femenina en la entidad. Fue asi como el 16 de mayo de 1881 se
autorizo que iniciara actividades académicas la Escuela de Ensefianza Superior para
Nifias, en la ciudad de Xalapa. Una vez consolidada la junta protectora, reglamento,

programa de estudios (ver Tabla 1), entre otros detalles requeridos por el Ejecutivo,
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inici6 funciones la escuela con cuatro® profesores y una ayudante, bajo la direccién de
Concepcion Manuela Quirds Pérez, mujer disciplinada, dedicada y con la experiencia

para hacerse cargo de la direccion del plantel.

Tabla 1
Cdtedras establecidas para la Escuela de Ensefianza Superior para Nifias, 18813

Primer afo Segundo afno Tercer ano

Teneduria de libros
Higiene y primeros soco-

Idioma francés Il
Geografia Universal Il

Aritmética superior
Nociones generales de

geometria Cosmografia ll rros médico
Gramadtica avanzada Supe-  Historiay cronologia Il Moral

rior Bordado Economia doméstica
Geografia universal | Dibujo natural Labores y bordado

Flores artificiales
Perfeccionamiento de los

Cosmografia 1
Historia universal y crono-

Cantoy piano

légicall estudios anteriores
Idioma francés | Musica vocal e instrumen-
Labores femeniles tal
Dibujo lineal Dibujo natural y de paisajes
Solfeo

Fuente: Elaboracion propia con datos del AHCQP, 1881.

Con el objetivo de romper con los esquemas exclusivos del “angel del hogat”,
la Escuela Superior de Nifias impulsé a las mujeres a desempefarse en oficios y
actividades que le permitieran contar con una remuneraciéon econdémica por sus
conocimientos, asi como incursionar en la profesion de la ensefianza —profesoras—.
Concepcion Quirds fue una mujer que siempre mostré interés en la instruccion
femenina, y ya como directora de la Escuela Superior, apoy6 a las de su sexo, con-
decorando sus habilidades e inteligencia. Los vinculos familiares, politicos y sociales
de Quirds le permitieron consolidar una plantilla de profesoras aptas para formar a
las nifias y jévenes veracruzanas, que la mayoria de las veces se quedarfan a brindar
sus servicios como enseflantes en la misma institucion que las instruyo.

Si bien se habfa consolidado el tema de la instrucciéon femenina, las inquietudes
por parte del gobierno del estado se enfocaban en contar con un espacio especifico
para el aprendizaje de profesores —varones—, ya que existfan muchos de ellos forma-
dos de manera empirica, de esta manera que para el caso de Veracruz se inicid un

proyecto “modelo” que culminarfa con la creacion de la Escuela Normal del Estado.

De Academia a Escuela Normal del Estado

Bajo el sustento de aplicar nuevas y modernas practicas pedagogicas alejadas de
los preceptos repetitivos y de memorizacion, en 1882 el pedagogo aleman Enrique

Laubscher,* por comitiva del gobernador Apolinar Castillo, fue delegado a emular

? Estela Gastanaga

(miembro de la Junta
protectora y profesora
del plantel), Ponciano
Rivera (profesor de di-
bujo), Joaquin de Agui-
lar (profesor de musica
vocal e instrumental),
Vicente M. Camacho
(profesor de teneduria
de libros), Carmen Qui-
r6s Pérez (ayudante del
plantel) y Concepcién
Quir6s Pérez (directo-
ra).

El plan de estudios de
1881 es con el que inicid
actividades académi-
cas la Escuela Superior
de Nifas. En 1884 se
amplié el programa de
estudios a cuatro afos,
se argumentd que el
nimero de materias
no permitia el éptimo
aprovechamiento de las
alumnas en tres anos,
por tal motivo se agregd

un afio mas.

Laubscher fue discipulo
de Froebel, de él apren-
di6 la nueva pedagogia.
Aun cundo Laubscher
estudié y trabajo en
Alemania, la situacién
inestable y violenta de
aquel pafs lo llevé a
tomar la decision de
emigrar a México, en
donde destacé por sus
conocimientos en el

ramo educativo.
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los métodos pedagdgicos que se implementaban en la escuela de Alvarado, Veracruz,

y replicarlos en Orizaba, entonces capital del estado. Tal fue el éxito del modelo

objetivo que se buscé que los profesores de todos los cantones del estado fueran

formados bajo estos conocimientos. En la academia de profesores se recibian cursos

tedricos y practicos, estos ultimos eran impartidos por el suizo Enrique Rébsamen;

tanto Laubscher como Rébsamen ofertaron clases encauzadas en la instruccion de

técnicas y didactica pedagdgica objetiva, para lo cual fue necesario integrar la ense-

flanza elemental de los idiomas inglés y francés, ya que las orientaciones de las obras

pedagdgicas estaban escritas en dichos idiomas.

A partir de la aceptacion y resultados favorables observados en la academia de

profesores fue que el gobernador Juan de la Luz Enriquez —1884-1892— comisioné a

Enrique Rébsamen para fundar, en 1886, en la ciudad de Xalapa, la Escuela Normal.

En su programa de estudios se buscaba brindar las herramientas y técnicas pertinentes

a las exigencias educativas de la época, de esta manera, el tiempo de estudio estaba

contemplado para realizarse en cinco afos; los primeros tres afos dedicados a la ins-

truccién de primaria elemental (ver Tabla 2) y dos afios mas para aquellos profesores

que pretendfan obtener el grado de Instructor de Primaria Superior (ver Tabla 3).

A pesar de que la Escuela Normal fue creada y pensada para la insercion de va-

rones, en 1889 con el ingreso de Genoveva Cortés la escuela se convirtié en mixta,

aspecto que favoreci6 al incremento de la demanda de este sexo (ver Tabla 4). Geno-

veva demostrd que no tan solo se podian compartir los mismos espacios académicos,

sino que las barreras de clase, instruccion y profesionalizacion ya no tendrian que ser

una limitante para las féminas, sin olvidar, claro, que la construccién sociocultural a

la que estaban sujetas demandaba de ellas una conducta y moral intachables, aspecto

relevante para figurar en el espacio publico. De ahi el comentario de Juan Zilli respecto

a la estancia de Genoveva en la Normal: “la mujercita veracruzana, aunque de hogar

muy humilde, supo comportarse con dignidad y decoro, los jévenes nunca olvidaron
su caballerosidad e hidalguia” (Zilli, 1961, p. 36, citado en Jacome, 2019, p. 57).

De acuerdo con Jacome (2019), el evidente incremento de la matricula femenina

alert6 a un ajuste en el programa de estudios, considerando retomar materias aptas

a las labores mujeriles, aspecto que no se debia dejar de lado por anteponer otras

materias. Ante esto, en 1899 Rébsamen realizé una peticién ante el gobierno del

estado solicitando que

Habiendo aumentado considerablemente en estos dltimos anos el nimero de sefioritas

que hacen sus estudios en esta Escuela Normal con el objeto de ejercerse en el magisterio

de enseflanza primaria, el suscrito se tomo la libertad de clamar la atencién del Superior

Gobierno sobre un vacfo que se nota en la organizacion actual de esta escuela en lo

relativo a la preparacion profesional de las futuras maestras. Esta razon la constituye

la falta de una catedra de labores manuales para el sexo femenino [AHBENY, 1899, C.

192, 1. 6.
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Tabla 2
Plan de estudios Escuela Normal (Instruccion Primaria Elemental), 1886

Primer ano

Espariol (1er afio)
Caligrafia

Matematicas (ler afio) * Aritmética
* Geometria

Antropologia pedagogica, comprendiendo introduccién general a las ciencias pedagoégicas, nociones de fisiologia,
de Higiene escolar y doméstica y de Psicologia pedagogica

Francés (1ler afio)
Dibujo
Canto

Gimnasia

Segundo afo

Espariol (2do afio)

Caligrafia

Pedagogia (primer afo) comprendiendo: Didactica, metodologia y disciplina escolar

Matematicas * Aritméticay Algebra
(2do afo) * Geometria

Francés (2° afo)

Ciencias naturales (1er afo) comprendiendo: Nociones de Quimica, Geoldgica y Mineralogia con aplicacién a la vida
agricola e industrial, y Botanica

Geografia (1ler ano)
Historia (1er afio)
Teneduria de libros
Dibujo

Canto

Gimnasia

Tercer ano

Espaiiol (3er afno)

Matematicas * Aritméticay Algebra
(3er afo) * Geometria

Pedagogia (2° afio) comprendiendo: Metodologia. Legislacion escolar y Pedagogia general
Inglés (1er afio)

Ciencias naturales (2° afio) comprendiendo: Fisica y Zoologia

Geografia (2° afio)

Inglés (1er afo)

Historia (20 afio)

Instruccion civica comprendiendo: Nociones de Derecho usual y constitucional
Dibujo

Canto

Gimnasia

Fuente: Hermida, 1986, pp. 231-232.
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Tabla 3
Plan de estudios Escuela Normal (Instruccion Primaria Superior), 1886

Cuarto ano

Principios de gramética general, en su aplicacioén al idioma espafol, y nociones de Literatura

Pedagogia (3er afo)

Matematicas * Algebra
(40 afo) * Geometria
* Trigonometria rectilinea

Inglés (2° afo)

Ciencias naturales (3er afio) (Quimica)

Geografia (3er ano)

Historia (3er afo)

Canto

Gimnasia

Quinto afo

Pedagogia e Historia de la misma (4° afo)

Logica

Moral

Nociones de Economia politica

Ciencias naturales (4° afio) (Fisica)

Fuente: Hermida, 1986, pp. 232-233.

Tabla 4
Alumnas de la Escuela Normal, 1887-1911

Relacion de alumnos de la Escuela Normal que ingresaron de 1887 a 1911

Ao Mujeres Varones Total anual Ano Mujeres Varones Total anual
1887 0 24 24 1900 6 22 28
1888 0 22 22 1901 8 15 23
1889 1 24 25 1902 18 19 37
1890 1 25 26 1903 16 11 27
1891 3 12 15 1904 7 10 17
1892 1 17 18 1905 14 16 30
1893 5 16 21 1906 17 17 34
1894 7 23 30 1907 15 12 27
1895 9 17 26 1908 26 16 42
1896 15 19 34 1909 14 12 26
1897 16 16 32 1910 20 16 36
1898 19 18 37 1911 28 16 44
1899 6 19 25 Total 272 434 706

Fuente: Garcia, 20083, p. 56.
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Este aspecto estimulé la contratacion de personal femenino con conocimiento
y experiencia para sustentar el puesto de catedritica’ de la Escuela Normal. Si bien
la seforita Harriet Fay ya laboraba en la instituciéon desempefiando el puesto de
prefectura y ensefianza del idioma inglés, aun se ausentaban las clases impartidas
por mujeres, por lo menos asi para la Escuela Normal. De ah{ las hipotesis surgidas
acerca de quiénes serfan las elegidas para recibir tan prestigioso nombramiento. Por
una parte, se sostiene el argumento que las propias egresadas ejecutarfan esos cargos,
sin embargo, no se debe dejar de lado que su insercién en la Normal fue de manera
gradual, y que ain no se consolidaba un programa de estudios en el que se pensara
necesaria la colaboracion femenina, ya que, para el caso de la Escuela Normal, en su
mayoria colaboraban varones, de profesion y desempefio social en el ambito politico
de la region.

No obstante, las egresadas de la Escuela Superior de Nifias cumplirfan con lo
esperado para emplearse como catedraticas, desde la instruccion, valores y moral que
se requerfan. De tal manera, algunas de esas jovenes complementaron areas de trabajo,
impartiendo materias en la Escuela Normal. Asimismo existieron damas reconocidas

y aptas socialmente para figurar como ensefiantes en dichos espacios académicos.

Formacion e instruccion:
alumnas, profesoras y catedraticas de la Escuela
Superior de Ninas y Escuela Normal del Estado

Uno de los requisitos de ingreso, tanto por parte de la Escuela Superior de Nifias
como de la Escuela Normal, era contar con una apropiada reputacion, certificado
que expedia el alcalde municipal, constatando las buenas costumbres y moralidad
con que contaba el o la aspirante. Para el caso de las alumnas era de suma importan-
cia conservar esa moralidad y vida recta, pues para el momento de colocarse en un
trabajo serfa su referencia primordial. Asi, por ejemplo, existieron casos especificos
de egresadas de la Escuela Superior de Nifias que pudieron incursionar como pro-
fesoras en la misma escuela que las formo, ademas algunas consideraron retomar
su preparacion profesional en la Escuela Normal, sobre todo después de que el go-
bernador Teodoro Dehesa exalté en 1907 que tnicamente la Escuela Normal serfa
la autorizada para emitir los titulos de profesora. Asi los casos de Virginia Pastrana,
Margarita Olivo Lara y Carmen Gonzales, quienes también pertenecieron a la plantilla

de catedraticos de la Normal.

Virginia Pastrana
Pastrana curs6 en 1881 la Escuela Superior de Nifias, fue alumna libre de la Escuela
Normal, titulada en 1897 como profesora de instruccion primaria elemental y superior.

En 1882 fue directora de la escuela municipal de nifias nimero 3; nombrada como

> En los nombramientos
originales se les mencio-
na como “catedratico de
la Escuela Normal del
Estado”.
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Figura 1
Fotografia de Virginia Pastrana

Fuente: Album de fotografias de
estudiantes de la Normal Primaria
de Xalapa, Centro de Servicios
Bibliotecarios y de Informacion “José
Mancisidor”, Fondo Reservado.

directora de la escuela primaria elemental Justo Sierra de la ciudad de
Xalapa en 1916. Para 1920 desempefi6 el cargo de subprefecta de la
Escuela Normal con el sueldo mensual de 100 pesos, cargo que aban-
dond por integrarse como ayudante interina de la Escuela Josefa Ortiz
de Dominguez —escuela de nifias— en 1922, con un sueldo mensual de
$125; para 1924 ya era profesora de grupo de la misma escuela. El 26
de julio de 1928 se expidi6 su jubilacién, habiendo recibido en 1918
la medalla “Altamirano” por sus 25 afios de servicio en la escuela para
nifias Justo Sierra (AHBENY, C. 9, exp. 8).

Margarita Olivo Lara

En 1900 ingresé a la Escuela Superior de Nifias, realizando cuatro
afios de estudios,’ posterior a ello, en 1904 solicit6 ingresar a la Escuela
Normal, recibiendo 10 pesos de pensién mensual; aprobé el examen de
primaria elemental en 1908 y un afio después el de primaria superior.
En 1920 colaboré en la escuela de practica de nifias Carlos A. Carrillo,
anexa a la Escuela Normal, con un sueldo mensual de $250; en ese

mismo afio se hizo directora de la escuela suplementaria de varones

¢ Desde el primer afio Y mujeres anexa a la Normal. En 1917 imparti6 la clase de economia doméstica,

obtuvo las més altas ca-  renunciando a dichas clases en 1921 por la reduccion de sueldo, le pagaban $50 al

lificaciones, por lo tanto,
fue pensionada en 1903
para estudiar el cuarto

afo y preparar su exa-

men profesional, pero  nifias anexa. Finalmente, en 1924 imparti6 las

mes por tres grupos. Para 1923 fue asignada a impartir el curso tedrico practico de

pedagogia especial anexo a la Normal, con el sueldo de $40 mensuales. En 1924 fue
designada directora de la escuela practica de

Figura 2
Fotografia de Margarita Olivo Lara

ella solicité su ingreso  clases de economia doméstica y metodologia

a la Normal Primaria
de Xalapa, pidiendo

revalidar la beca.

Carmen Gonzalez

Teniendo como antecedente haber tomado
algunas clases en la Escuela Superior de Nifias,
en 1900 se inscribié en la Escuela Normal
como alumna libre, dindose de baja en ese
mismo aflo para incorporarse de nuevo a la
escuela de nifias. En 1903 supli6 en la Escuela

Superior de Nifias a Marfa Barbadillo, durante

de las labores manuales en la Escuela Normal
(AHBENY, C. 14, exp. 8).

su licencia de la clase de labores femeniles; Fuente: Album de fotografias de

finalmente se hizo cargo de la materia porque

estudiantes de la Normal Primaria
de Xalapa, Centro de Servicios

Barbadillo no se incorporé de nuevo a sus ac- Bibliotecarios y de Informacién “José

tividades. En 1918 renunci6 al empleo como
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subprefecta de la Escuela Normal. Para 1925 fue nombrada directora de la escuela
rural mixta de Tecamaluca, del municipio de Acultzingo, con el sueldo mensual de
60 pesos, incrementado a $75 en 1926 (AHBENY, C. 11, exp. 7).

Como se puede observar, los tres casos anteriores tuvieron la posibilidad de estudiar
en escuelas distinguidas de la ciudad de Xalapa, y una vez egresadas lograron colocarse
como profesoras no tan solo en escuelas primarias sino también impartiendo clases
en el nivel superior. De igual manera, existieron casos de mujeres distinguidas por
la sociedad jalapefia que, sin haber egresado de la Escuela Superior de Nifias o de la
Escuela Normal, lograron desempefar puestos como ensefiantes en ambas institu-
ciones académicas; esos fueron los casos de Carmen Falfan Ramirez, Concepcion A.

Fernandez, Marfa Luisa Markoe y Elena Orondz.

Elena Orondz

Cuando Dolores Orondz se despidié del cargo de profesora de corte y confeccion de
la Escuela Superior de Nifias, Elena —de quien se asume que era hermana de Dolores—
tomo su lugar como profesora de la materia —de 1902 hasta 1910—; asimismo Elena
imparti6 clase de bordado en seda y fue prefecta en la misma institucién. A partir de
1913 imparti6 la materia de corte y confeccion de trajes en la Escuela Normal con
el sueldo mensual de 40 pesos; a la par asumi6 el cargo de catedratica de gimnasia,
recibiendo $50 al mes. Finalmente renuncié a ambos nombramientos en 1918, los
motivos de su renuncia se desconocen (AHBENYV, C. 237).

Carmen Falfan Ramirez

En su expediente se localiza como adjunta de Elena Orondz en el periodo de 1905 a
1909 en la Escuela Superior de Nifias en la materia de corte y confeccion, esa misma
materia la impartié en la Escuela Normal por dos afios, hasta 1918. En 1913 Falfan

fue propuesta como catedratica de la materia costura en blanco, remunerada con 35

pesos mensuales en la Escuela Normal (AHBENYV, C. 237, exp. 3).

Concepcién A. Fernandez

Concepcidn impartio clases en la Escuela Superior de Nifias hasta 1908, sin embar-
go, se hizo de una amplia carga de materias en la Escuela Normal; inicié en 1926
cubriendo a la profesora Marina Zamudio en la materia de labores de artes manuales
IV-V, con un pago mensual de 70 pesos por ambos cursos, poco tiempo después
fue asignada como titular de la materia, contemplando pagarle $50 mensuales por
curso. De 1926 a 1928 fue nombrada catedratica de labores domésticas 1° y 2°, re-
cibiendo el pago mensual de $40 por cada grupo. En 1928 tuvo a su cargo la clase
de puericultura’ y labores femeniles, con pago de $40 y $50 mensuales respectivo a

cada materia. Para 1935 fue ayudante de la materia economia doméstica, recibiendo
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7 En el Archivo Histérico

de la UNAM se loca-
liza un expediente de
Concepcion Fernandez
con fecha de 1885 en el
cual se especifican los
estudios que realizaba
en el drea de obstetri-
cia, y como se visibiliza
en 1928, Concepcion
imparti6 la clase de pue-
ricultura en la Escuela
Normal de Xalapa.
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$45 al mes. A pesar de su avanzada edad, en 1952 adquiri6 la plaza que dejé Ramona
Ochoa de Montiel —no se especifica de qué materia—; posteriormente fue ayudante
de los cursos I y II de ensefianza doméstica. Finalmente, en 1952 fue jubilada como
especialista de corte y confeccion de trajes de la Escuela Normal, con la cantidad de
$260 al mes (AHBENY, C. 244, exp. 8).

Maria Luisa Markoe

En 1881 form¢ parte de la junta protectora de la Escuela Superior de Nifas, pos-
teriormente, de 1898 a 1904 se integro a la plantilla de profesoras con la materia de
inglés. A partir de 1914 ejerci6 el puesto de inspectora de los cursos de inglés de la
Escuela Normal y de la Escuela Preparatoria del Estado, recibiendo por esta tltima
la cantidad de 45 pesos mensuales. En 1918 la Escuela Normal pensé en el sefior
Horacio N. Seaver para hacerse cargo de la materia de inglés, pero a la muerte re-
pentina de este, Marfa Luisa fue propuesta para asumir de manera interina la catedra,
desafortunadamente ejercié el puesto por muy corto tiempo antes de su fallecimiento
el 6 de agosto de 1918 (AHBENY, C. 238).

Los resultados obtenidos en este primer acercamiento sobre las profesoras y ca-
tedraticas de la Escuela Superior de Nifias y Escuela Normal del Estado permiten
reconocer la instruccién y hacer profesional de mujeres que vivieron y colaboraron
en la emancipacion académica del siglo decimondnico; ya sea por una necesidad del
Estado o insertas en oficios considerados aptos a su sexo, lograron incursionar en lo
publico y ser visibilizadas, remuneradas, asi como consideradas para participar en la
formacion de una generacion de profesores que bajo nuevas y modernos métodos

se harfan responsables de la educacién formal de la nifiez mexicana.

Consideraciones finales

La actual Benemérita Escuela Normal Veracruzana fue un pilar para diversas escuelas
Normales que se establecieron a lo largo y ancho de la Republica mexicana a finales
del siglo x1x. En concreto, los esfuerzos pedagogicos de Laubscher y Rébsamen se
consolidan en una institucion de renombre y prestigio, semillero de profesores y
profesoras reconocidos nacional e internacionalmente, que ya sea por sus escritos,
técnicas o estrategias, siempre destacaron e incluso desempefiaron cargos de rele-
vancia en el ambito educativo. Para las alumnas egresadas brindé la oportunidad de
emancipacioén, alentado a las de su género a sumarse a la ardua labor del magisterio.

Acercarse a la instruccién que consolidaba el hacer del profesorado mexicano
del decimononico permite encontrar la participacion e instruccion femenina desde
una mirada politica, social y cultural que refleja el paso del “bello sexo” por las aulas

en su rol de estudiante y ensefiante, imperando en un primer momento un actuar en
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materias consideradas aptas y capaz de ejercer desde su construccién mujeril, proceso
que fue cambiando a partir del incremento en la matricula y de futuros movimientos
femeninos que alentaron a nuevas oportunidades y vocaciones.

Reflexionar acerca de estas construcciones socioculturales alienta el ejercicio de
analisis, investigaciéon y campos metodologicos que posibilitan una aproximacion
al hacer...vida, costumbres, conexiones-vinculos sociales, politicos, econémicos e
incluso de creencia que tejieron una red que perme6 en la participacion publica y de
instruccion superior. En el caso de las catedraticas que aqui se estudian se pretende
aportar a los vacios educativos de actoras no reconocidas ain por la historia, cuenta
de ello es la investigacion archivistica que destaca grandes expedientes de los cate-
draticos de la Escuela Normal de Veracruz, y en algunos casos, un escueto hallazgo
de los expedientes de las catedraticas.

De manera breve en estas lineas se plasma parte de una investigacion mas amplia
acerca de las catedraticas de la actual Benemérita Escuela Normal Veracruzana; para
este trabajo se presentaron los casos de siete mujeres que, interesadas en su instruccion
escolar, lograron ser profesoras de dos escuelas superiores de suma importancia para
el estado de Veracruz a finales del siglo x1x y las primeras décadas del xx. Asimismo
se aprecia un entorno sociocultural de impacto en una ciudad, capital, que durante los
siglos xv1I y xv1I fue la puerta que conecto al pais con el mundo; de igual manera las
practicas de la época, alentadas por gobernantes porfiristas, exaltaron el intercambio
cultural que ocasiono la emancipacion académica de la mujer y su participacion, como

lo refiere Scott (1993) respecto a los “oficios de cuello blanco”.
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Las habilidades en la enseinanza de la historia en primaria
en el Plan y programas de estudio de 1993 en México

Skills in teaching History in primary school in the
1993 Study plan and programs in Mexico

Alejandro Arturo Jiménez Martinez e Enrique Farfan Mejia e Mayra Elizabeth Moguel Vera

RESUMEN

Para el Plan y programas de estudio de 1993 de educacién primaria, los estudiantes debfan desarrollar habilidades y nociones que
permitieran pasar de la memortizacién a la resolucién de problemas de la vida cotidiana. Este articulo es parte de una investigacién mas
amplia que estudia a las habilidades desde la perspectiva de la historia de conceptos, para identificar los cambios y permanencias que este
concepto ha tenido en los planes y programas de estudio de primaria de los afios 1993, 2011, 2017 y 2022. La investigacion pretende
explicar como el término “habilidades” es propuesto por la autoridad educativa en los planes de estudio, como se aplica en los libros de
texto y como se lo apropian los profesores de educacioén primaria en su practica docente. En este texto nos concentramos en la irrupcion
del concepto habilidades en el Plan y programas de primaria de 1993, en especifico analizamos las repercusiones que esto tuvo en la
propuesta de la autoridad educativa respecto a la ensefianza de la historia. Primero mostramos en qué aspectos de indole internacional se
fundamenta su uso en el mundo; luego se analiza el Plan y programas de estudio de 1993 para mostrar las caracteristicas de su inclusién; por
ultimo, se analiza el caso especifico de la aplicacién de las habilidades o nociones en la ensefianza de la historia.

Palabras clave: Curticulo, constructivismo, ensefianza de la historia, habilidades, historia de conceptos.

ABSTRACT

For the 1993 Study plan and programs for elementary education, students should develop skills and notions that would allow them to
move from memorization to the resolution of everyday life problems. This article is part of a broader research that studies skills from the
perspective of the history of concepts, in order to identify the changes and permanence that this concept has had in the 1993, 2011, 2017

and 2022 primary education curricula. The research aims to explain how the term “skills” is proposed by the educational authority in the
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curricula, how it is applied in textbooks and how it is appropriated by primary education teachers in their teaching practice. In this text we
focus on the irruption of the concept of s£/s in the 1993 primary school plan and programs; we specifically analyze the repercussions that
this has on the proposal that the educational authority has regarding the teaching of History. First, we show the international aspects on
which its use in the world is based; then we analyze the 1993 Study plan and programs to show the characteristics of its inclusion; finally, we
analyze the specific case of the application of skills or notions in history teaching.

Keywords: Curriculum, constructivism, History teaching, skills, history of concepts.

Introduccion

LLa expectativa de una “formacion integral” ha justificado la incorporacién al curriculo
de contenidos escolares diferentes de los “informativos”, tales como los valores, el
caracter, las emociones, entre otros. La Conferencia General de la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura —-UNESCO- sobre
el analfabetismo en Teheran en el afio de 1965 reactivé esa expectativa a partir de
la demanda de aprendizajes funcionales, bajo una visiéon humanista del aprendizaje
que contempla “los planos humano, social, econémico y moral” (Fernandez, 1960,
p. 64). En la década de los afios noventa del siglo xx el enfoque de “curriculo base”
defendio la vuelta a los aprendizajes basicos para la formacién integral y plante6 la
elaboracion de contenidos escolares en rubros competenciales que incluyeran “habi-
lidades, conocimientos y actitudes” (Kirk, 1989). Este planteamiento se tradujo en el
nuevo milenio en las famosas “competencias” que se componen de los tres elementos
sefialados. Si bien este modelo se puso en marcha en diversos paises desde los afos
noventa, en México no se hizo explicito sino hasta la primera década de este siglo.

Al revisar el Plan y programas de primaria de 1993 es posible ver de manera
clara que uno de esos componentes, el concepto de habilidades, hizo su aparicion y se
encuentra a lo largo del documento. Al mismo tiempo, el término “competencias”
poco se menciona, pero sus elementos basicos (conocimientos, habilidades y acti-
tudes) se explicitan principalmente en el enfoque para la ensefianza de la asignatura
de Espanol. Quiza esto tenga que ver con uno de los origenes del uso del término
“competencias”, el cual se encuentra en el trabajo de Noam Chomsky, quien define
a la competencia como el conocimiento que todo hablante tiene de su lengua en
funcién del uso que se le da en la vida real (Acevedo, 2022, pp. 41-42).

¢Qué ha pasado a la fecha con la habilidad como contenido escolar de 1993 a la
actualidad? ¢Qué cambios ha habido? :Qué ha permanecido? A pesar de la novedad
curricular que represent6 su inclusion, asi como la trascendencia de su atencion
para la formacion de las nuevas generaciones, la literatura que se reporta es reducida
(Gonzilez et al., 2019). Un estudio sistematico de este tema requiere conocer mini-
mamente acerca de estos cambios y permanencias para adentrarse posteriormente
en el impacto de estos contenidos, el tratamiento que se les ha dado y en general las

practicas docentes asociadas con ellos.
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Considerando lo anterior, este equipo de investigacion realizé un analisis historico
de las habilidades como contenido escolar en los planes de estudio de primaria en
México de 1993 al 2022 para comprender el uso que se les da en los libros de texto
y la forma como los profesores se han apropiado de este constructo. Partimos de
la hipétesis de que su introduccion fue novedosa y buscaba complementar el mero
aprendizaje de contenidos. Sin embargo, el Plan y programas no explicitaba lo que se
entendia por las habilidades que se pretendia desarrollar, lo que ha generado que hoy
en dfa y después de diversas reformas que insisten en su uso, no quede claro entre
los docentes sus implicaciones.

En este articulo buscamos comprender como se plasmaron las habilidades en el
Plan y programas de estudio 1993 en el nivel primaria, en especifico en la propuesta
de la autoridad educativa respecto a la ensefianza de la historia. En la presentacion
del documento se indica que esta se debe limitar a profundizar en conocimientos. Sin
embargo, en el enfoque del programa respectivo se habla de nociones que permiti-
ran dejar de lado el aprendizaje memoristico, por lo que, como se vera, también se
proponen ciertas habilidades relacionadas con la historia que los estudiantes deben
desarrollar.

Respecto al papel de las habilidades en la ensefianza de la historia en los planes
y programas de primaria de 1993, es valiosa la aportacion de Lima y Reynoso (2014),
quienes fungieron como funcionarias en la Secretarfa de Educacion Pablica—SEP—en
el periodo en que el Plan 93 fue vigente. En dicho documento recorren histéricamen-
te las maneras como se ha ensefiado la disciplina desde el siglo x1x y hasta el siglo
xxI. Si bien presentan algunas caracteristicas que tuvo la propuesta de la autoridad
federal al respecto en la reforma curricular de 1993, poco dicen respecto a la imple-
mentacion de las habilidades en la ensefanza de la historia (Lima y Reynoso, 2014,
p. 48) y enfatizan respecto a su uso cuando se refieren a la reforma de secundaria del
2000, cuando las habilidades quedan supeditadas al concepto de competencias. Quiza
el trabajo que mas atencion ha puesto al desarrollo de habilidades en la ensefanza de
la historia, aunque se concentra principalmente en el nivel de secundaria, sea la tesis
de maestria de Arce (2009), la cual, también enfocada al nivel de secundaria, expone
su experiencia en la SEP como parte de diversos equipos de trabajo que empujaron
cambios en la manera de ensefar la disciplina. En dicho trabajo discute sobre las
habilidades en la ensefianza de la historia principalmente en la reforma de secundaria
de la primera década del siglo xxi.

LLa historia de conceptos se ha utilizado principalmente para indagar en el origen
y desarrollo de términos relacionados principalmente con la vida politica. Ejemplo de
ello es el trabajo que en los ultimos afos ha realizado la Escuela de Verano Concepta
Iberoamérica, que ha formado académicos de diversos paises de habla hispana y

portuguesa para develar los cambios y permanencias de conceptos como democracia,
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estado, revolucion, entre otros, a lo largo de la historia moderna de Espafia y las nacio-
nes que surgieron después de las guerras de independencia del siglo x1x en América.

Ya desde las propuestas de Koselleck (2012) o el clasico texto que solidifica la
propuesta alemana de las ciencias del espiritu, Verdad y método de Gadamer (1977), se
percibe el interés por desentrafiar la trayectoria de un concepto tan importante para la
discusion educativa como lo es el de formacion. En lo que va de la presente década, en los
programas de posgrado del Departamento de Investigaciones Educativas del Cinvestav
se cuentan al menos dos tesis que utilizan esta via: el trabajo realizado por Ramos (2020)
sobre el concepto de democracia en los libros y manuales escolares desde el inicio de
la escolarizacion en México y el de Acevedo (2022) sobre el concepto de competencias
en la educacion basica entre 1992 y el 2018.

En esencia, la historia de conceptos va a contracorriente de una idea de sentido
comun segun la cual los conceptos son inmutables y sus significados univocos. A través
del tiempo y segun el contexto, el lenguaje tiene cambios y permanencias, y a ello no
son ajenos los conceptos como representaciones lingtisticas de la realidad. Asi, esta

perspectiva se define

como un método especializado para realizar interpretacién de fuentes desde su contenido
y estructura epistemolégica, en funcién de un contexto histérico, que no se detiene en los
analisis filolégicos disponibles. Este analisis se atiene al uso de términos relevantes social
y politicamente hablando. Se analizan especialmente las expresiones del contenido social
y politicamente relevante, siempre utilizando la historia del lenguaje como guia [Acevedo,

2022, p. 12].

El Plan de estudios de primariade 1993
y el constructivismo

Como parte de la reforma de educacion basica de 1993, el paradigma constructivista se
introdujo en los planes de estudio en México. El caso que mayor poblacion abarcé fue
el de educacion basica, que desde entonces consideré a la educacion primaria y secun-
daria. En 1992, en el nivel bachillerato, el Colegio de Bachilleres del entonces Distrito
Federal también realiz6 una reforma curricular bajo el mismo modelo. Se trae a colacién
la reforma de bachillerato no solo por la semejanza en los fundamentos, sino también
para contrastar. En todo el documento del plan de primaria no se menciona el nombre
del paradigma que lo sostiene; ademas, no hay un aparato critico con el que se intente
fundamentar el porqué de la eleccion del constructivismo como sostén tedrico del docu-
mento; menos se incluye algin glosario en el que se definan los términos que se utilizan.
En cambio, el Plan de estudios del Colegio de Bachilleres de 1992 de manera explicita
anuncia el paradigma que lo sostiene: “En el Plan 92, el estudiante es el responsable de
construir su aprendizaje, a partir de la relacién entre lo que sabe y aprende, a esto se le

conoce como modelo constructivista” (Colegio de Bachilleres, 2016).
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Esto es de llamar la atencién. Uno de quienes llevamos adelante este proyecto de
investigacion trabajé como profesor de la mencionada institucion de educaciéon media
superior entre los afos 1997 y 2000, luego en la Subsecretaria de Educacion Basica
de la SEP entre el 2000 y el 2002. En el Colegio de Bachilleres habfa un gran empeno
por formar a los nuevos profesores dentro del paradigma constructivista y los docu-
mentos que fundamentaban esa formacién asumfan dicha visién sin cortapisas. En
cambio, dentro de la SEP se procuraba evitar el uso del término “constructivismo” en
documentos oficiales. Al iniciar la preparacion de la Reforma Integral de Educacion
Secundaria —RIES- se revisaron planes de estudio de otros paises; en la gran mayoria
de los casos, tal como se acaba de mostrar con el Colegio de Bachilleres, se explicitaba
de forma inmediata al constructivismo como respaldo teérico del documento. ¢A qué
se debe esta omision en el caso de la educacion basica en México? Por el momento solo
es posible plantear algunas hipdtesis. Por un lado, se considera que los planteamientos
de los organismos internacionales respecto a lo educativo jugaron un papel relevante.

En los afios noventa el discurso de la calidad educativa y la difusién del modelo
constructivista provoco que en los planes de estudio se impusiera esta misma légica.
Desde una perspectiva politica, para los primeros afios de la década de los noventa el
presidente del pais, Carlos Salinas de Gortari, transitaba de los fuertes cuestionamientos
sobre su eleccion hacia una mayor legitimidad fundamentada en la ilusién de crecimiento
economico. La necesidad del gobierno de legitimarse ante los organismos internacionales
y cierta seguridad ante la opinién publica pudo generar una actitud que llevo a la auto-
ridad educativa a no tener la necesidad de mostrar el fundamento del plan de estudios
de primaria. Digamos que se asumi6 una actitud soberbia en la que ni se explicaba el
porqué del constructivismo ni tampoco se discutia la o las perspectivas teéricas desde
las cuales se fundamentaba el documento. La implementacion de los libros de texto de
Historia generd un amplio debate que provocé el cambio de libros de dicha asignatura
y criticas a la propuesta educativa. De ahi que en los siguientes afios se generara inse-
guridad, lo que provocaba que la falta de fundamentacion del Plan y programas fuera

un tema que la autoridad procuraba no tratar.

El constructivismo en el
Plany programas de estudio de 1993

Empecemos por analizar la introduccién del Plan y programas de estudio 1993 de pri-
maria. Se sabe que algunos organismos internacionales influyeron en el disefio de los
planes de estudio. L.a Declaracién Mundial sobre Educacién para Todos (Comision In-
terinstitucional Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos, 1990) es un ejemplo.
El primer asunto que dicho documento enfatiza es lo relacionado con la cobertura, por

lo que en el Plan de 1993 hay un deslinde de ello para plantear que el pais tiene avances
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significativos en ese tema y el sistema educativo mexicano debia tener como principal

objetivo mejorar la calidad de la educacion (SEP, 1993, pp. 9-10), la cual se relacionaba

con la aplicacion del conocimiento y la creatividad. Por ello, no era suficiente el mero

aprendizaje memoristico, sino que era imprescindible desarrollar habilidades que

permitieran que el estudiante pudiera enfrentar en el futuro los desafios de la época.

Estas transformaciones afectaran distintos aspectos de la actividad humana: los procesos

de trabajo seran mas complejos y cambiaran con celeridad; seran mayores las necesida-

des de productividad y al mismo tiempo mds urgente aplicar criterios racionales en la

utilizacion de los recursos naturales y la proteccion del ambiente; la vida politica serd

mas plural y la participacién en organizaciones sociales tendra mayor significacién para

el bienestar de las colectividades; la capacidad de seleccionar y evaluar informacion

transmitida por multiples medios sera un requisito indispensable en todos los campos

[SEP, 1993, p. 10].

Sebastian Pla, en un texto en el que asume una posicion critica respecto a la idea

de calidad educativa, antes de mostrar como este constructo ha servido para justificar

la implementacion de politicas educativas inequitativas en América Latina sefiala que

La calidad educativa es un concepto poderoso: no acepta contrarios. Cuando a alguien

le preguntan si prefiere una educacioén de buena o mala calidad para sus hijos, serfa muy

extrafio, por no decir patologico, que escogiera la segunda. Este principio elemental ha

permitido que tirios y troyanos la usen para esgrimir proyectos politicos educativos muy

diversos, por no decir francamente antagonicos |Pla, 2019, p. 15].

En el Plan de estudios, después de mostrar la complejidad que ya entonces los

disenadores curriculares de la SEP pudieron percibir del mundo, se enlistan los retos

en cada una de las areas del conocimiento de las que se encarga la educacion primaria.

Al hacerlo, plantea una jerarquia entre las diversas disciplinas. Los retos principales

deben ser abordados por la ensefianza de la lengua y las matematicas y el resto de

las asignaturas seran un mero complemento informativo. Es decir, el cambio de

paradigma debia concentrarse en espanol y matematicas, mientras que en el resto de

contenidos las cosas podian quedar como hasta el momento o, si acaso, como se vera

mas adelante, solo se requerfa ampliar los conocimientos (SEP, 1993, p. 10). Asi, se

aspiraba a que el estudiante tuviera un “conocimiento elemental de la historia y la

geografia de México” (SEP, 1993, p. 10).

Aquilo que se percibe es una falta de congruencia entre la presentacion del plan

y los enfoques de los programas de las diversas asignaturas, porque en los segundos

si se puede encontrar el salto cualitativo del que se habla al principio del documento,

es decir, se plantean las habilidades, destrezas o nociones relacionadas con la historia

que sera importante desarrollar en los estudiantes.
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Las habilidades en el
Plany programas de estudio de 1993

Eluso del término “habilidades” es, consideramos, la principal innovacion en el Plan
93. Aparece por primera vez en la pagina 11 en conjunto con el de “conocimientos”
mientras se habla de algunos diagnosticos que dieron por resultado las necesidades

que tienen los estudiantes de primaria:

Alolargo de estos procesos de elaboracion y discusion [del Plan y programas de estudio],
se fueron creando consensos en torno a la necesidad de fortalecer los conocimientos y
habilidades realmente bésicos, entre los que destacaban claramente las capacidades de
lectura y escritura, el uso de las matematicas en la solucion de problemas y en la vida
practica, la vinculacion de los conocimientos cientificos con la preservacion de la salud
y la proteccion del ambiente y un conocimiento mas amplio de la historia y la geografia
de nuestro pais [SEP, 1993, pp. 11-12].

Al enunciar los propésitos del Plan y programas 1993 se jerarquizan cuatro: 1.
La adquisicion y desarrollo de habilidades propias de la lengua y las matematicas. 2.
Adquisicion de conocimientos fundamentales relacionados con la preservacion de
la salud, la proteccion del medio ambiente y el uso racional de los recursos naturales
y los que proporcionan una visiéon organizada de la historia y geografia de México.
3. Una formacion ética que haga a los nifios conscientes de sus derechos y deberes
y de la practica de valores. 4. El desarrollo de la apreciacién artistica y el deporte
(SEP, 1993, p. 13).

La relacion conocimientos-habilidades, a las cuales en este caso se les denomina

“intelectuales”, se explicita de manera mas precisa en el siguiente parrafo:

Uno de los propésitos centrales del plan y los programas de estudio es estimular las
habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente. Por esta razon, se ha
procurado que en todo momento la adquisiciéon de conocimientos esté asociada con el
ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexion. Con ello, se pretende superar la
antigua disyuntiva entre enseflanza informativa o ensefianza formativa, bajo la tesis de
que no puede existir una sélida adquisicién de conocimientos sin la reflexién sobre su
sentido, asi como tampoco es posible el desarrollo de habilidades intelectuales si éstas

no se ejercen en relacién con conocimientos fundamentales [SEP, 1993, p. 13].

En el documento analizado, 1a autoridad educativa insiste en el uso de los térmi-
nos “habilidades”, “capacidades” o “nociones”; los cuales son mencionados como
sinénimos y parecen destinados a fundamentar la practica docente, sin embargo, no
los define. Esta es una omision de gran calado porque, como ya se indico lineas atras,
la inclusion del desarrollo de las habilidades en el Plan 1993 es la principal innova-

ciéon. Ademas, en todo el documento no se encuentran fuentes de informacioén que
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fundamenten pedagogica o psicolégicamente la inclusion de estos constructos ni la

adopcion del constructivismo.

La ensenanza de la historiaen 1993

En el Plan de estudios de primaria de 1972, la historia no era una asignatura. De
entonces a 1993 en la primaria se estudiaba como parte de las ciencias sociales, que
inclufan geografia, historia y civismo. A partir de 1993 las tres disciplinas aparecen
como asignaturas independientes, aunque desde entonces se ha sugerido que se
ensefien de forma interdisciplinaria (SEP, 1993). De ahi que se puede decir que el
planteamiento de la Nueva Escuela Mexicana del Plan 2022 en el que las asignaturas
desaparecen y se procura estudiar los fenémenos sociales en su complejidad, tiene
su origen en lo antes mencionado.

Si bien la introduccién del Plan y programas de 1993 indicaba que la historia
debia profundizar en conocimientos, el enfoque del programa de la asignatura plan-
teaba directrices en otro sentido. Aqui cabe mencionar que en el Plan y programas
de estudio de 1993 cada programa de asignatura estaba conformado por dos partes:
el enfoque y el temario. El primero daba directrices muy generales acerca de coémo
debia ensefarse la disciplina correspondiente y el temario mostraba los contenidos

a abordar. En el enfoque para la ensefianza de la historia se indicaba lo siguiente:

Al restablecer la ensefianza especifica de la historia, se parte del convencimiento de que
esta disciplina tiene un especial valor formativo, no sélo como elemento cultural que
favorece la organizacién de otros conocimientos, sino también como factor que contri-
buye a la adquisicion de valores éticos personales y de convivencia social y a la afirmacion
consciente y madura de la identidad nacional. El enfoque adoptado para la ensefianza de
la historia pretende ser congruente con los propésitos arriba sefialados, bajo el supuesto
de que serfa del todo inconveniente guiarse por una concepcion de la ensefianza que
privilegia los datos, las fechas y los nombres, como fue usual hace algunas décadas, con

lo que se fomenta casi inevitablemente el aprendizaje memoristico [SEP, 1993, p. 91].

De esta manera, quienes disefiaron el enfoque del programa de Historia plantea-
ron la necesidad de que la ensefianza de la historia tuviera un caracter disciplinar y
formativo, en detrimento de la tradicional forma de ensefiar basada en la memoriza-
ci6n de datos. Para ello propusieron estimular el desarrollo de lo que denominaron
como “nociones para el ordenamiento y la comprension del conocimiento historico”.

Las nociones que el enfoque de la historia del Plan y programas de estudio de pri-
maria de 1993 propone desarrollar con los estudiantes son, por un lado, la curiosidad,
por el otro, la capacidad de percepcion del cambio para evitar el presentismo (relacion
pasado-presente); la causalidad; la ubicacion espacio-temporal; la influencia reciproca
entre culturas civilizaciones y naciones, la difusiéon de influencias; la diversidad de

procesos historicos y formas de civilizacion e identificarse como sujeto histérico. La
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idea principal era que “el ejercicio de la reflexion histérica desarrolla capacidades que
pueden transferirse hacia el analisis de la vida social contemporanea”. Cabe men-
cionar que estas nociones permanecen hasta el dia de hoy con la reforma curricular
de la Nueva Escuela Mexicana. Por un lado, a los profesores se les invita a estudiar
el pasado a partir del presente generando condiciones en las que la curiosidad sea el
vehiculo que permita un aprendizaje significativo (SEP, 2024, pp. 23-24), y por el otro,
los proyectos que se incluyen en los libros de texto que tienen contenido histérico
desarrollan en mayor o menor medida esas capacidades a percibir.

El enfoque para la ensefianza de la historia planteado en 1993 tuvo como uno
de los vehiculos para ponerse en practica a los libros de texto gratuito. La publica-
cion de los de historia fue muy accidentada. Primero, en 1992, se publicaron textos
de emergencia mientras se terminaba de disefiar el Plan y programas de estudios,
los cuales, a partir de la polémica desatada por la ausencia de ciertos personajes
historicos y el sefialamiento de que estaban atravesados por la ideologia dominante
entre los grupos gobernantes, fueron destruidos. Luego se convocd a un concurso
para su elaboracion, del cual resultaron obras ganadoras, sin embargo, los autores no
estuvieron de acuerdo con las modificaciones que la autoridad educativa les indico,
por lo que se negaron a la publicaciéon. Por dltimo, un equipo de la propia SEP se
encarg6 de elaborar los libros (Arce, 2009, p. 65). Cuando se publicaron los libros
de historia, estos contenfan textos y actividades que intentaban equilibrar la cantidad
de contenido con el desarrollo de nociones como la ubicacién espacio-temporal,
la relacion pasado-presente, la idea de cambio y el reconocimiento del nifio como
sujeto historico, entre otras (CONALITEG, s.f.). En un estudio que da cuenta de las
caracteristicas de los libros sefialados se indica que los libros de 1992 tuvieron como
principal caracteristica revisar aspectos historiograficos, lo cual provoco la controversia
ya mencionada. Los de 1993 tuvieron un contenido pedagdgico mas claro porque
quienes los disefiaron eran historiadores formados en aspectos didacticos. Los libros
de 1994 se distinguieron por evitar cualquier controversia de orden historiografico e
implementar estrategias didacticas para el desarrollo de nociones (Mendoza, 2011).

Como puede apreciarse en los libros de 1994, los cuales se pueden consultar en
la pagina de la CONALITEG como parte de los textos de la generacién 1993, es posible
encontrar que en el disefio de cada libro se pone especial énfasis a la implementacion
de lineas del tiempo que recorren las paginas en su parte inferior; ademas se incluyen

ejercicios en los que se procura desarrollar las nociones sefialadas (CONALITEG, s.f.).

Conclusiones

En resumen, el Plan y programas de estudio de primaria de 1993 presenta como su
principal innovacion la inclusion del desarrollo de habilidades, capacidades o nociones

en los estudiantes. Sin embargo, asi como no fundamenta el paradigma o modelo
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Un olvido historiografico: el maestro de novicios
entre los dominicos novohispanos, siglos xvi y xvi

An historiographical oblivion: The master of novices
among the Novo-Hispanic Dominicans, 16th and 17th centuries

Maria Fernanda Mora Reyes

RESUMEN

El presente articulo tiene por objetivo brindar un panorama general sobre un tipo de instructor que, pese a su trascendencia, ha quedado
practicamente olvidado por la historiograffa: el maestro de novicios de las 6rdenes religiosas en Nueva Espafia. El estudio se hara,
especificamente, para los dominicos de la provincia religiosa de Santiago de México durante los siglos xv1 y xvi1. Primero se expondra
cémo era la educacion de los frailes dominicos y cuales fueron los noviciados que fundé la provincia; posteriormente se explicaran los
contenidos y métodos de ensefianza utilizados por este instructor; finalmente, se examinaran las implicaciones que tuvo en esta provincia la
transformacion del maestro de novicios en un oficio que brindaba importantes remuneraciones.
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ABSTRACT

The present article aims to provide a general overview of a type of instructor who, despite his transcendence, has almost remained
forgotten by historiography: the master of novices of the religious orders in New Spain. The study will be done, specifically, for the
Dominicans of the province of Santiago de México during the 16th and 17th centuries. First, it will be described what the education of the
Dominican friars was like, and which were the novitiates that the province founded; later, the contents and teaching methods used by this
instructor will be explained; finally, the implications in this province of the transformation of the master of novices into an occupation that

provided important benefits will be examined.
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Introduccion!

Dentro de la historiografia del México virreinal se ha cultivado el estudio de los
preceptores y maestros de distintos niveles, instituciones u objetivos de aprendizaje.
Uno de los actores analizados es el que se encargd de ensefar los rudimentos de la
lectura, la escritura y la aritmética, es decir, las primeras letras. Entre estos trabajos se
encuentra el de Dorothy Tanck (1984), en el que, desde la historia de la educacion, se
ha interesado por los cambios que sufrié su ensefianza, su gremio de maestros y la
educacion primaria a finales del siglo xvil e inicios del x1X, en la ciudad de México.
En dicho examen se evidencian los distintos proyectos que las autoridades regias, de
la ciudad y, después, del México independiente, tuvieron sobre estas ensefianzas y su
impacto en los maestros.

Otros autores han prestado atencion a la creacion de escuelas de primeras letras
y han abordado la formacion y designacion de sus maestros en alguna regiéon, como
lo ha hecho Marfa Helena Vales-Villamarin (2017) para el Nuevo Santander. Por su
parte, es menester referir el estudio de Marfa Guadalupe Cedeno (2017) en el que ha
analizado alos maestros de primeras letras de los indigenas de Michoacan durante los
siglos xv1 y xv11, lo que ha permitido conocer sus perfiles dependiendo del espacio
y tipo de escuela donde ensefiaban. También es importante resaltar a quienes han
explorado a las escuelas amigas, en las que las mujeres ensefiaban las primeras letras.
Estas investigaciones han permitido visibilizar y valorar, como bien lo ha demostrado
Pilar Gonzalbo (2016), los oficios y trabajos remunerados que realizaban las mujeres
en el periodo virreinal.

Con respecto a los colegios con ensefianza, hay una amplia historiografia que
se ha abocado al examen de la fundacién y el cambio de estas instituciones, por lo
que en esos estudios se ha abordado la situacién de sus lecciones y catedraticos.”
Solo por mencionar un par de representantes de esta historiografia, Pilar Gonzalbo
(2016) ha analizado los modelos de ensenanza de los jesuitas y la situacion de sus
colegios, y Rosalina Rios (2021) ha estudiado el colegio de mestizos de San Juan de
Letran en el ocaso del siglo xvii e inicios del México independiente, periodo en el
que dicho instituto cambi6 y, por ende, las materias que se ensefiaban y sus maestros.
Aqui también pueden integrarse las investigaciones sobre los seminarios conciliares,
en las que se ha incluido la situacién de sus catedraticos al examinar los cambios en
el gobierno y administracion de tales establecimientos (Pérez, 2017). Ademas se han
hecho examenes particulares sobre los catedraticos de ciertos seminarios, como lo
efectué Motenchuatzin Xochitiotzin (2016) para el de México. Este trabajo ha deve-
lado las vicisitudes del seminario y su impacto en los que leyeron los cursos de artes,
cuya situacion social y carrera eclesiastica se examinan.

Un caso particular son los catedraticos universitarios, pues han sido objeto de un

mayor numero de estudios. Por un lado, se han integrado dentro de los exdmenes sobre
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alguna facultad o catedra, como lo ha realizado Gerardo Martinez-Herandez (2016)
para la Facultad de Medicina de la Universidad de México. Por otro lado, han sido
particular objeto de investigacion de autores como Armando Pavéon y Clara Ramirez
(1993), Leticia Pérez Puente (2001) y Rodolfo Aguirre (1998), quienes han analizado
el perfil, ]a denominacién y la carrera de los catedraticos del estudio mexicano durante
los siglos xv1, xvi1 y xviiL. Otros investigadores han examinado las implicaciones del
oficio de catedratico (Gonzalez, 2016), sus trayectorias y sus escritos (Beuchot, 1998),
o sus practicas de escritura dentro y fuera del ambito universitario (Castafieda, 2010).

Frente a esta diversidad de estudios sobre los catedraticos, la historiografia sobre
los lectores en los conventos o colegios de los mendicantes es mucho mas exigua.
Usualmente, se les ha incorporado en valiosas visiones panoramicas sobre la educacion
de los religiosos, con lo cual se han percibido los cambios en los cursos en funcién de
la situacién de las provincias religiosas.” Asi lo hicieron Daniel Ulloa (1977) para los
dominicos, Pilar Gonzalbo (1990) y Antonio Rubial (2014) para todos los mendicantes,
asf como Ernesto Rangel (2020) para los agustinos. Solo Mauricio Beuchot (1987) ha
preparado un recuento detallado de los lectores de teologia, filosofia y gramatica en
los conventos dominicos durante el siglo xv1, ademas de que en otra obra (1998) ha
abundado en la ensefianza de la filosofia por parte de los frailes en sus corporaciones
o en la universidad, enfatizando en sus obras esctitas.

Dentro de la formacion frailuna hay otro actor aun mas olvidado por la historio-
graffa: el maestro de novicios. Este se encargaba de la primera instruccion espiritual
y moral de las nuevas vocaciones de las 6rdenes religiosas. Después de esa prepara-
cion los novicios profesaban, y entonces podian estudiar filosofia y teologia en sus
conventos o colegios. En distintos trabajos, varios investigadores han incorporado al
maestro de novicios en visiones panoramicas sobre la formacion de los religiosos, sin
dedicarles algtin espacio particular. Asilo han hecho los citados Daniel Ulloa (1977),
Pilar Gonzalbo (1990) y Ernesto Rangel (2020). Unicamente Asuncién Lavrin (2015)
—bajo una perspectiva sociocultural- ha elaborado un examen sobre el noviciado
como periodo formativo entre las 6rdenes mendicantes novohispanas, en el cual
ha dedicado un apartado al maestro de novicios. Esta investigadora ha abordado la
forma, el contenido y los textos que le servian a este instructor en sus ensefianzas.

El presente trabajo tiene por objetivo brindar un panorama general sobre los
maestros de novicios dominicos de la provincia de Santiago de México, durante los
siglos Xv1y xviL. Primero se expondra cémo era la educacién dominica y cuales fueron
los noviciados erigidos por esta provincia. Posteriormente se abordara la forma en que
se elegia al maestro, se explicaran cuales y como eran sus ensefianzas y se examinara
de qué modo, en la provincia, se convirtié en un oficio que brindé recompensas al
que lo llevé a cabo. Con todo ello se busca aportarle a la historiografia interesada en
las 6rdenes mendicantes un estudio sobre un tipo particular de maestro que, como

se vera, tuvo un papel de primer orden en la formacién de los frailes novohispanos.

’ Una provincia religiosa
era una unidad admi-
nistrativa de un grupo
de conventos y frailes

de una zona especifica
(Melvin, 2012, p. 321).
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Instituciones para la formacién de
los dominicos de la provincia de México

Una orden religiosa es una institucién y “una forma de vida consagrada, cuyos miem-
bros emiten votos publicos y solemnes y viven una vida de fraternidad de acuerdo
con su regla y constituciones” (Martinez, 2004, p. 22). Entre ellas se encuentran las
ordenes mendicantes, que surgieron con la finalidad de ejercer la predicacion y vivir
de la mendicidad. Una de estas corporaciones es la Orden de Predicadores, cuyos
miembros, en su rama masculina, podian ser frailes legos o frailes clérigos: los pri-
meros se abocaban al trabajo doméstico de las casas donde vivian, y los segundos al
estudio y la prédica (Martinez, 2004, pp. 94, 231-243).

Acorde con las constituciones de la Orden de Predicadores, el aspirante a fraile
debfa aprobar una serie de examinaciones y cumplir con ciertos requisitos, después de
lo cual pasaba por un periodo probatorio de un afio. En ese lapso el novicio simple
recibia su primera formacién, centrada en la perfeccion espiritual y la vida comun;
debfa estar en un espacio fisico diferente al de la demas comunidad frailuna (en la casa
o camara de novicios, o noviciado), y su formacion estaba bajo el total cuidado del
maestro de novicios. Después del anio de prueba, el novicio realizaba su profesion y
sus votos solemnes (Orden de Predicadores [OP], 1690, pp. 65-114). Si su vocacion
lo llamaba a seguir el camino de los estudios, comenzaba los cursos de filosoffa y
teologia (Ulloa, 1977, pp. 238-239), se le denominaba novicio profeso o corista y debia
permanecer bajo vigilancia del maestro de novicios hasta su ordenacién sacerdotal
(OP, 1690, pp. 65-114).

Poco después de que arrib6 a Nueva Espafa el primer contingente de dominicos
en 1526, un fraile debi6 fungir como maestro de novicios, aunque fuera de forma
improvisada, pues en esa primera embarcacion habia un novicio, fray Vicente de las
Casas (Davila, 1625, pp. 2-4, 579-583). La creacién de un noviciado en forma no
debi6 ser cosa sencilla, pues la orden religiosa tuvo que sortear diversos problemas
organizativos, desde la falta de personal, las diferentes concepciones sobre la misioén y
los intentos de obtener su propia provincia religiosa. Esto altimo lo lograron en 1532
cuando el maestro general les permiti6 establecer la provincia de Santiago de México
(Pita, 1991, pp. 69-83). Ademas, acorde con las Constituciones dominicas, una casa
de novicios solo podia instituirse en las fundaciones con la categoria de convento;
este habria de ser grande, donde se viviera una vida de observancia, y debfa destinar
al noviciado un espacio fisico, en el que habrian de residir, como minimo, cuatro
novicios (OP, 1690, pp. 76-78).

Con todas estas dificultades, el primer noviciado de los novohispanos se instaurd
en el convento de México, donde las nuevas vocaciones se formaron bajo la autoridad

del maestro de novicios (Pita, 1991, pp. 139-140). Tal vez en sus inicios no contd con



| Volumen4 | Ntmero1 | 2024 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

toda la infraestructura que las Constituciones mandaban. En una situacion similar
pudieron estar, durante sus primeros afos, los noviciados de los conventos de Santo
Domingo de Oaxaca y Puebla, que se crearon posteriormente y cuyos maestros de
novicios aparecen en las asignaciones de frailes hasta el Capitulo Provincial de 1555
(Vences, 1990, pp. 121-152).* Una vez que realizaban su profesion, los novicios que
querian ser sacerdotes estudiaban en los conventos de México, Puebla y Oaxaca,
donde se crearon lecciones de gramatica, filosoffa y teologia (Beuchot, 1987, pp.
51-62). A estos se agreg6 el colegio de San Luis de Puebla, en el que, desde 1585,
se comenzaron a impartir cursos de filosofia y teologfa (Davila, 1625, pp. 571-575).

Los espacios formativos de la provincia cambiaron cuando a finales del siglo
se creo la provincia de San Hipolito de Oaxaca, la cual integré en su jurisdiccion el
noviciado de Oaxaca (Ojea, 2007, pp. 167-172). En el ocaso de esa centuria, ademas,
hubo una importante disminucién en el arribo de frailes ya profesos desde Europa
—especialmente de las 6rdenes franciscana, dominica y agustina—, por lo que desde
entonces la mayoria de los religiosos de esas corporaciones se formé en los novicia-
dos novohispanos (Pita, 1991, pp. 35-44; Melvin, 2012, pp. 46-54). Con ello, en la
provincia de Santiago, sus casas de novicios de México y Puebla se convirtieron en
el principal semillero de sus vocaciones y sus maestros de novicios en los encargados
de instruir a casi todos sus integrantes.

Acorde con las Constituciones ya referidas, los noviciados habrian de contar
con un dormitorio comun, con debida clausura, salas para las lecciones espirituales
o instrucciones del maestro de novicios, un oratorio o capilla y un jardin (OP, 1690,
pp- 76-96). Gracias al cronista Hernando Ojea (2007) se sabe que a principios del
siglo xv1I el noviciado de México si contaba con esas accesorias, pues tenia su propio
edificio con un patio, cuatro dormitorios con 44 celdas, un oratorio, una ropetia y
letrinas (pp. 137-140). En esos anos este noviciado dio cabida a entre 20 y 30 novicios
simples y 50 profesos, mientras que el de Puebla a entre 9 y 10 novicios simples y 20
profesos (Archivo General de la Orden de Predicadores, Roma [AGOP], 1612-1616).

En 1661 la situacién de los noviciados volvié a modificarse, pues se concreto la
provincia de los Santos Angeles de Puebla (Torres, 2007, pp. 315-368). Desde entonces,
la de Santiago mantuvo un solo noviciado, el de México, como centro de recepcion
de las nuevas vocaciones. Un periodo de excepcion fue entre 1686 y 1709, cuando
funciond un noviciado en el convento de Nuestra Sefiora de la Piedad, extramuros
de la ciudad de México. Entonces, este establecimiento tuvo su maestro de novicios
y un fraile empez6 a brindar lecciones de filosoffa. El noviciado tuvo una corta exis-
tencia, pues solo se proyecté como una respuesta temporal de los dominicos ante
las iniciativas de la corona y de su orden para modificar la poblacion de la provincia

ora, en prensa).
P

* El Capitulo Provincial
era un “organismo cole-
giado” que congregaba
a los representantes de
cada convento de una
provincia “con el fin de
coordinar el manteni-
miento de la disciplina”
y elegir al provincial y
a “los 6rganos de go-
bierno de la provincia”

(Martinez, 2004, p. 227).
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> El definitorio era un

“organismo colegiado”
elegido en los capitu-
los provinciales, cuya
funcién era ayudar al
provincial en la toma
de distintas decisiones
(Martinez, 2004, p. 227).

El Capitulo General era
“la maxima autoridad de
la orden” y funcionaba
como un “organismo
capitular o colegial”
(Martinez, 2002, p. 242).
Este se conformaba
de los representantes
de todas las provincias
dominicas y se reunia
periédicamente “para
legislar lo relativo a la
buena marcha” de la
corporacién (Ulloa,
1977, p. 300).
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Virtudes y eleccién del maestro de novicios

Los maestros de novicios dominicos debian tener por lo menos 35 afios de edad, 10
afios de profesion y el sacerdocio. Habrian de ser ejemplo de vida y doctrina, afables
en el trato, pero graves en cuanto a la disciplina; tener gusto por las mortificaciones
y la oracion, y practicar la prudencia y la caridad (OP, 1690, pp. 78-79). Asimismo
debian poseer credenciales académicas, pues los superiores de la orden aconsejaban
que ese oficio recayera en religiosos sobresalientes en los cursos de filosofia y teo-
logfa (Capitulo General, 1902c, p. 219). Si era elegido en las asambleas provinciales,
debia contar con la venia del definitorio;’ si se hacia en otro momento, era necesario
que recibiera el aval de los padres del consejo del convento (OP, 1690, pp. 78-79).
Asuncion Lavrin (2015) ha demostrado que entre las demas 6rdenes mendicantes
también se enfatiz6 en la necesidad de que el maestro elegido contara con “las cua-
lidades personales y espirituales que trataba de ensefiar” (p. 245).

Las crénicas de la provincia de Santiago de México narran que los maestros
de novicios fueron religiosos que cultivaron los estudios. Hernando Ojea (2007)
sefiala que algunos, como fray Antonio de Soria —f1598—, primero estudiaron en
algun convento o colegio dominico, donde impartieron lecciones, y solo después
tomaron el oficio en cuestion (p. 174). También refiere que otros, como fray Alonso
Pérez —t1591—, fueron conocedores de varias lenguas indigenas, lo que les permiti6
administrar los sacramentos. Fray Alonso, ademas, fue el superior de los conventos
de Santo Domingo de México y Puebla, y después se desempefié como maestro de
novicios (pp. 152-153). Ello demuestra que los que tomaron este oficio tuvieron ex-
periencia en la administracion espiritual y el gobierno de su provincia. Con respecto
a sus virtudes morales, el mismo cronista los caracterizé como humildes, observantes
de la regla y las constituciones, caritativos y compasivos, templados en la comida y
vestido, puntuales en los ayunos, modestos, entregados al silencio, castos, dados a las
mortificaciones y constantes en el rezo (pp. 152-175).

Aunque muchos de esos instructores debieron cumplir con los modelos de
comportamiento referidos, a través de otros documentos se puede matizar la imagen
idealizada que plasmaron los cronistas. Por ejemplo, el Capitulo General de 1686
(1903b)® mandé reiterar una orden de 1647, en la que se subrayaba la importancia de
que para el oficio de maestro de novicios fueran elegidos padres “graves, prudentes,
celosos de la religion y observantes” (p. 214). En 1694 nuevamente se conminé a los
provinciales, superiores conventuales y padres del consejo a mantener cuidado en
que ese instructor tuviera los requerimientos ya sefialados (Capitulo General, 1903c,
p. 267). De ser una situacion general la eleccion de frailes con tales cualidades no

habria sido necesario reiterar dichos mandatos.
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:Quéy como instruian?

Después de su eleccién, el maestro de novicios debia pedir permiso al superior del
convento con noviciado donde iba a desempenarse para poder comenzar sus labores
(Romans, 1690, pp. 88-89). En la provincia de México, especificamente en el convento
de Puebla, su labor no solo se constrefifa a la formacién de los novicios, sino que
—a principios del siglo xvii— comenzaba desde la examinacién de los aspirantes, lo
cual realizaba en conjuncién con las autoridades conventuales (Capitulo Provincial,
1604, p. 4).

Debia guiar a las nuevas vocaciones desde que se desprendian de sus vestimentas
seglares. Ya como novicios, el maestro estaba encargado de su constante supervision,
por ello, junto con su ayudante, era el unico que podia residir en la casa de novicios.
Les ensefiaba a cantar el rezo del oficio divino; a manejar su cuerpo con prudencia
y sin vanidades, y a practicar el silencio, el arreglo y el uso de su vestimenta, el ritual
dentro del comedor comunitario, el modo de confesarse, la oracién y la meditacion.
En ese ano probatorio, este instructor unicamente debia hacer uso de obras espiri-
tuales, como las Meditaciones de san Bernardo, san Buenaventura o san Anselmo, las
Confesiones de san Agustin, las hagiografias y los escritos de fray Luis de Granada. Era
preferible que el maestro no diera a los novicios una carga importante de lectura y que
lo aprendido fuera de memoria, es decir, él podria leerles o glosarles los contenidos.
Asi, se debia sobreponer la formacién religiosa sobre la académica. El instructor
habria de realizar las ensefianzas mediante la correccion, la explicacion, los sermones
y las platicas (Romans, 1690, pp. 89-108).

El cronista Agustin Davila Padilla (1625) biografi6 a algunos de sus hermanos de
habito; refiere que los maestros de novicios instruyeron a las vocaciones en los precep-
tos de la vida en comunidad, el oficio divino, las virtudes cristianas y ciertas practicas
muy valoradas por la Orden de Predicadores, como el silencio. También relata que
ensefiaban con entereza y compromiso, incluso refiere que estos instructores debfan
tener “caridad de padre y piedad de madre, con la paciencia de quien al fin crfa gente
nueva”,’ y subraya con orgullo que, en su orden, el fraile profeso debia permanecer
bajo “cuidado y ensefianza” de este maestro hasta el sacerdocio para que se ejercitara
en la “humildad y paciencia”. Con ello se cimentarfan las buenas costumbres “y no
con solo la sobrehaz de religion, que a los mal ensefiados pudiera dejar con solo el
barniz superficial en el breve tiempo de un ano”. El maestro, ademas, debia cuidar
que el corista se abocara al “estudio y a la religion” (p. 123).

La forma en la que ensefiaba, el contenido y las lecturas del maestro de novicios
antes referidos no eran propios de los dominicos, por ejemplo, el maestro de novicios
de los franciscanos podia auxiliarse de los textos de fray Luis de Granada. Incluso,
todas las 6rdenes equiparaban el noviciado con la crianza (Lavrin, 2015, pp. 241-243,

2406). Con respecto a este ultimo punto, Davila Padilla (1625) sefiala que los padres

7 La comparacion de los
maestros de novicios
con la figura de los pa-
dres fue usual en los
discursos de las demas
ordenes religiosas (La-

vrin, 2015, pp. 243-245).
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# Otro caso es el que relata
Asuncién Lavrin (2015)
que sucedié entre los
dominicos de Puebla, en
el siglo xvim, en el que,
durante una conflictiva
asamblea provincial, los
coristas fueron instados
a “escaparse del con-
vento y refugiarse en el
de San Francisco”. Ello
se interpreté como una
rebelion de los novicios
ante la eleccién pro-
vincial en un fraile que
ellos no querfan. La in-
vestigadora estipula que,
entonces, el maestro de
novicios fue omiso a las
acciones de los pupilos

(pp. 259-260).
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ensefaban al nifio a comer, caminar, hablar y vestir; lo reprendfan si comia o jugaba
con algo que le podria causar algin mal, y si era zurdo, le ataban esa mano para que
escribiera con la derecha. De forma analoga, el maestro instrufa al novicio en los
“principios de urbanidad y crianza”; lo educaba en el vestir, caminar, comer, hablar
o callar, y si hacfa alguna actividad “izquierda, le atan la mano con la reprehension y
castigo para que use la derecha” (pp. 389-390).

Aunque es innegable la vision idealizada de las cronicas, estas también develan
que no todos los maestros procedian con rigor irrestricto. Asi, al relatar la vida de
fray Cristébal de Ortega —11604—, el cronista Alonso Franco (1900) puntualiza que
fray Cristobal era tan perspicaz que not6 la poca inclinacion que tenfa un aspirante
que se formaba como lego; si bien mandé al maestro de novicios que le quitara el
habito, los padres “graves” del convento le sugirieron que no lo hiciera. El novicio
permaneci6 en la orden y profesé, pero “salié tan mal inclinado, que no aprovechando
con ¢l disciplinas, ni penitencias, ni correcciones, ni avisos [...] al fin le quitaron el
habito y le echaron de ella como a incorregible y perdido” (p. 185).

Se pueden referir dos fuentes mas que permiten cuestionar si todos los maestros
procedieron con total compromiso en sus obligaciones.® Una es el proceso inquisitorial
que surgib a raiz de las prédicas realizadas durante la celebracion que la ciudad de
México, los plateros y la Real Universidad organizaron a la Inmaculada Concepcion.
Entonces se encendié una polémica que, acorde con los testigos, fue iniciada por un
novicio del convento de Santo Domingo de México, quien elabord una glosa contra
el franciscano que habfa predicado en la fiesta. Si bien el proceso concluy6 con la
disposicion de requisar todas las creaciones literarias, cabria preguntarse si el maestro
de novicios tuvo conocimiento de las actividades de su pupilo y si tomé alguna medida
(Archivo General de la Nacion, México [AGN], 1618). La otra es una disposicion de
las “Actas particulares para el gobierno” de la provincia, de 1671, en la que se insto
a los maestros a conducirse con rigor y mantener a los novicios “recogidos, para que
no pierdan el tiempo deputado para los estudios |[...] distraidos con la ociosidad, des-
ocupandolos para las horas de conferencia y demas lecciones” (Biblioteca Nacional
de Antropologia e Historia, México [BNAH], 1671, £. 79).

Mas alla de sefiales de desidia, las fuentes también dan cuenta de los avatares de
los maestros de novicios en su oficio. Por ejemplo, Hernando Ojea (2007), al narrar
la vida de fray Alonso Pérez, no omitié la complejidad que para ¢l fue “tratar con
muchachos y mozos, hijos de diferentes padres, de diferentes costumbres e incli-
naciones y de poca experiencia”, ya que su labor implicaba “moderarlos, hacetles
olvidar aquellas [costumbres], arrancarlas de todo punto [...] y amoldarlos a las de
la religion. Y para haber de ensefiar uno a otro virtudes y perfeccion, reprenderle e
irle a la mano en aquello que es de su gusto e inclinacion” (p. 154). Ello explica el
interés de Davila Padilla (1625) por sefialar que tanto la blandura como el rigor y la

disciplina eran fundamentales en esta actividad instructora (p. 123).
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Lo arduo del oficio explica por qué varios frailes se negaban a desempefiarlo, ante
lo cual el Capitulo General de 1611 (1902a) dispuso que aquellos que no lo quisieran
realizar tendrian prohibido obtener el cargo de superior de algun convento (p. 145).
Tal medida no debi6 ser del todo efectiva, pues afios después Alonso Franco (1900)
sefialaba que en la provincia de México era usual que varios frailes rechazaran el ofi-
cio por todas las exigencias morales y la labor constante que implicaba (p. 491).” Tan
solo debemos imaginar que los aspirantes a frailes tenfan entre 16 y 21 afnos y que su
formacion en el noviciado no se constrefifa a una lecciéon de una o dos horas. Esta
complejidad de las actividades del maestro y de las ensefianzas no fue una situacion
unica para los dominicos, sino que, entre los demas mendicantes, también tuvo esa

consideracion (Lavrin, 2015).

Del reconocimiento a larecompensa

El oficio de maestro de novicios era reconocido en la orden dominica, no por nada
las acciones de quienes se desempefiaron en él fueron incluidas en las cronicas.' No
obstante, como se sefiald, algunos frailes se negaron a aceptar esa ocupacion por el
esfuerzo que implicaba. Por ello, el Capitulo General de 1611 ya referido (1902a),
ademas de medidas coercitivas, considerd que “mediante recompensas” se podtia
“incitar a los hombres adecuados a realizar este deber”. Por tal motivo, mandé que
quien tuviera la labor de maestro de novicios estarfa exento de los oficios de la heb-
démada, se le consideraria miembro de los padres del consejo y ocuparia un lugar
después del bachiller o antes del superior en su convento (p. 145). El Capitulo General
de 1644 (1902b) reitero tales beneficios, pero puntualizé que, para disfrutarlos, debia
haberse ocupado por ocho afios en el oficio (p. 111).

En 1647, el Capitulo General (1902c) realiz6 un importante ajuste a las recom-
pensas al maestro de novicios, pues ordend que si contaba con seis afios en esa labor
y recibia el visto bueno del definitorio, tendria voz en las elecciones y los actos de los
capitulos provinciales, como lo disfrutaban los predicadores generales o los padres
de provincia (pp. 219-220). Esta disposicion se repitid y ajusto en los siguientes afios,
por ejemplo, en 1677 el Capitulo General (1903a) reafirmé que los maestros de los
novicios simples, con seis afios de labores, se exentarfan de los oficios de hebdémada y
se considerarfan padres del consejo del convento; ademas, en caso de que cumplieran
con doce afios en esa labor, tendrian voz en los capitulos provinciales como la tenfan
los padres de provincia (p. 160). Con ello, este maestro ya no solo tendria incidencia
en las vocaciones, sino también en la direccion de las provincias.

A partir de las primeras disposiciones sobre las recompensas a estos maestros,
la provincia de México buscéd que fueran extensivas para sus miembros (Capitulo
Provincial, 1653, pp. 18v-21). No obstante, desde la década de 1660 sus autoridades

interpretaron de una forma muy particular las instrucciones ya antes referidas, pues

9

—
5]

Franco (1900) afirma:
“Para lectores de estu-
dios y magisterios de
letras hay siempre mu-
chos; pero para maes-
tros de novicios no se
hallan todas veces, sien-
do la causa el excusarse
los mas de este trabajo
y no ser todos a pro-
posito para este oficio
que tantos requisitos
pide; y la verdad es que
los ha menester todos
el que fuere maestro de
novicios: santidad de
vida, letras, prudencia,
mansedumbre y celo
grande de la religion,
ceremoniatico, vigilante,
cuidadoso, de salud y
fuerzas” (p. 491).

Lavrin (2015) demues-
tra que los elogios y el
reconocimiento hacia el
maestro de novicios fue-
ron usuales también en
las cronicas de las otras
6rdenes mendicantes

(pp. 244-246).
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en lugar de que el maestro tuviera los mismos derechos de voz que los predicadores

generales, solicitaron que aquellos adquirieran el cargo de predicador general por su

desempefio en esa instruccioén (Capitulos Provinciales de 1663, pp. 11-14v; ca. 1683,

p. 6v; ca. 1687, p. 10v). La solicitud era una anomalia, pues el oficio de predicador

general se otorgaba a un religioso por convento que hubiera escuchado lecciones de

teologia, fuera maduro y discreto y se reconociera por haber predicado “gloriosamen-

te”” por varias cuaresmas (OP, 1690, pp. 238, 281-283). Al adquirir tal oficio, como ya

se sefialo, el fraile contaba con voz en los Capitulos Provinciales.

A finales del siglo, las autoridades de la provincia pidieron a sus superiores su

venia para que el maestro de novicios de México tuviera el grado de presentado

“bajo el titulo de maestro de novicios”, es decir, su desempefio en esa labor le darfa

derecho a tal grado (Capitulo Provincial, 1697, s.p.). Ello era una irregularidad en las

practicas para obtener los grados académicos que brindaba la corporacién. Uno era el

de maestro en teologia; para adquiritlo, el religioso debia contar con mas de 35 afos

de edad, haber leido cursos por varios afos y ser postulado por su provincia ante las

autoridades superiores dominicas. Este grado venfa acompafado de recompensas,

pues daba al fraile un lugar principal en sus conventos y en el Capitulo Provincial,
asamblea en la que podia tener voz (OP, 1690, pp. 252-254, 316-327). Por su parte,

el grado de presentado o la presentatura formalmente solo era el reconocimiento

de que el fraile habia sido postulado para maestro en teologfa. Sin embargo, con el

tiempo comenzd a considerarse analogo a un grado académico. Cada provincia tenia

un numero fijo de grados de maestro y presentado que brindaba (Ulloa, 1977, pp.

246-247).

Las solicitudes de los dominicos de México para que el oficio de maestro fuera un

medio para obtener el cargo de predicador general y los grados académicos pueden

tener varias explicaciones. Una es que, a través de ellas, se quisiera aumentar el numero

de participantes en las asambleas provinciales, lo que habfa sido una practica muy

comun en las 6rdenes religiosas en Nueva Espafa (Rubial, 2009). Otra explicacion

es que quisieran brindar mayores reconocimientos a los que se desempefiaban en el

oficio formativo de sus vocaciones. Cualquiera que fuera la razén, en 1695 el maestro

general de la orden incentivé una serie de mandatos para reformar a la provincia.

En esas disposiciones se encontr6 una tajante prohibicion a las peticiones para que

hubiera beneficiados al grado de presentado o al oficio de predicador general por

su desempefio como maestro de novicios (Capitulo Provincial, 1697, s.p.). Asi, en

el ocaso del siglo xvi, el general buscé que las recompensas de este instructor se

limitaran a lo dispuesto por los Capitulos Generales.
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Conclusiones

En el desarrollo de este trabajo se ha explicado, primero, la situaciéon de los novi-
ciados erigidos por la provincia de Santiago de México durante los siglos Xv1 y Xv11;
posteriormente se ha estudiado de qué modo las autoridades de los conventos y de la
provincia debian elegir al instructor, quien habria de cumplir con ciertos requerimien-
tos en cuanto a su forma de vida y sus conocimientos. También se han revisado sus
obligaciones y sus métodos de enseflanza. En estos apartados se ha estipulado cual
era el deber ser de los maestros de novicios, con base en las crénicas y la legislacion,
pero también se han matizado las visiones idealizadas de los cronistas, con auxilio de
otras fuentes. Ademas, gracias a la investigacion de Asuncion Lavrin (2015), se han
sefialado algunas similitudes en las obligaciones y las ensefianzas de los maestros de
novicios de otras 6rdenes religiosas en Nueva Espana.

Por dltimo, se ha abordado un fenémeno muy particular que sucedié en el siglo
xvil en la orden dominica que buscé cambiar la concepcidn hacia este oficio y que,
en la practica, modificé el ambito de accion del instructor. Los Capitulos Generales
habian querido incentivar a sus religiosos a que tomaran esa pesada carga con la
promesa de remuneraciones, por lo que, desde entonces, el maestro de novicios no
solo tendria incidencia en la formacién de las nuevas vocaciones, sino también en el
devenir de sus provincias. A partir de tales medidas, la provincia de México busco
extender los beneficios de estos maestros, lo cual fue finalmente prohibido por sus
superiores debido a que eran anomalfas que impactaban en los mecanismos de ob-
tencion de un reconocido oficio relativo a la predicacion y de un grado académico
conseguido a través de los estudios.

Frente a los preceptores de primeras letras o los catedraticos de los colegios y
las universidades, los encargados de la primera formacion de los mendicantes han
sido practicamente olvidados por la historiografia, con excepcion del trabajo de
Asuncién Lavrin (2015). Con todo, tomarlos como objeto de estudio es una forma
de comprender la actuacion de los religiosos en Nueva Espafia, quienes, como ya se
dijo, desde finales del siglo xv1 generalmente fueron instruidos por estos maestros.
También, examinar las enseflanzas que brindaban permite abundar en aprendizajes
que los frailes adquirieron, los cuales no formaban parte de los estudios y cursos para
la instruccion de letrados. Finalmente, a partir de lo referido en el ultimo apartado,
analizar el papel que tuvieron estos instructores en la toma de decisiones de sus pro-
vincias es un medio para profundizar en las dinamicas politicas de estas corporaciones,
las cuales solfan tener motivaciones y consecuencias que rebasaban el ambito de los
claustros (Rubial, 2009).
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un acercamiento desde la historia del tiempo presente

Women principals of Normal schools in Mexico:
An approach from the history of the present time
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RESUMEN

La participacion de las mujeres en la educacion del pafs se caracteriza por la progresiva incorporacion de maestras en una serie de activida-
des que dieron forma al sistema educativo nacional (SEN) moderno. En este escenario, destaca el papel desempefiado por las profesoras en
puestos directivos escolares. Al respecto, esta investigacion aborda especificamente su incorporacion a la direccién en las escuelas Normales

publicas de México a partir de algunos casos destacados del siglo xix hasta la actualidad. Teniendo como base analitica una perspectiva de

la historia del tiempo presente, este trabajo realiza una aproximacion inicial sobre el estado que guarda la presencia de directoras en 214
Normales en el afio 2024. De esta forma, se establecen algunas lineas de analisis para la mejor comprension de dicha tematica.
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ABSTRACT

The participation of women in the country’s education is charactetrized by the progressive incorporation of female teachers in a series of
activities that shaped the modern national educational system. In this scenario, the role played by female teachers in school management
positions stands out. In this regard, this research specifically addresses its incorporation into management in the public Normal schools of
Mexico based on some notable cases from the 19th century to the present. Having as an analytical basis a perspective of the history of the
present time, this work makes an initial approximation of the state of the presence of female principals in 214 Normal schools in 2024. In
this way, some lines of analysis are established for a better understanding of said theme.
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Introduccion

Estar en la direccion de una institucion de educacion superior —IES— representa un
reto para cualquier profesional en términos de “liderazgo, conduccioén, vision, y estar
abiertos al dialogo y la negociacion permanente con los diversos sectores educativos
que integran la sociedad” (Vergara, 2012, p. 1106). Para las mujeres esto acarrea desatios
arraigados en factores historicos, culturales y sociales, reproductores de un imaginario
colectivo anclado en los roles y estereotipos de género que dificultan su gestion.

Las mujeres que han llegado a alcanzar los puestos directivos o rectores han roto
con “paradigmas tradicionales al ocupar por primera vez puestos directivos en insti-
tuciones de educacion superior” (Garza, 2017, p. 1), han navegado por un complejo
panorama con multiples retos propios del puesto y de su género. Sin embargo, este
proceso no da lugar a un terreno neutral: las directoras se enfrentan a barreras estruc-
turales persistentes, al techo de cristal, a los sesgos de género y al reto de legitimidad
en valores patriarcales dominantes. Igualmente, la conciliacién laboral y familiar es
un obstaculo recurrente que refleja la inequidad en el reparto de las tareas domésticas
y de cuidado.

En el nivel educativo de educacién superior, las escuelas Normales son y han
sido uno de los pilares para la formacion de docentes. En distintos momentos de su
historia han contado con mujeres en posiciones directivas, quienes han desempenado
un papel relevante en la educacion nacional y la gestion educativa y han fracturado
poco a poco la exclusion historica femenina de la toma de decisiones. Al respecto,
debe destacarse que esta participacion ha sido progresiva, producto de los esfuerzos
realizados de forma individual y colectiva por las mujeres para ocupar, cada vez mas,
puestos de poder dentro del sistema educativo nacional -SEN-—.

La historia de las mujeres directoras de las escuelas Normales en México es un
derrotero caracterizado por una constante lucha por el reconocimiento de su derecho a
la participacion en la vida puablica del pais (Gonzalez, 2007); una labor que enriqueci6 de
forma sustancial la conformacion del actual SEN, ya que sin su participacion y aporte
no podria comprenderse el importante desarrollo que este tuvo a lo largo del siglo xx.
A su vez, dicha participacién ha sido parte del proceso de romper con los prejuicios
de género vinculados con las estructuras de poder en el ambito de la educacion.

Nuestro objetivo en este trabajo es conocer el estado de la representacion feme-
nina en puestos directivos, mostrando la presencia pasada y actual de las directoras
normalistas, abonando asf al conocimiento de las escuelas Normales desde un enfoque
de historia del tiempo presente, resaltando que el abordaje histérico de la educacion
es una valiosa herramienta para desentrafiar la complejidad de los cambios sociales y
educativos. Este acercamiento metodolégico nos permite aproximarnos a los cambios
experimentados desde la incursion de las mujeres en el siglo xix hasta la actualidad en

que se busca equidad e igualdad en las instituciones educativas.
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La eleccion por una perspectiva de estudio de historia del tiempo presente se de-
riva de las posibilidades que tiene para aproximarse a la comprension de un fenémeno
actual fuertemente entrelazado a una serie de acontecimientos pasados. La pertinencia
del uso de la historia del tiempo presente radica en que al trabajar a partir de esta “no

se trata de un momento/periodo de la historia, sino de una forma de hacer historia”
(Allier et al., 2021, p. 6).

Por eso es que decimos que la historia del tiempo presente tiene margenes moéviles. No
es un periodo ni un acontecimiento, es una historia que se liga con la coetaneidad y con
las generaciones vivas que experimentan el tiempo histérico. Por eso se va moviendo con

los propios limites de lo contemporaneo-coetaneo [Allier, 2018, p. 104].

Especificamente, para la elaboracion de este trabajo se recurrié, en un primer mo-
mento, a una revision de la literatura en torno a la participacion de las mujeres como
directivas normalistas a lo largo de la historia de México (siglos xi1x-xxt). Posteriormente
se realizé una busqueda actual de mujeres directivas en 214 instituciones, obtenida en
los datos publicos abiertos de las escuelas Normales del pafs. A partir de esta infor-
macién se conformo un acercamiento histérico del papel de las mujeres normalistas
en puestos directivos, al mismo tiempo que una base de datos en donde se asent6 la
informacion, asf como las categorfas de analisis: institucion, entidad federativa, género
y grado escolar de los y las directivas. Finalmente se procedio6 a realizar un analisis
estadistico descriptivo e inferencial. Con base en este entretejido de informacion se

obtuvo un panorama inicial sobre el tema de estudio.

Mujeres directoras en las
escuelas Normales: siglos xix-xx

La direcciéon de mujeres en las escuelas Normales ha sido un tema de estudio que
se ha enfocado en la perspectiva biografica y en la etapa inicial de la fundacién estas
escuelas a finales del siglo x1x y principios del xx. En este sentido, no se cuenta con
un panorama extenso sobre las diferentes profesoras que ocuparon puestos directivos
en los siglos pasados. Esta carencia tiene uno de sus origenes en la dificultad inherente
de poder acceder a la diversidad de archivos locales y estatales que dan cuenta de la
historia de las distintas escuelas Normales que se fundaron, desparecieron y perma-
necieron a lo largo de la historia moderna del SEN.

A pesar de no contar con una caracterizacion detallada de la historia de las direc-
toras de las escuelas Normales, el estudio que se ha hecho en torno a este tema nos
permite dibujar algunas pinceladas de este escenario general que ayuda a comprender,
a partir de la trayectoria de determinadas maestras, elementos clave en la participa-
cion de las profesoras en puestos directivos. De esta forma, en la historia del sistema

educativo mexicano en siglos pasados se puede observar que el proceso de incorpo-
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racion de las mujeres en la esfera educativa se dio de la mano de su participacién como
maestras; a esta inicial encomienda le acompandé su desempefio en puestos directivos
en las instituciones de educacion elemental o de las primeras letras y, posteriormente,
de educacion primaria o de jardines de nifios (Galeana, 2015).

A partir de mediados del siglo x1x se dio un importante desarrollo de las instituciones
de educaciéon elemental, posteriormente, basica, divididas por sexo. Particularmente, el
Porfiriato es una época en la que el incipiente sistema educativo mexicano busco ex-
tenderse, de tal forma que, a la par de la incorporaciéon de las mujeres en la ensefanza,
no como un hecho aislado, sino como parte de un proyecto nacional, se dio también
la creacién de instituciones dirigidas especificamente a la preparacién de profesoras en
funciéon de aquellas actividades de género socialmente aceptadas. Al respecto, como

destaca Galeana (2015, p. 14),

...]Ja norma no escrita de la época sefialaba un director varén para las primarias de nifios,
mientras que los ayudantes podian ser hombres o mujeres, y a que, en las primarias de ni-
flas y mixtas, tanto directoras como ayudantes fueran todas mujeres, abrié oportunidades

inéditas a su trabajo profesional.

La aparicion de las primeras escuelas Normales para sefioritas se dio precisamente
en un escenario caracterizado por la imperiosa necesidad de extender el acceso a la
educacion, tarea que por la propia organizacion de las instituciones educativas requeria
de la preparacion de profesionales especializadas en el tema. Al respecto, Lafarga (2012)
destaca, por ejemplo, como la primera Normal para Sefioritas de Puebla estuvo a cargo de
la maestra Paz Montafio, mientras que la primera Normal para Sefioritas de Guanajuato
tuvo entre sus primeras directoras a la profesora Angelina Castelazo. La importancia
de estos establecimientos escolares no solo residi6 en la formaciéon profesional de las
y los docentes sino también en el proceso formativo de las mujeres que estuvieron en
las Normales y que desempenaron un importante papel en el desarrollo educativo del

pais. Las estudiantes de las Normales

se trasladaban muy jévenes ya que tenfan entre doce y trece afios. Al llegar a las ciudades,
las escuelas normales las protegfan por medio de internados y becas para que pudieran
continuar con sus estudios. Al egresar, se les ofrecia un trabajo remunerado, en una época

en donde todavia no existia la igualdad entre hombres y mujeres [Lafarga, 2012, p. 59].

Un elemento importante en la ampliacién de los derechos de las mujeres en la so-
ciedad mexicana fue el factor econémico, ya que este habilitaba una serie de condiciones
que les permitian obtener una mayor autonomia de accion. El ingreso recibido por las
maestras de la época dotaba a las profesoras de una estabilidad econémica para poder
desarrollarse profesional y personalmente. El salario recibido se encontraba asociado
también a la relevancia e importancia que se le asignaba a la labor realizada. Esta tendencia

se mantuvo hacia inicios del siglo xx. Como muestran Gonzalez y Palencia (2015, p. 163),
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Un buen indicador de la jerarquia de un cargo es el honorario. Al revisar los salarios de
las y los directores de escuelas superiores, se observa que la directora de la Normal de
Profesoras y el director de la Nacional Preparatoria recibfan el mismo salario, con mejor
salario que los directores de Jurisprudencia, Medicina e Ingenieria, y todos con menor

salario que el director general de Normales.

Es precisamente la Normal de Profesoras, del entonces Distrito Federal, una de
las instituciones que mayor relevancia tuvo entre los siglos XIX y XX para la formacion
de docentes. Por ello destaca el lugar que Rafaela Suarez tuvo como una de las prime-
ras directoras de la Normal de Profesoras, posicionando a esta institucién como una
de las de mayor importancia en el ambito educativo del pafs. Gracias a su gestion se
construy6 un modelo formativo que permiti6 el desarrollo del sistema educativo del
pais y dio cabida al ingreso de las mujeres a los espacios de direccion.

Lamentablemente, la historia de las directoras de las Normales, con perspectiva
de género, atin requiere un profundo estudio. Afortunadamente se cuenta con trabajos
como el de Rosalia Menindez (2017) en torno a Juvencia Ramirez viuda de Chavez,
integrante de la élite porfiriana, descrita como parte de un “selecto grupo de profe-
soras que logran insertarse en los espacios de poder y autoridad al ocupar un puesto
de direccion”.

En 1905 Juvencia fue nombrada directora de la Escuela Normal de Profesoras de
la Ciudad de México a unos anos de que esta fuera inaugurada, sustituyendo a Rafaela
Suarez Solérzano (Menindez, 2017). Este nombramiento, al igual que el de Rafaela, se
pueden explicar en la diferenciacién que existia, por género, entre los planes de estudio
de las escuelas Normales para Profesores y las escuelas Normales para Profesoras. Una
tendencia hacia finales del siglo x1x y principios del siglo xx fue, como se mencioné
previamente, que las escuelas para mujeres fueran dirigidas por profesoras.

El cargo ocupado por Rafaela Suarez Solérzano y Juvencia Ramirez de Chavez no
fue menor, el puesto de directora de la Normal de Profesoras les permitia participar
en la organizacién de la Normal, pero también tener opinion respecto a las politicas
educativas de la época. Con base en esta situacion, se puede afirmar que el cargo de
directora conllevaba un poder que destacaba por los alcances que podia tener para
la participacion de las maestras normalistas en la educacion del pais. Este patron del
siglo XIX y principios del XX se afianza en la configuracion entre el género y los roles
educativos, y legitima la insercién femenina en los mandos de espacios educativos,
exclusivamente, en un ambito que es considerado parte de su esfera cultural y social.

Otra profesora relevante durante la época fue Marfa Arias Bernal, denominada
Maria Pistolas pot su papel durante la Revoluciéon mexicana a favor del sector opositor
a Porfirio Diaz; fue directora de la Escuela Normal de Profesoras de México (Adame,
2017; Srita. Profr. Marfa Arias Bernal, s.f.). Su participacién politica y educativa es

otro ejemplo de la importancia que tuvo la participacion de la mujer en posiciones
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de poder en un periodo de grandes cambios nacionales. Sin embargo, es importante
precisar que esta tendencia de incorporacion de las mujeres en puestos de decisiones
comenz6 a perder fuerza con la llegada al poder del presidente Alvaro Obregén y de

José Vasconcelos como lider de la rama educativa.

Para 1925 se unifican la Normal de Profesores y la Normal de Profesoras en la Escuela
Normal Primaria. Se pone como prerrequisito la secundaria, mas tres afios de estudios
normalistas, asumen la direccién el profesor Lauro Aguirre y la subdirecciéon la profe-
sora Ana Marfa Berlanga, anterior directora de la Normal de Profesoras [Gonzélez y
Palencia, 2015, p. 174].

No se cuenta con la suficiente informaciéon para conocer el impacto que tuvo,
durante el siglo xx, la disminucion del impulso que se le habia dado a la asignacion
de directoras de las escuelas Normales en épocas anteriores. A pesar de esto se puede
inferir, a partir del desarrollo general que tuvo el SEN durante el siglo pasado, que
los antecedentes ya establecidos en torno a la participacion de las mujeres en puestos
directivos se mantuvieron y dieron lugar a una diversificacion de las tareas realizadas
por las docentes.

Aunque no se cuenta con la informacioén suficiente, los referentes existentes
permiten construir un marco orientativo general para construir una comprension
inicial de los avances obtenidos respecto a la representacion femenina directiva en
tiempos recientes, asi como de los obstaculos y aspectos por superar para contar con
un sistema que permita el acceso de las mujeres a puestos de poder y liderazgo. Pensar
a las mujeres y los espacios de poder es considerar perfiles profesionales, fenémenos
culturales, procesos sociales generales de los que forman parte (Ortega, 2009), y las

politicas de un SEN en constante transformacion.

Representacion femenina
en puestos directivos en la actualidad

Como parte de las labores para combatir la desigualdad de género en las instituciones
de educacién superior —-IES— se han realizado numerosas acciones para diagnosticar
la problematica en sus multiples aspectos. En este sentido, uno de los indicadores de
la igualdad de género ha sido el acceso a puestos de liderazgo, el cual forma parte de
uno de los ejes del Observatorio Nacional para la Igualdad de Género de las IES. Este
indicador muestra que, pesar de los avances, ain queda mucho por conocer sobre
las diversas instituciones del nivel educativo superior y, mas ain sobre las escuelas
Normales del pafs.

A partir de la presente investigacion encontramos informacion que nos permite
aproximarnos el estado de las escuelas Normales publicas, especificamente sobre
quienes ocupan los puestos directivos en estas instituciones. Los resultados arrojan

que, de las 214 instituciones, casi un 35.51% es liderado por una mujer y un 60.75%
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por hombres, es decir, existe una diferencia de 25.24%, que en algunos casos se

traduce en 54 nombramientos de diferencia entre ambos géneros (ver Tabla 1), cifra

que denota la desigualdad estructural de género en cuanto a los puestos de liderazgo,

lo que subraya la necesidad de comprender las dinamicas de las instituciones, los

procesos en la seleccion de sus lideres y las culturas organizacionales que llevan a

perpetuar las brechas.

-Il\—lauljllqaerlo de mujeres directoras en las escuelas Normales publicas de México

Direcciones escuelas Normales publicas Ndmero Porcentaje
Mujeres 76 35.51%
Hombres 130 60.75%
Datos no encontrados 8 3.74%
Total 214 100%

Grados académicos

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion
obtenida en los datos publicos abiertos de las escuelas Normales.

Se observa que 44.4% de quienes estaban en puestos directivos contaban con grados

de maestria (95) (ver Tabla 2), lo que puede sugerir que un posgrado es valorado

como una ventaja para ocupar estos cargos. Seguido de este grado académico, 62

directivos/as se titularon de un doctorado, un 29% del total. A su vez, la licenciatura y

denominacién de profesor representd unicamente un 7.5% y 11.7% respectivamente

(ver Figura 1). Este panorama es el resultado de un proceso de profesionalizacion y

especializacion de las direcciones educativas que busca alinearse con lo que sucede

en el mundo en torno a la mejora de la calidad de la educacion y del liderazgo insti-

tucional. Sin embargo, plantea interrogantes sobre posibles limitaciones de acceso,

en particular para docentes con perfiles destacadas que no cuentan con posgrados.

-IG—el]fleaozacadémico del personal directivo de las escuelas Normales publicas
Grado Directivos

Licenciatura 16

Maestria 95

Doctorado 62

Profesor/a 25

s/datos 3

No se encontré 13
214

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién
obtenida en los datos publicos abiertos de las escuelas Normales.
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Figural
Porcentaje de personal docente por grado de estudios
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Fuente: Elaboracién propia a partir de la informacién
obtenida en los datos publicos abiertos de las escuelas Normales.

Grados académicos y género

La relacion entre el grado académico y el género se muestra en la Tabla 3, que evi-
dencia como ambos géneros tuvieron un mayor numero de directivos y directivas con
maestria, seguido del doctorado y de la licenciatura. Esto sugiere que ha existido una
constante profesionalizacion en quienes asumen la direccién de las Normales ya que,
de 76 mujeres, 60 de ellas cursaron posgrado, y de 130 hombres, 96 se titularon de uno.
Las anteriores cifras denotan que, a pesar de que aun persiste una brecha de género
en cuanto a su representacion numérica, se advierte que las mujeres que obtuvieron
un cargo directivo tuvieron niveles de estudios similares e incluso superiores que los
hombres (78.95% de mujeres directivas con posgrado frente al 73.85% de los hombres).

Z?’Z:J?o?;cadémico del personal directivo de las escuelas Normales publicas por género
Grado Hombres Mujeres
Licenciatura 12 4
Maestria 56 39
Doctorado 40 21
Profesor 18
No se encontré 4 5
Total= 206 130 76

Fuente: Elaboracién propia a partir de la informacion
obtenida en los datos publicos abiertos de las escuelas Normales.
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Directoras por entidades federativas

De acuerdo con los resultados obtenidos se encontrd una gran disparidad en la dis-
tribucién de directoras en los estados de la Republica mexicana (ver Figura 2), este
fenémeno podia atribuirse a que las instituciones y la trayectoria de acceso femenino
alos roles de liderazgo dependen del contexto y de las dinamicas regionales diferen-
ciados que acompafiaron el desarrollo de las escuelas Normales a lo largo del pais
durante el siglo xx:

* El estado con mayor nimero de directoras fue el Estado de México con un
total de 15 directoras identificadas, seguido de Baja California (7 mujeres),
Jalisco y Puebla (5 cada uno).

* Las entidades con representaciéon moderada, de entre 3 y 4 directoras, fueron
Aguascalientes, CDMX, Durango, Hidalgo, Michoacan, Sonora, Tamaulipas
y Yucatan.

* Los estados con representaciéon de 1 a 2 directoras fueron Chihuahua, Colima,
Campeche, Guanajuato, Guerrero, Nuevo Le6n, Querétaro, Sinaloa, Veracruz,
Tabasco y Quintana Roo.

* Finalmente, la mayoria de los estados no tuvieron ninguna representacion,

algunos de estos fueron Baja California Sur, Tlaxcala, Zacatecas y Morelos.

Figura 2
Distribucioén geogrdfica de directoras normalistas

10-15
5-10
1-5
0-1

Creared with paintmaps.com

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacioén
obtenida en los datos publicos abiertos de las escuelas Normales.
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Conclusiones

La incorporacion y participacion, pasada y presente, de las profesoras en puestos

directivos es una tematica que requiere de mas investigaciones que permitan obtener

un panorama amplio y detallado sobre el proceso que ha acompafiado este fenémeno.

Si bien la docencia ha sido considerada tradicionalmente, a lo largo de los siglos xix

y XX, como una profesion feminizada, es importante resaltar que esto no necesaria-

mente se ha traducido en que las mujeres ocupen puestos de direccion dentro del

sistema educativo nacional.

Alo largo de los siglos pasado y antepasado las mujeres emprendieron una serie

de medidas para exigir sus derechos de participaciéon dentro de la vida publica de la

sociedad mexicana, enfrentaindose a una serie de estereotipos de género sobre sus

capacidades. El analisis especifico de nuestro estudio es el de las escuelas Normales,

cuya historia permite observar ejemplos de las implicaciones que tuvo el nombra-

miento de las profesoras normalistas como directoras de dichas instituciones.

Como se muestra en esta investigacion, acceder a puestos directivos, especial-

mente en las escuelas Normales, no era una situacién de menor relevancia, conllevaba

la posibilidad de tener una injerencia en la toma de decisiones sobre la formacién

docente para la educacion basica. Por ello resulta importante poder detallar, temporal

y geograficamente, la manera en que se desarroll6 el proceso de participacion de las

docentes en los puestos directivos del pais.

A partir de una perspectiva de estudio de historia del tiempo presente es posi-

ble comenzar a bosquejar los entrelazamientos y disrupciones que convergen en el

panorama actual de las directoras de las escuelas Normales. Hoy dia se aprecia un

escenario con un sostenido numero de mujeres directoras en las instituciones forma-

doras de docentes. A pesar de ello, lo que no puede identificarse a primera vista son

las dinamicas subyacentes que, a nivel local y nacional, han acompafiado la notoria

presencia de profesoras en puestos de direccion dentro del SEN.

De acuerdo con lo sefialado previamente, se puede afirmar que un importante

pendiente de la investigacion sobre la participacion de las mujeres en los puestos

directivos de las escuelas Normales mexicanas es el establecimiento de un mapeo

extendido que permita ubicar las instituciones en las que fueron tomando posesion

de cargos rectores las profesoras normalistas. De igual forma, establecer una ruta

histérica sobre como se fue desarrollando su incorporacién desde mediados del siglo

XIX hasta la actualidad. Se trata de una tarea que implica un esfuerzo colectivo de

la comunidad académica interesada en el tema, una actividad a la cual este articulo

contribuye un primer acercamiento.
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Las mujeres impresoras de la region centro del estado
de Veracruz de finales del siglo xix y principios del xx

Women printers in the Central region of the State of Veracruz
at the end of the 19th and beginning of the 20th century

Ana Maria del Socorro Garcia Garcia e Giovanna Sanchez Osorio

RESUMEN

En este trabajo se realiza un recorrido por dos imprentas pertenecientes a la regién central del estado de Veracruz que se encontraron
activas a finales del siglo xix y principios del xx. Asimismo se rescata el papel que desempefiaron las mujeres que se convirtieron en
dirigentes de estos centros, también llamadas mujeres impresoras. Al lado de lo expuesto, se hace hincapié en las particularidades que atafien
a cada imprenta mencionada, la primera bajo la jefatura de Aurora O. de Hernandez, localizada en Alvarado, y la segunda bajo la dirigencia

de Joaquin y Lucila Rodriguez Rivera, ubicada en Xalapa, ambas en el estado de Veracruz.

Palabras clave: Tmprenta, mujeres, labores tipograficas, invisibilidad.

ABSTRACT

In this work, a tour is made of two printing presses belonging to the Central region of the State of Veracruz, which were active in the late
nineteenth and early twentieth centuries. It also describes the role played by the women who became leaders of these centers, also called
women printers. In addition to the above, emphasis is placed on the particularities of each printing house mentioned, the first one under

the leadership of Aurora O. de Hernandez, located in Alvarado, and the second one under the leadership of Joaquin and Lucila Rodriguez

Rivera, located in Xalapa, both in the State of Veracruz.

Keywords: Printing, women, typographical work, invisibility.
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Introduccion

El presente escrito tiene como objetivo principal develar el quehacer tipografico
que desempefiaron las mujeres al interior de las imprentas de finales del siglo XIX y
principios del xx de la regién central del estado de Veracruz. Existe un cimulo signi-
ficativo de obras que abordan la historia de la imprenta en México: desde el periodo
colonial, con el establecimiento de las primeros centros tipograficos en el virreinato
de la Nueva Espafia, hasta la actualidad; los historiadores han concebido la impor-
tancia de profundizar en las vidas de las personas que dirigieron estos centros, por lo
que las tendencias recientes dentro de la exploracion de fuentes documentales se han
encaminado hacia las huellas de las mujeres que destacaron por asumir la dirigencia
de las imprentas a lo largo de las distintas épocas. En este sentido, dentro del estado
de Veracruz se contabiliza un mayor nimero de obras acerca de las imprentas de las
regiones de Orizaba y Coatepec, y en menor medida sobre Alvarado y Xalapa; es
de este vacio historiografico que surge el interés de esta investigacion, con la que se
pretende aminorar la fisura de informacion referente a las féminas que laboraron en
este tipo de establecimientos.

Se han registrado numerosos casos de mujeres que asumieron la jefatura de una
imprenta por muy variadas razones: que el conyuge falleciera, o padeciera alguna
enfermedad que le imposibilitara continuar con la direccién del negocio, causaba que
la mujer, y algunas veces las hijas e hijos, asumieran por via testamentaria el liderazgo
del centro tipografico. En casos singulares, aunque no poco frecuentes, se registra la
presencia de mujeres al frente de imprentas y de otros negocios por decision propia;
de esto nos da cuenta Pilar Gonzalbo Aizpuru en Zudas en la sociedad novobispana del
siglo XV111. Modelos y realidades (2007).

Para una mujer la dirigencia de un taller represent6 una serie de retos que im-
pactaron en su acontecer cotidiano, desafios que permearon en el mantenimiento y
prestigio del establecimiento tipografico, asi como en su vida familiar. Las féminas
que heredaron imprentas al quedar en estado de viudez contemplaban con incerti-
dumbre su futuro, pues los escenarios que se presentaban en las vidas de las mujeres
que carecfan del “amparo de una figura masculina” eran poco alentadores. El esfuerzo
que conllevé mantener una imprenta, dada la relevancia que este espacio tuvo y la
herramienta imprescindible de difusién de informacién en la que se convirtio, habia
sido tema de analisis y reflexion desde una 6ptica que invisibilizaba el papel femenino;
como si se tratase de una ocupacion exclusivamente varonil.

Por largos afios la historiograffa nacional hablaba tnicamente de los hombres
que sobresalieron en el oficio tipografico, por lo que en el imaginario colectivo este
trabajo se asoci6 principalmente con los varones. Por fortuna, intelectuales, historia-
dores y cientificos sociales se han ocupado de rescatar el papel de las mujeres en las

imprentas, con el interés de romper el paradigma generalizado de que unicamente
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los hombres eran capaces de llevar a buen puerto estos centros; contribuyendo asi
con una nueva perspectiva de la historia de la imprenta y de las mujeres mexicanas
que laboraron en dicha industria.

Asimismo, las recientes investigaciones han permitido enriquecer los estudios
sobre la historia de las mujeres al exponer los espacios en los que este sector social ha
dejado rastro, las ocupaciones a las que ha accedido paulatinamente y las dificultades
que supuso su incorporacion al mercado de trabajo, ya fuese técnico, pedagdgico o
editorial. Desde esta perspectiva, concentrar nuestra investigacion en dicho asunto
nos otorga la oportunidad de ampliar y clarificar nuestra mirada para comprender
de manera integral el pasado y de confrontar los enfoques que destacan solo el papel

masculino.

|dentidad de las mujeres impresoras,
;relegaday oculta?

LLas mujeres impresoras han sido dificiles de ubicar con nombre y apellido en tanto
individuos; los ejemplos mas notorios de esto son los de las viudas. En vida, los
hombres a cargo de las imprentas se asociaban a estas a través de la inclusion de su
nombre y apellido en los datos bibliograficos y documentacién correspondiente; sin
embargo, cuando las féminas tomaban el mando tenfan que valerse del apellido de su
esposo, no del propio. Y aunque ellas desempefiaran la misma labor, no se concebia
que su nombre o apellido representaran al taller, por lo que no se asociaban nominati-
vamente al negocio. No se manifesté la necesidad de un cambio que reconociera a las
nuevas lideresas ni en los datos de las obras que se imprimian ni en la documentacion

concerniente a la empresa. De esto Perrot (2008) advierte:

Los hombres son individuos, personas, tienen apellidos que pueden transmitir: Algunos

son “grandes”: “grandes hombres”. Las mujeres no tienen apellido: sélo nombre de

pila. Aparecen confusamente, en la penumbra de grupos oscuros. “Las mujeres y los
2 <<

nifios”, “primero”, o al costado, o afuera, segin el caso: la expresion clasica traduce

esta generalizacion [p. 19].

LLas mujeres permanecieron ocultas bajo la identidad de los hombres, un ejem-
plo de esto es el taller imprenta y encuadernacion que en primera instancia estuvo a
cargo de Aurelio D. Lara y sus hijos. Tras la muerte de Lara, su esposa —de quien se
desconoce su nombre completo— asumi6 al lado de sus hijos la dirigencia del esta-
blecimiento. Los trabajos que se imprimieron alli afladieron el nombre completo del
impresor; sin embargo, el de la impresora no (véase en la Figura 1).

Este caso deja constancia del peso que el nombre de los varones fundadores
y dirigentes tenfa en el prestigio de estos talleres, pues el titulo de estas empresas,

aunque ya no fuesen dirigidas por los hombres en cuestion, se volvia un referente
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Figura 1 en el mercado. Era necesario mantener la fama, el
Publicacién impresa por el taller de

: . ) respeto o el reconocimiento que de alguna forma
la Viuda e hijos de Aurelio D. Lara

habia construido el impresor en turno, aunque esto
implicara que la identidad de las mujeres que conti-
nuaban la labor quedara en el anonimato.

Ahora bien, el hecho de que los nombres de
la viuda e hijos apareciera unicamente en relaciéon
con el nombre del impresor (“viuda de...”, “viuda
e hijos de...”) esta relacionado también a las jerar-
quias sociales que la época dictaba en cuanto a los
roles de la familia: primero se encontraba el padre
(cabeza de la imprenta) y como subalternos la es-
posa y los hijos. Ademas hay que considerar que en
ese entonces las casas tipograficas eran concebidas
como espacios propiamente masculinos, por lo que
una mujer que se dedicara a dirigir estos ambitos
rompia con los roles femeninos tradicionales. La
conjuncién de las consideraciones anteriores llevo
a la pérdida de la identidad de las viudas y esposas
como sujetos meritorios del trabajo que llevaban
a cabo los talleres tipograficos, ademas de que se

perdia también el linaje de los impresores, pues el

nombre de sus hijos —que también laboraban en

estos establecimientos— tampoco era reconocido

Fuente: Fuente: Unidad de Servicios Bibliotecarios
y de Informacién [USBI], 1921. de forma impresa.

La invisibilidad de las mujeres en las fuentes académicas

Los acervos documentales dan cuenta de la participacion de la mujer en el quehacer
tipografico, las preguntas que nos atafien a este respecto son: ¢cuales han sido las
razones por las que el papel de las féminas en este ambito ha sido evadido?, y ¢por
qué se ha puesto en tela de juicio su trabajo cuando las fuentes confirman su parti-
cipaciéon como dirigentes tipograficas? Este tema ya ha sido abordado por Mariana
Garone y Albert Corbeto, quienes sefialaron la severidad con la que los intelectuales
han analizado las fuentes, pues el rigor con el que se evalta la participacion de los
hombres dista bastante del criterio con el que se valora a las mujeres, quienes reciben
mayores objeciones y cuestionamientos (Garone, 2008).

Las mismas fuentes documentales que constatan la presencia femenina en los
talleres de impresién contienen informacién limitada sobre su actuar dentro de las

empresas y sobre ellas como individuos independientes en una posicion de poder; a
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esto se aflade la Optica tradicional que han seguido algunos investigadores al primar
el papel de los hombres sobre el de las mujeres. No solo se trata de la menguada
perspectiva que registraron las fuentes y sus estudiosos, sino que a esto se une un
pensamiento que ha sido interiorizado por algunas féminas a lo largo de los siglos:
su nimiedad ante el trabajo de los varones. Michelle Perrot destaca el convencimiento
que tenfan algunas mujeres sobre su nula importancia en el acontecer cotidiano, lo que
provocaria la destruccién —por mano propia— de su rastro en los registros escritos,
erradicando con ello sus historias de torpezas, éxitos, infortunios y hazafias en los

caminos que recorrieron:

También opera una autodestruccion de la memoria femenina. Convencidas de su in-
significancia, muchas mujeres, extendiendo a su pasado el sentimiento de pudor que se
les habia inculcado destrufan —y destruyen— sus papeles personales al final de sus vidas
[Perrot, 2008, p. 26].

En contraposicion a las tendencias aludidas, que minimizan el papel social de la
mujer, a continuacion presentamos los casos de dos mujeres que lideraron imprentas en
contextos singulares, no precisamente porque hayan heredado los centros en condicion
de viudez: el primer caso es acerca de la dirigencia de Aurora O. de Hernandez, quien
sucedio a su esposo Gabriel Hernandez Zamudio (que se encontraba en condiciones
lamentables de salud); y el segundo sobre el taller liderado por Joaquin y Lucila Ro-
driguez Rivera, esta ultima, directora del periddico La Mujer Intelectual Mexicana. Lo
anterior para destacar que no fueron unicos ni aislados los casos de impresoras que,

sin ser viudas, se encontraron involucradas en labores tipograficas.

Impresora de Alvarado: Aurora O. de Hernandez

La tarea de localizar las huellas que dejaron las mujeres impresoras resulta ardua,
no obstante, es alentador descubrir sus nombres en los documentos referentes a los
impuestos aplicados al taller para su legal funcionamiento, pues las solicitudes para
la reducciéon de cuotas y aranceles han develado la participacién de estos grupos
femeninos. Asi mismo, estos papeles ofrecen un acercamiento a la realidad concreta
por la que atravesaba un taller, es decir, las condiciones en las que trabajaban los
involucrados en las tareas tipograficas, la direccion del centro y un somero contexto
de la situacion familiar, entre otros topicos.

La solicitud que envi6 Aurora O. de Hernandez al gobernador del estado de
Veracruz, el 18 de marzo de 1920, revela los puntos anteriormente mencionados. El
“tallercito de imprenta”, como ella lo llamaba, atravesaba por una dura crisis vinculada
a la enfermedad que padecia su esposo desde “hace algun tiempo” (Archivo General
del Estado de Veracruz [AGEV], s.f.), afeccion que, de acuerdo con su testimonio, le

imposibilitaba “por completo” (AGEV, s.f.) ayudarle, “segtin prescripciones médicas”
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! Dentro de los trabajos
que develan el quehacer
de las mujeres impreso-
ras, poco se habla acerca
del involucramiento de
las y los jovenes que,
como hijas e hijos, se
encontraron participan-
do en las actividades
concernientes al taller,
aparte de la ya ardua
labor que sus madres y

padres realizaban.

Tabla 1

(AGEV, s.f.). En el documento Aurora solicita “se le exima del derecho de patente,
con que se gravo el taller de imprenta de mi propiedad; asi como se condone la mul-
ta en que incurrié por falta de presentacion de la manifestacion oportuna” (AGEV,
s.f.). Apunta también que su numerosa familia apenas se sostenfa humildemente con
las publicaciones que se encargaba de imprimir el taller. I.a impresora declara habil-

mente lo siguiente:

En dicho taller solo ocupo actualmente y siempre un hijo y una hija siendo este el motivo
por el que dicho taller me da para medio vivir y solo se hacen trabajitos manuales y no

para comerciar con el publico [AGEYV, s.f].

Aurora sefialaba que la situaciéon econémica se habia convertido en un desafio,
ademas de que el trabajo realizado en la imprenta solo le alcanzaba para sostenerse
a ella y a su familia, y para nada representaba una actividad que les dejase ganancias
para enriquecerse.' Sobre esta linea, la respuesta que brinda la seccién de Hacienda
respecto al derecho de patente también permite reconstruir la informacién vincu-
lada al taller. En este documento se muestran datos de relevancia acerca del centro

tipografico (véase Tabla 1).

Datos relativos a la imprenta de Aurora O. de Herndndez

Nombre de Publicaciones (trabajos Propietario legal Entidades alas que

laimprenta gue se imprimen) del taller presta servicios el taller
Tipografia Semanarios Patria Gabriel Hernandez Hace todos los impresos para las oficinas
Alatorre y El Heraldo Zamudio de esta ciudad y el municipio del Naranjal
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Fuente: Elaboracién propia con datos de AGEV (Caja 365, exp. 222, 1. 7).

Asimismo, es innegable la particularidad con la que este documento refiere a los

involucrados en las labores del taller, pues Francisco —quien escribe— declara:

Ultimamente aparece a nombre de la esposa de este sefior, pero en realidad ahi trabajan
sus mayores hijos Pilar y Juan, la sefiora quejosa, dos sefloritas de la misma familia, y el
expresado Hernandez Zamudio, quel,| aunque algo enfermo, pero no impedido es el
que de hecho representa el negocio y contrata la mayor parte de los trabajos [AGEV, s.f.
Fondo: Secretaria de Gobernacion. Departamento de Hacienda. Caja 365, exp. 222, £. 7].

La manera en la que se hace referencia a Aurora O. de Hernandez resulta singular,
pues no es mencionada por su nombre, sino en calidad de “esposa de...”, mientras
que, por el contrario, a su esposo si se le menciona por nombre y apellidos en los
documentos. Resulta claro que las férmulas sociales de la época en la que fue pre-

sentada la solicitud de Aurora dictaban que su coényuge, como cabeza de la familia
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y de la empresa, fuese el sujeto civil mas importante, a pesar de que no era ¢l quien
dirigiese en ese momento el taller.

En este punto hay que sefalar que el documento escrito por la sefiora de Her-
ndndez deja evidencia implicita de dos aspectos de su cotidianidad: el primero esta
relacionado con el plano doméstico, recordemos que la solicitud fue escrita para pedir
a las autoridades la condonacion de una multa y los impuestos del taller, exponiendo
también la situacion de precariedad econémica en la que se encontraba la familia, por
lo que se deduce que Aurora O. de Hernandez no solo tenfa a su cargo el negocio sino
también era la responsable de la administracion financiera tanto de su taller como de
su hogar. Lo anterior se ve reforzado por el segundo aspecto de la misiva, el referente
a la empresa, pues es muy revelador que fuera ella y no su esposo quien escribiera
al gobernador para relatarle la situacién, lo que también da cuenta de la importancia
de su dirigencia en el taller, muy a pesar de que se mencione que el esposo enfermo
era quien seguia representado al negocio. Ahora, con respecto a la resolucion de
sus peticiones, es probable que para las autoridades gubernamentales tuvieran poca
relevancia las excusas que Aurora exponia a fin de conseguir la disminucién de la
multa. Lo que si es definitivo es que las caracteristicas con las que fueron escritos
los registros de principios del siglo veinte —con respecto a los asuntos comerciales
y empresariales—, donde primaba la figura masculina, dificultan la bisqueda de los

nombres e identidades de las mujeres inmersas en el mercado editorial.

Impresora de Jalapa,? Enriquez:
Lucila Rodriguez Rivera

Lucila Rodriguez Rivera al igual que Aurora O. de Hernandez, particip6 en la dirigencia
de una imprenta a lado de su hermano Joaquin Marfa Rodriguez Rivera. Aunque no
se hace mencién del nombre del taller en los documentos enviados por los hermanos,
ni tampoco en la respuesta de las autoridades estatales, sin duda existen elementos
que mas que interesantes son significativos.

En el escrito que envid Joaquin Rodriguez, fechado el 15 de diciembre de 1909,
se declara que el mensaje no lo incluye inicamente a él, sino que su pronunciamiento
también representa la palabra de su hermana. Esto permite plantear la hipotesis de
que, como hombre, él era el encargado de brindar respaldo en materia de legalidad,
es decir, al ser él quien escribe puede entenderse que en cuanto a tramites legales y
asuntos politicos €l figura como la autoridad. No obstante, al mencionar a su hermana
Lucila evidenciaba que ella estaba igualmente involucrada en la administracion del
centro tipografico, lo que reconocfa también su trabajo.

En el oficio dirigido a los hermanos Rodriguez por el Tesorero General, el 2 de
octubre de 1911, se afiaden —al lado de las leyes y fundamentos que rigen la implemen-

tacion de cuotas— algunos datos significativos acerca de la imprenta (véase Tabla 2).

* Xalapa, vocablo pto-

veniente del ndhuatl
Xalla-a-pan, que significa
“cl lugar del manantial
sobre la arena”, a la lle-
gada de los espafioles se
castellaniz6é a “Jalapa”.
En el dltimo cuarto del
siglo xi1x se utilizé in-
distintamente. En 1978
la Legislatura del estado
de Veracruz expidi6 el
decreto mediante el cual
se autorizo el uso de la
graffa “X” en la escritu-

ra de Xalapa-Enriquez.
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Tabla 2
Datos relativos a la imprenta de Lucila y Joaquin Maria Rodriguez Rivera

Nombre de Publicaciones (trabajos Propietario legal

laimprenta que se imprimen) del taller Direccién de laimprenta
[No se incluye] Publicaciones La Mujer Joaquin Maria Rodriguez Rivera Sita [situada] en la casa

Intelectual y EI Gato Negro y su hermana numero 28 de la primera calle
[También] de Echegaray de esta ciudad
Imprenta de los sefores Rodriguez [Jalapa, Enriquez]
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Fuente: Elaboracién propia con datos de AGEV (Caja 65, exp. 24, fs. 5-6).

En el oficio se declara que la imprenta tenfa cuatro afios de haberse establecido,
lo que indica que desde 1907 ya se encontraba activa. Por otro lado, se adjunta una
tabla (véase Tabla 3) en la que se incluye el nombre de una propietaria, es decir, de

una lider impresora.

;rnaqzlrir?tas que se encontraban laborando en Jalapa, Enriquez a inicios del siglo xx

Nombre de laimprenta Propietario Cuota mensual
El Librode Oro Francisco Parra $1.00
Ellris Manuel T. Mora $1.00
Imprenta y encuadernacién AurelioD. Lara $2.00
El Progreso C. Venegas $1.50
El Comercio Ana Markoe $1.00

Fuente: Elaboracion propia con datos de AGEV (Fondo Secretaria.
Departamento de Hacienda. Caja 65, exp. 24, fs. 5-6).

En cuanto a las publicaciones, como ya se observé en la Tabla 2, se encuentra
La Mujer Intelectual, un periodico mensual del que Lucila Rodriguez fue directora, y
aunque el oficio consultado no alude al nombre completo de la publicacion, se trata de
la misma. Prueba de ello es la portada del periddico, en donde al lado de la magnifica
dedicatoria —donde destaca que el rotativo esta “dedicado exclusivamente a la mujer
y a la defensa de sus zutereses, prerrogativas'y derechos”— se incluye la direccion en la que
se halla el taller, misma que coincide con la sefalada en el oficio (véase Figura 2).

El caso de Lucila Rodriguez es singular, pues no solo fue una mujer impresora sino
también la directora de un periédico, un medio impreso a través del cual difundio sus
puntos de vista sobre el feminismo; lo que también abri6 la posibilidad de que otras
mujeres expresaran sus reflexiones sobre la comunidad de la que formaban parte.
Cabe sefialar que, si bien las opiniones de las mujeres con respecto a una sociedad
equitativa para todos fueron comunicadas con libertad, La Mujer Intelectual Mexicana fue

en esencia una publicacién de ideas tradicionales, como lo advierte Pi-Sufier (2009):
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La Mujer Intelectual Mexicana sobre las mu-
jeres y lo femenino entremezclé ideas y
valores tradicionales, con posturas a favor
de la igualdad moral e intelectual entre
los sexos, y el acceso de las mujeres a la
educacién superior y al ejercicio de las
profesiones liberales. No obstante, esta
publicacion retrata con singular claridad
la extrema tensién y lentitud con que se
produjo el reacomodo y la conciliacién de
ambos horizontes mentales [p. 237-238].

Sobre imprenta, impresores
y educacion

La relacion entre las mujeres impresoras y
la educacién es otro punto importante por
sefialar. Para empezar, debemos tener en
cuenta que en México durante las cuatro ul-
timas décadas del siglo X1x y las primeras dos
del xx (aproximadamente de 1860 a 1920)
los libros de texto para la ensefianza primaria
se editaban e imprimian en establecimientos
particulares. Por sefialar un ejemplo: la se-
gunda edicion del libro de lectura nimero 1,
Historia patria y educacion civica, escrito en 1917
por Antonio Santa Marfa, un profesor de la
Escuela Normal de México, fue publicada
por la imprenta francesa “Librerfa de la Vda.
de Chatrles Bouret” en 1920 (Guadarrama y
Ochoa, 2022). Si bien la casa matriz de esta
editorial estaba en Parfs, la empresa tenia
representantes en varias partes del mundo,

incluido México.

Figura 2
Portada del periédico La Mujer Intelectual Mexicana

Fuente: AGEV (Fondo Secretaria.

Departamento de Hacienda. Caja 65, exp. 24,f. 7).

Con respecto al mencionado libro de lectura, en su primera pagina se lee:

Libro de lectura numero 1. Historia patria y educacion civica, por Antonio Santa Marfa,

profesor de la Escuela Normal de México, segunda edicion, Librerfa de la Vda. de Ch.
Bouret; Patfs, Rue Visconti, 23/México, Ave. Cinco de mayo 45, 1920 [Santa Maria,

1920, p. 1].
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Como vemos, algunos de los textos basicos para la educacién primaria de las

infancias mexicanas se publicaron en el negocio editorial de una impresora francesa

que vendia el material en las librerfas que tenfa en México. Es légico pensar que,

debido a los costos de traslado de los libros desde Europa hasta a América a inicios

del siglo veinte, muy probablemente la primera edicion de este ejemplar se editara e

imprimiera en suelo nacional, a través de las imprentas ya existentes en el pafs, y no es

descabellado pensar que algunas de esas imprentas fueran lideradas por mujeres. Esta

es la relacion entre las imprentas, las impresoras femeninas y la educaciéon mexicana;

cabe seflalar que existen muy pocos escritos sobre este tema, por lo que es una veta

interesante de investigacion para la exploracion futura.

La labor de las mujeres en el ambito de la educacion basica impresa es digna de

resaltar y rescatar, pues, de acuerdo con Martinez (2002), las obras que se editaban

y publicaban en las imprentas mexicanas eran distribuidas en todas las escuelas ele-

mentales del pais. Para dar una idea del alcance de esta labor consideremos que a

mediados del siglo xix existian veinte librerfas en la zona de los portales y el centro

de la Ciudad de México, entre ellas la Casa Rosa y Bouret de Parfs, que tenian repre-

sentantes en toda la republica y ofrecfan un extenso surtido de libros franceses y de

texto (Martinez, 2002). Asi pues, las impresoras que encabezaron los negocios tipo-

graficos de esa época contribuyeron de manera invaluable en la educacion elemental

nacional y, en un contexto en que la apertura documental hacia las fuentes no tratadas

tradicionalmente por los historiadores esta en auge, es importante traer a la luz todos

estos relatos referentes a las mujeres que por muchos afios fueron ignoradas por la

historiografia hegemonica.

Conclusiones

LLas mujeres impresoras son pieza clave en la consolidacion y trascendencia de

los centros tipograficos, pues, en un periodo de la historia de México en el que la

palabra escrita era escasamente difundida, estos establecimientos eran un oasis de

conocimiento para el pablico que pudiera leer y para los infantes que se iniciaban en

el camino de la lectoescritura.

Las imprentas mencionadas fueron engranajes sustanciales de una importante

macroestructura de difusion de la informacion, por ello es preciso visibilizarla. Ade-

mas, las dos mujeres que estuvieron a cargo de los establecimientos en el estado de

Veracruz representan solo una muestra de la irrupciéon femenina que empezaba a

penetrar en los oficios dominados por los hombres a finales del siglo xix y principios

del xx. Por lo anterior, es de suma importancia atender la vida de estas féminas desde

un enfoque biografico que rescate sus nombres completos, las labores que desempe-

faron y los espacios en los que incurrieron.
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La historia de las mujeres linotipistas es vasta y, aunque es compleja su recons-
truccion, es un punto importante para la historia de la imprenta en México, por ello
no se puede ignorar ni minimizar su participacioén y experiencia en el ambito editorial,
pues fueron pioneras en un espacio de actividades considerado por mucho tiempo
terreno exclusivamente masculino. Asimismo es importante notar que, Como suje-
tos de estudio, las mujeres carecen de fuentes de informacion en las producciones
historiograficas, empero, cada vez mas estudiosos se unen para reparar este vacio

historico en el que ellas habrian de estar insertas.
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en las iniciativas educativas de los profesores
de la Mixtecaen 1926

The contribution of Catherine Sturges’ thought
to the educational initiatives of the Mixteca teachers in 1926

Yair Gerardo Hernandez Vidal

RESUMEN

El presente trabajo analiza la defensa de la raza mixteca hecha por Catherine Vesta Sturges en 1926, para mostrar el cuestionamiento al pro-
grama de Misiones Culturales por los extranjeros y su influencia en el magisterio. La trabajadora social de las misiones de 1926 reformulé
los planteamientos de la escuela rural mexicana y opt6 por organizar platicas con los profesores para exhortarlos a preservar sus costum-

bres. Los profesores de la Mixteca tomaron los preceptos e iniciaron un movimiento magisterial para fortalecer a la patria chica mixteca.

Sobre las observaciones de los extranjeros, principalmente contamos con los dictimenes emitidos en la evaluacién de las misiones culturales
en 1927. Tal vez el caso de Sturges sea singular, por el aprecio que le dieron los profesores en la Mixteca durante su visita en 1926. En el

Archivo de la SEP se encuentra un expediente de la critica que hizo saber a Rafael Ramirez sobre su experiencia en la Mixteca. Aunque sus
opiniones fueron limitadas en la publicacién de la SEP, Sturges en 1927 publicé el texto “Along the way with rural teachers” en la revista

Mexican Folkways. Esta investigacion se baso en la consulta de varios archivos generales, como son el Archivo de la SEP y el AGEO, y loca-

les, como el archivo municipal de Tlaxiaco, archivo municipal de Yolomecatl, archivos parroquiales y familiares.
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ABSTRACT

This work analyzes the defense of the Mixtec race by Catherine Vesta Sturges in 1926, to show other questions about the Cultural Missions
program by foreigners and its influence on the teaching profession. The social worker of the missions in 1926 reformulated the approaches
of the Mexican rural school and chose to organize talks with the teachers to encourage them to preserve their customs. The teachers of
the Mixteca adopted the precepts and started a teaching movement to strengthen the Mixtec homeland. Regarding the observations of the
foreigners, we mainly have the opinions issued in the evaluation of the cultural missions in 1927. Perhaps the case of Sturges is unique due
to the appreciation that the teachers in the Mixteca gave her during her visit in 1926. In the SEP Archive, there is a file on the criticism that
she made known to Rafael Ramirez, about her experience in the Mixteca. Although her opinions were limited in the SEP publication, in
1927 Sturges published the text “Along the way with rural teachers” in Mexican Folkways magazine. This research was based on the consulta-
tion of several general archives, such as the Archive of the SEP and AGEQO, and local ones such as the municipal archive of Tlaxiaco, the

municipal archive of Yolomecatl, parish and family archives.

Keywords: Cultural missions, history of indigenous education, Catherine Sturges, Oaxaca, 20th century.

Yair Gerardo Hernandez Vidal. Instituto de Investigaciones Sobre la Universidad y la Educacién de la Universidad Nacional Auténoma de
México. Es Doctor en Historia por el COLSAN y Candidato al Sistema Nacional de Investigadoras e Investigadores. Integrante del programa
Becas posdoctorales en la UNAM, Eliza Acufia, ISUE-UNAM, asesorado por la doctora Rosa Zifiga Rios. Sus lineas de investigacién son his-
toria agraria siglo XvI-xx, politicas de incorporacién indigena siglo XX, historia politica y econémica en la Mixteca, reforma educativa durante los

gobiernos postevolucionatios, educacién intercultural y formacion docente, historia del derecho agrario. Correo electrénico: yairvidal6@gmail.
com. ID: https://orcid.org/0009-0006-6618-1694.

Recibido: junio de 2024 | Aprobado: octubre de 2024 | Publicado: noviembre de 2024 319
DOI: https://doi.org/10.29351/amhev4i1.650 |



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen4 | Nimero1 | 2024 |

320 |

Introduccion

En 1927 la SEP someti6 a una evaluacion al programa de Misiones Culturales, que
resulté en su reorganizacion en 1928. Las evaluaciones fueron realizadas tanto por
los funcionarios de la SEP como por académicos extranjeros. Segun el informe de
las misiones culturales de 1927, estos expertos “manifestaron el mas alto aprecio por
la originalidad y eficacia de las misiones culturales”. Dicho comité se formé de los
siguientes profesores visitantes: John Dewey; Emma Reh Stevenson, corresponsal
del Science Service, Washington, D.C., USA; Catherine Vesta Sturges, “quien tomo
parte activa en los trabajos”; Elizabeth H. Curtis, secretaria general de la Asociacién
Cristiana Femenina; Frances Toor, directora y editora de la revista Mexican Folkways, y
la doctora J. Boone de Cortina, presidente del Comité de Salubridad Publica Nacional
de Mujeres (SEP, 1934).

Seguin la memoria de las misiones de 1927 publicada por la SEP, en general la co-
misién dictaminadora de extranjeros describi6 a las misiones como un nuevo método
para promover la educacion de las masas, con la capacitacion de los profesores en la
pedagogia moderna. Consideraron que las misiones promovian el mejoramiento de la
poblacién indigena; impulsaban el desarrollo regional con la formacién de profesores
locales y se exploraban las necesidades y las realidades nacionales. La eficiencia del
programa de misiones se explico a partir de que se adapto a las necesidades nacionales
y no a una réplica de algun modelo importado del extranjero. Ademas, el programa se
fortalecia con la experiencia adquirida. En fin, las misiones se organizaron en funcion
de implementar las demandas de la revolucion mexicana; era, pues, un programa de
justicia social, Gnico en el mundo.

Sobre las opiniones de los extranjeros al programa de misiones, solamente se
conoce lo que fue integrado en la publicacién de la SEP. De ahi que desconocemos de
facto las criticas, por ejemplo, Catherine Sturges, trabajadora de las misiones de 1926,
reprendio las intenciones de la SEP por desvanecer las tradiciones indigenas, en su
lugar defendio las ventajas de preservar esas culturas (Steele, 1942; Sturges, 1927).
En su interpretacion, como se advertira en la cita siguiente, las misiones culturales

tenfan el propoésito de imponer la cultura superior sin armonizar la incorporacion.

Las misiones son designadas oficialmente como “misiones culturales”. Excuso el decir
para quien lea estas lineas, este nombre no implica el proposito de imponer una cultu-
ra arbitrariamente postulada como superior, sino comprendera que no pueden prestar
las misiones su servicio mas adecuado en el momento que el de recoger, valorizar e
incorporar armoniosamente el nuevo conjunto que se esta formando, la herencia de la
cultura mexicana antiquisima y unica que los tiempos han dejado depositada en la raza
indigena [Sturges, 1927, p. 160].
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Asimismo, Sturges razoné que la tendencia a rechazar lo propio fue una herencia
colonial, mas la tradicién indigena de ese momento guardaba el espiritu de siglos de

experiencias de una civilizacién.

...en medio de esta belleza se siente como si fuera un fantasma con mueca siniestra el
espiritu que se ha aduefiado de ella, espiritu nacido de indole de pensamiento y aspira-
ciones que durante 400 afios han seguido con el concepto |de| que tales cosas no son
“civilizadas” y “decentes” y que son “corrientes” porque no cuestan mucho dinero.
En cada instituto tuve que insistir sobre mi preferencia sobre la loza de Oaxaca, de tan
lindas formas y colores. Siempre que se me not6 que me servian con ella en la mesa, se
apuraba alguien a quitirmela, con disculpas, porque se habfa permitido que se sirviera
a la profesora con “loza corriente” y se me ofrecieran estipidos platos de fabricacion
extranjera, hechos por maquinas y con estampas cursis de flores o alguna doncella en-

fermiza, que sf costaron mas que la loza de Oaxaca [Sturges, 1927, p. 162].

Sturges razono que los cursos de capacitacion por las misiones culturales, con
un caracter ambulante, eran insuficientes para capacitar a los profesores. Explico
que la educacién nacional tenfa un avance raquitico, porque se habia encargado a
los profesores rurales, con una preparacion deficiente, la educacion del 80% de las
escuelas del pafs. Las misiones no tenfan la capacidad para formar a los maestros
que necesitaba el pafs. En fin, los esfuerzos de unir al gobierno, los municipios y los
padres de familia, para organizar la educacién nacional, tenfan resultados minimos.
En todo caso se habia logrado influir una cultura académica: leer, escribir y contar.
Pero los maestros usaban los nuevos conceptos en sus discursos sin formular la nueva
pedagogia que organizara la accion social que se les pedia; es decir, en la practica no

funcionaba el modelo escolar que se trataba de imponer.

Frecuentemente resulta que un maestro que por aquellos medios se ha aduefiado de
tales conceptos como “la escuela y la sociedad” y el método de proyectos, se encuentra
aflictivamente carente de experiencia que le ayude a manejar accién social y correla-
cionar la escuela a la vida de la comunidad que generalmente reacciona personificada
e indignados padres de familia que se presentan a él con el propésito de indicatle que
arranque el huertito con todo y raices y se concentre a ensefar a sus hijitos a “leer,

escribir y contar” [Sturges, 1927, p. 159].

A juicio de Sturges, los profesores rurales tenfan la intenciéon de realizar su tra-
bajo, y para impulsar las iniciativas del magisterio propuso a la SEP un programa de
capacitacion que se centrara en la literatura pedagogica. La participacion de Sturges
influy6 en los profesores de la Mixteca, quienes encontraron en la educacion una
forma para organizar un programa educativo propio, de su particular raza indigena.
Debido a esto se generé un movimiento magisterial que promovié la profesionali-
zacion del magisterio. LLos profesores mixtecos iniciaron una gestion educativa que

fomentara la reorganizacion de su patria chica.
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Respetuosamente acudimos suplicandole con encarecimiento, se sirva acordar de con-
formidad nuestro pedido, ya que se trata de la escuela de accién y en beneficio de la
patria chica que formar parte de la patria grande y por lo cual en nombre del congreso
de la raza indigena, hacemos presentes nuestros agradecimientos. Protestamos nuestra
atencion y respetos.

“Por la patria y por la raza” [Archivo General de la Naciéon (AGN), 19206, 8 de

octubre].

Los profesores de la Mixteca interpretaron a la educacién como una manera de
insertarse al mundo moderno, aspecto que podemos observar en la literatura que

generaron dichos profesores:

Jutemos pues ala madre tierra y sabia naturaleza, que dedicaremos todas nuestras fuerzas
y energias a prosperar constantemente aprovechando las oportunidades que ofrece el
mundo moderno, creando a nuestros hijos sanos y honestos en la religién del trabajo
sobre la tierra libre y asi todos los momentos, al labrar cada surco y al cosechar cada
fruto, se levantard constantemente de nuestra actividad una oracién que ascendera al cielo
cuyo rumor se esparcira sobre la tierra para recordar a los hombre todos, que la tnica
gran justicia, que resuelve fundamentalmente todos los problemas sociales y cicatriza

todas las heridas, enjuaga todas las lagrimas, es la labor sobre la madre tierra [Archivo
General del Estado de Oaxaca (AGEO), 1927a].

Sobre la participacion de los extranjeros en las misiones culturales y las iniciativas
educativas para la organizacion de la educacion en la Mixteca no se ha escrito nada.
Mucho menos sobre la actuacion de Catherine Vesta Sturges, pese a haber sido un
personaje ampliamente conocido. Sturges, ademas de su incorporacion como traba-
jadora social en las misiones de 1920, particip6 desde ese mismo campo en algunos
de los institutos sociales que organiz6 el estado de Oaxaca en 1927. La influencia de
Sturges en el gobierno de Oaxaca, que optd por construir una educacion en funcion
de preservar sus culturas, aun se desconoce. Sturges también formo parte de la mision
permanente de Actopan en 1928 y del proyecto Carapan en 1932 (Calderén, 2016).
Moisés Saenz la describié como “una de las mas distinguidas trabajadoras sociales
que han cuajado en las misiones culturales” (Saenz, 1968, p. 20).

En suma, el estudio de las criticas y la influencia de los extranjeros en las regiones
indigenas es una arista que hasta el momento no se ha trabajado. El tema es impor-
tante, porque expone una mirada y una critica diferente al programa educativo hasta
ahora desconocida, ya que los estudios se han centrado mas en analizar las observa-
ciones de los funcionarios de la SEP. La posicion de los extranjeros, concretamente al
programa de misiones, es una mirada externa, que merece la pena conocer, un punto
que es objetivo de analisis en el presente texto, especialmente desde la critica hecha
por Sturges, cuyo expediente se encuentra en el Archivo de la SEP. Asimismo analizo

los alcances de sus planteamientos en el magisterio de la Mixteca. La historiografia
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sobre la historia de la educacion se ha enfocado mas en estudiar a las instituciones
educativas, de ahi que estudia a los indios para comprender a las instituciones. El
presente trabajo hace lo opuesto, pues observa el desarrollo de las instituciones en
funcién de analizar la actuacion indigena, para lo cual se realizé una consulta tanto
en archivos generales —-SEP, AGEO- como archivos locales —Archivo Municipal de
Tlaxiaco, Yolomecatl—, para obtener las fuentes que se generaron tanto por la insti-
tucién como por los actores indigenas.

Para conocer lo que pasé en la Mixteca, accion que determiné el desarrollo del
magisterio y su pronunciamiento por la educacion, inicio con las particularidades de

la Mixteca.

Las iniciativas por la
organizacion de una patria chica mixteca

La Mixteca como unidad politica y territorial se mantuvo a lo largo de la época virrei-
nal, con la permanencia de sus casas dinasticas. Los programas liberales en el estado
de Oaxaca, segun parece, favorecieron a las regiones de la Sierra Norte, la tierra de
Juarez, y la Mixteca, la tierra de la madre de Porfirio Diaz. Hay que recordar que Diaz
fue de ascendencia mixteca, la familia de su madre dofia Marfa Tecla Cortés, estaba
emparentada tanto con espafioles ganaderos de la Mixteca como con las familias de
excaciques (Carrefio, 1947). Diaz favoreci6 a la Mixteca Alta, sobre todo en Tlaxiaco,
donde se tenfa proyectada la construccion de un ferrocarril que conectara ala Mixteca
con Tehuacan para explotar el hierro y marmol de la Mixteca. Con todo, el estado de
Oaxaca se declard en contra de los caudillos revolucionarios, y en 1915 el entonces
gobernador José Inés Davila promulgé la soberania del estado. L.os soberanistas exal-
taron el orgullo oaxaquefio de haber aportado a las dos figuras mas importantes, que
determinaron la organizacién del Estado mexicano con los gobiernos de Juarez y Diaz,
y declararon su separacion de la federacion, mientras se restablecia el gobierno. Con
la toma de la ciudad de Oaxaca por el ejército constitucionalista y el establecimiento
de los poderes del estado en Tlaxiaco, esta se convirtié en la cuna del soberanismo.
Tlaxiaco fue una de las regiones mas vigiladas por el gobierno constitucionalista,
lo que encauzé la inasistencia de sus diputados al Constituyente de 1917. Aunque
Tlaxiaco también fue tomada por lo constitucionalista, permanecieron los ideales
soberanistas (Hernandez, 2023).

El 26 de octubre de 1920, ante la candidatura de Manuel Garcia Vigil, el primer
gobernador de Oaxaca de la postrevolucion, el Club Liberal Independiente “José
Inés Davila” o Partido Independiente Mixteco, declaré su oposicion al régimen. La
organizacion defendio el restablecimiento del estado de Oaxaca, la paz y progreso y la
reconstruccion de la patria chica mixteca. El club integré ala alta sociedad de Tlaxiaco

asi como a los comités locales de los pueblos. Su programa defendi6 lo siguiente:
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! Rodolfo Rosauro Es-

cobar Velasco nacié
el 12 de julio de 1892
en Yolomecatl, hijo de
agricultores. Se mudo
a la ciudad de Méxi-
co y el 16 de mayo de
1920 se casé con Emma
Huet Bobadilla. Ella
era hija del profesor
de idiomas y de ilustra-
cién Adolfo Pedro Huet
Brodbeck, y nieta del
francés Adolphe Huet,
pedagogo pionero en
las escuelas de sordo-
mudos (https://www.
familysearch.org/tree/
pedigree/landscape/
G5RG-Ho6V).
https://www.family-
search.org/tree/pedi-
gree/landscape/KC-
NM-NMY.

Donia Serafina Miranda
Robles (1874-1943) se
caso el 30 de noviembre
de 1906, en Tlaxcala,
con José Vasconcelos
Calderén. Hija de Pas-
cual Miranda Cortes,
“comerciante de raza
indigena y natural de Ta-
mazulapan”, casado con
la criolla de Tlaxiaco
Maria de la Luz Robles
Parra, vinculada a las
familias ganaderas de la
Mixteca (https://www.
familysearch.org/tree/
pedigree/landscape/
LR67-71C).

El candidato propietario
fue Ignacio C. Reyes,
quien fue diputado de
la xx1x legislatura de la
Camara de Diputados
(véase Camara de Dipu-
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instruccion, justicia y sobre todo el desarrollo de la industria y agricultura en la region.
Es decir, fue un partido que revindico las ideas soberanistas y, ademas, promovio las
ideas sobre una patria mixteca. Sin embargo, las iniciativas fueron suprimidas con
la colocacion de el “club progresista mixteco” afiliado al partido constitucionalista
(Archivo Municipal de Tlaxiaco [AMT], Gobierno, correspondencias).

Asimismo surgieron otros politicos que defendieron los ideales de una patria
chica mixteca, como Rodolfo Rosauro Escobar Velasco,! un natural de Yolomecatl.?
Don Rodolfo prosperé como comerciante con un establo en las afueras de la ciudad
de México. Desconozco sobre las particularidades que lo colocaron en el centro de la
politica nacional. Sabemos que fue cercano a José Vasconcelos, tal vez por su compa-
drazgo con la mixteca de Tamazulapan Serafina Miranda Robles —1874-1943—, primera
esposa del fundador de la SEP. Escobar aprovecho su cercania con Vasconcelos para
gestionar la colocacién de escuelas en su region.” Asimismo fue candidato a diputado
suplente por el decimotercer distrito electoral del estado de Oaxaca, en 1922.*Y fundé
el “Centro Directivo de Accién Mixteca”, un club integrado por nativos de la region
mixteca, con el objetivo de rehabilitar econémicamente. Entre sus participantes se
encontré Ramén C. Robles,” un educador de raza mixteca que se incliné por el desa-
rrollo de la organizacion de un magisterio mixteco, con la intencién de incentivar el
desarrollo econémico de la regién con la colocacion de la escuela activa.

Don Ramoén C. Robles naci6 el 29 de agosto de 1884 en Santiago Yolomecatl,
procedia de una familia de indios “principales”. En 1922, con la colocacién de las
primeras escuelas federales en la Mixteca y con el apoyo de su compadre don Rodolfo
Escobar, Robles fue nombrado director de la escuela federal de Yolomecatl. En con-
secuencia, fue invitado a participar en los cursos de verano en la ciudad de México,
un programa para capacitar a los profesores improvisados. Debido a eso, Robles se
introdujo en los lineamientos de la escuela activa y puso en practica lo aprendido en
la escuela de su comunidad. Segun las memorias de su alumno, Rutilio San Juan, sus
resultados llamaron la atencién del director de educacion Maximo Media. Debido a
eso, Robles fue calificado como un agente de la nueva pedagogia (San Juan, 1992).
Por su desempefio, el 1 de mayo de 1925 Robles fue nombrado inspector escolar
(AGN, 1928, Caja 44923). Su gestion por el desarrollo del magisterio en la Mixteca
lo colocé como un agente doble, por un lado fue el vinculo entre la federacion y los
pueblos mixtecos; por el otro, un negociador que permitié la organizacion de las
escuelas, sin confrontar las autonomias de los gobiernos de los pueblos.

Segun su informe de 30 de diciembre de 1925, los propésitos del Estado mexi-
cano para desarrollar econémicamente a los pueblos con la educacién no podian

encargarse a personas improvisadas, de ahi que preferia renunciar.

Necesitamos luchadores formidables que cristalicen los anhelos del actual gobierno que

desea hacer de cada mexicano un miembro util para la felicidad del mismo pais y espera



| Volumen4 | Ntmero1 | 2024 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

esta region confiadamente que os dignéis, respetables jefes|,| enviar un luchador mejor
preparado que yo [AGN, 1928, Caja 44923].

Para ese momento, Robles se declaré como un profesor ajeno a la raza mixteca,
un agente externo, interesado en la educacion de la Mixteca y el desarrollo de su

magisterio. De ahi que explico a los indios, desde el discurso paternalista y racial, que

en contacto intimo con la raza indigena, a la que he llegado a comprender que les falta
una mano que les trace un derrotero nuevo, alguien que les despierte y les guie por el
camino del trabajo. Si la campafia contra el analfabetismo debe intensificarse, que se lo
haga llegar la influencia civilizadora a los pueblos mas humildes. Para que los que se creen
va adelantados, tomen de ello ejemplos dignos de imitar. “que se les cree necesidades”
nos decia el profesor J. A Pichardo, conferencista de los cursos de verano, “para que,
en la aspiracion de llenarlas se dediquen al trabajo. Hay que creatles un habito y ellos
adquiriran pronto el del estudio y el trabajo [AGN, 1928, Caja 44923].

Hasta ese momento no habia una idea sobre la raza mixteca y la educacion, sin
embargo, con la visita de Catherine Vesta Sturges tales ideas fueron remplazadas por

un reconocimiento a la raza propia.

Sturges en lamision de 1926

Las misiones culturales anunciadas por el secretario de Educacion de Calles enfatizaron
el aspecto econémico de la mision, agregaron profesores expertos, especialmente se
destacaron los de industrias y oficios. El proyecto de misiones culturales de 1925, a
diferencia del gobierno de Obregon, enfatizé el caracter pragmatico de los institutos
para el desarrollo de las comunidades visitadas, mediante proyectos sanitarios ademas
de la ensefianza de industria y agricultura (SEP, 1928). Las misiones de 1925 se pro-
yectaron en las regiones predominantemente indigenas con el fin de ejercer influencia
“civilizadora”, pero todas se instalaron en las capitales, salvo el estado de Oaxaca,
que tuvo a bien su establecimiento en Santiago Yolomecatl (SEP, 1928, 1934). La
colocacion de la misiéon cultural de Yolomecatl fue incentivada por la amistad entre
don Rodolfo Escobar y Vasconcelos, y se proyecté para 50 profesores, federales
(AGEO, 1925, Caja. 1901, exp. 2). Hay que decir que Robles, en coordinaciéon con
los vecinos de su pueblo, ofrecieron a los profesores de la misién y maestros rurales
alojamiento y transporte gratuitos, asi como alimentacion higiénica y econémica y
demas facilidades que el pueblo pudiera ofrecer (AGEQO, 1925, Caja. 1901, exp. 2).
En 1926 la SEP someti6 a las misiones a un reglamento especial, en funciéon de
mejorar la preparacion escolar de los maestros para despertar en las comunidades
anhelos de cultura y civilizacion, para “reformar en [el] menor tiempo posible el crite-
rio pedagogico reinante, iniciando en la reforma escolar de la escuela de acciéon”. En

ese mismo afio se instaurd la Direccion General de Misiones Culturales -DGMC—,

tados LXV Legislatura,
2023).

> Presidente, Rodolfo Es-

cobar; vicepresidente
Manuel Quirds; primer
secretario, Maximiliano
Arias; segundo secreta-
rio, Dagoalberto Flores
Betancourt; tesorero,
Isafas Quiroz Martinez,
y los vocales: Manuel
Maldonado, Florentino
Guzmian, Ramén C.
Robles, Graciano G. Be-
nites. Apolinar Osorio
Ruiz (Osorio, 2013, p.
129).

En 1922 don Ramén
Robles declaté ser di-
rector (San Juan, 1992).
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a cargo de Elena Torres. Asi se establecio su organizacion: un jefe encargado de las
clases de educacion, organizacion escolar y técnica de la ensenanza; un profesor de
agricultura con trabajos de hortaliza, jardinerfa, frutales y cultivos generales; otro de
educacion fisica, encargado de gimnasia y deportes; ademas, tres profesores de pe-
quefias industrias y una trabajadora social para vacunacion, enfermeria, puericultura
y economia doméstica (SEP, 1934, pp. 7-14).

Segun parece, Elena Torres invit6 personalmente a Catherine Vesta Sturges para
integrarse como trabajadora social en la mision. Sturges fue una de las pocas extran-
jeras que voluntariamente se ofrecieron a participar en las misiones culturales. Naci6
el 13 de julio de 1888 en California.” Desconozco sobre su llegada a México, pues en
el archivo de Relaciones Exteriores no pude encontrar tal informacion, sin embargo,
sabemos que estudié antropologia, ademas, que se incliné por las ideas feministas,
mismas que compartié en varias de sus conferencias. Catherine Sturges fue una de
las primeras académicas en México que se ocup6 de definir al trabajo social. En su
interpretacion, dicha disciplina era una expresion de amor a la humanidad, que se
expresaba en el anhelo de mejorar los males de la humanidad, en sus distintas familias

llamadas naciones. De ahi que las trabajadoras sociales se ocuparian de

enseflar alos padres de familia como han de precaverse contra los infortunios que suelen
sacudir o desbaratar sus fragiles hogares y cémo han de edificatlos sobre bases mas sélida
[ademas] prevenir enfermedades, ensefiar a los nifios el desarrollo de la salud, ensefiar
a las madres y nifios a formar parte de los esfuerzos del padre por mantener el hogar.
Fomentar la educacién civica, mejorar la vida material, renovacion de su vida psiquica,

enriquecimiento de vida cultural y espiritual [SEP, 1928].

La DGMC proyecté en 1926 para la Mixteca el Instituto Social de Yanhuitlan y
Tututepec, los que estuvieron a cargo de Javier Uranga con Sturges como trabajadora
social (Mendoza, 2004). Se reportd que la misiéon de Yanhuitlan fue recibida el 14
de mayo de 1926 por los inspectores escolares Ramén C. Robles y Juan 1. Flores,
junto con el ayuntamiento de Yanhuitlan. Se traté de una comisién intercomunitaria
formada por representantes de los pueblos, profesores y vecinos, que inclufa musica
y comida. El éxito de la colocacion de la mision, con la asistencia de las comunidades
para recibir a los funcionarios, fue determinado por la gestiéon de Robles, pues ex-
hort6 a las comunidades a formar parte de las actividades, convocd a las autoridades
locales y profesores para formar los comités y asi asegurar el funcionamiento de la
misioén. El evento sensibilizé a los profesores misioneros. Sturges lo describié del

siguiente modo:

...en el primer instituto que desempefid esta mision en el estado de Oaxaca que fue en
la Mixteca Alta, of unas palabras que me conmovieron mucho, y que me han sostenido

en todo el camino y en todo nuestro trabajo que ha sido a veces pesado. Fueron palabras
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de bienvenida para la mision revestidas de la dignidad y la delicadeza con que se puede
expresar en el mixteco, en el que fueron pronunciadas. No entiendo el mixteco, pero
no se necesitaba ningun idioma para comprender la ternura, la fidelidad y la reverencia
para la alma madre de la raza en que encerraba el discurso y acogimiento caluroso que
tuvo [AGN, Caja. 44881].

El contingente de la misiéon caminé 15 leguas para llegar a Yanhuitlan; el des-
velo y la fatiga afectaron la salud de Catherine Sturges, de ahi que su participacion
fue corta, aunque su desempefio fue crucial para el desarrollo de la misiéon. Segun
Uranga, aun con su limitada estancia, su participacién fue muy significativa para los
locales. Especialmente se destaco su colaboracién con Ramoén Robles, inspector,

como lo expreso:

El contingente de la sefiorita ha sido una apreciable ventaja para la misioén|[,] su carifiosa
abnegacion|,] solicitud hacia los demas, su sencillez y el carifio que derrama en cada
palabra que dice, atrajeron sobre el grupo, la simpatia unanime de los maestros y del
pueblo [...] Entiendo el contingente de la srta. Sturges y al no menos abnegado del
seflor inspector Robles, quien estd completamente identificado con el maestro rural y
posee la llave del secreto que conduce al verdadero apostolado, se debe el éxito que se

obtuvo en este primer instituto [AGN, Caja. 44884].

Sturges exhortd la diversificacion de la produccion agricola para salir del régimen
tradicional de frijol y tortilla. Lo consider6 un factor de desarrollo econémico (SEP,
1928). El trabajo de Sturges en Yanhuitlan se centré en el estudio alimentario de los
pueblos mixtecos, concretamente se ocupo de analizar la falta de lacteos, pues detecto
una carencia de proteina en la canasta basica mixteca. De ahi que, con ayuda del ins-
pector Robles, se anexaron al cuestionario de profesores-alumnos algunas preguntas
que dieran cuenta sobre el consumo de lacteos y su posible implementacion. Los
profesores-alumnos respondieron que los mixtecos no tenfan el habito de su consu-
mo, salvo en los meses de lluvia cuando podian ordefar a sus vacas. Explicaron que
no era posible organizar su ingesta porque no existian tierras de riego para el cultivo
de forrajes, y aunque se ocuparan de la produccion, los centros de consumo estaban
alejados de dichos pueblos. Por tanto, era mejor continuar con la agricultura tradi-
cional. A juicio de Robles, la produccion de lacteos debia proyectarse en los pueblos
de la costa, pero no en las otras Mixtecas. Con todo, Robles evidenci6 la diversidad
de climas de la zona, para la planeacion de su organizacion alimentaria. A mi juicio,
dicho informe muestra la comunicaciéon de los nichos ecolégicos que fomentaron
los sefiorios mixtecos (AGN, Caja 44884).

Para la segunda semana del establecimiento de la misién de Yanhuitlan la salud
de Sturges se agravo, asi que con ayuda del inspector Robles regreso a la ciudad de

Oaxaca. Segun Uranga, su despedida no pas6 desapercibida por los locales, “todas
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Rafael Ramirez, de ahi que no se cum-

“...digo «nosotros» por-  plieron tales propdsitos. Sturges mantuvo su comunicacién con Ramén C. Robles,

que mevaaacompanar - qyien la acompafi6 a la Mixteca, donde se despidio para luego tomar un ferry del puerto

el sefior Robles para . . . ..
. P de Salina Cruz a la Costa Mixteca. En el Instituto de Tututepec Sturges convivio con

despedirse del sefor _

Uranga de regreso a la 108 profesores de la Mixteca Alta y la Costa, pero sobre todo con los profesotes de

Mixtecal,] lo cual nos  Tlaxiaco, debido a que histéricamente Tlaxiaco unia el comercio de las mixtecas. La
causa profunda tristeza”

trabajadora social se sensibiliz6 con las ideas de reivindicacion de la Mixteca. Hay
(AGN, Caja 44884).

que recordar que, durante la revolucién mexicana, en la regién de la costa se gesto

un movimiento para restablecer el imperio mixteco (Lopez y Ruiz, 2010).

La critica de Sturges

Sturges vivié en Yanhuitlan su primera experiencia sobre la labor de las misiones en
las comunidades indigenas. De ahi que sus vivencias en dicha comunidad la moti-
varon a reflexionar sobre la pertinencia de dicho programa educativo encaminado a
desvanecer las tradiciones indigenas. Las conclusiones de Sturges fueron asentadas
en la correspondencia que envio el 25 de octubre de 1926 a Rafael Ramirez. La carta
dio cuenta de su admiracién por las artes plasticas de los mixtecos de la costa, que a
su juicio eran los testimonios de la grandeza de su civilizacién, en ese momento en
decadencia. En fin, para Sturges, la SEP se equivocaba en sus pretensiones por des-
aparecer la cultura indigena para implantar una europea, pues, desde su perspectiva,

era mas provechoso rescatar las tradiciones indigenas, como lo expreso:

328 |



| Volumen4 | Ntmero1 | 2024 | ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE 1.A EDUCACION

...creo que es un error muy grande y lastimoso, un atraso cultural incalculable dentro
de la psicologfa del pueblo mexicano el de concebir a los mexicanos en las categorias
de “gente de razén” o “indios”. En ninguna parte del mundo hay indios, ni en la India.
En México todos son mexicanos. Mas de tres cuartos de ellos son de la raza que desde
el alba de la historia han nacido del suelo de estas tierras. Menos de una cuarta parte
constituye el hombre europeo transparentando al asf llamado “nuevo mundo” y mezclado
su sangre de las razas nativas [AGN, Caja 44884].

A su juicio, el elemento europeo no era “capaz de formar el alma, al espiritu

mexicano’:

Sirve este reducido pero poderosisimo elemento como vehiculo de infusién de la empresa
y la ciencia de la civilizacioén europea que ha sido en cuatro siglos y serd todavia mas un
factor inmenso en el destino de México. Sin embargo, este elemento nunca ha formado
ni es capaz de formar el alma, al espiritu de México, sino la encierran las razas que han

nacido por incalculables generaciones de su suelo [AGN, Caja 44884].

Sturges razono que las razas indigenas eran civilizaciones que habian caido en la

miseria por el abandono del Estado mexicano.

A pesar del abandono y la miseria que caracterizan su actual situacién social, se reco-
noce en el pueblo mexicano como un ser precioso arrastrado entre escombros donde
un desastre le habia tirado, una cultura que solo puede haberla fundado largos siglos de
experiencias y disciplina [AGN, Caja 44884].

Para la trabajadora social la sofisticacion de las razas indigenas se constaba en la

moral de los indios y su estética.

Sefialada la sobriedad en el hombre y su respeto para el trabajo, el decoro, la discrecion
y la abnegacion en la mujer, la obediencia y el respeto en los nifios en las razas mas ade-
lantadas, su suprema estética de su aplicacion del arte de la vida; y en todos su profunda

inclinacion religiosa y la delicada reverencia que en ellos les inspira la belleza de una flor

o la luz de una estrella [AGN, Caja 44884]. ’ “En el referido instituto

en la Mixteca Alta un

En fin, Sturges, sobre los valores de las civilizaciones indigenas, los considerd sefior inspector de la
dignos de su preservacion y elemento irrefutable de la grandeza de la cultura indigena.’ region me obsequi6 una

Sus vivencias en esta comunidad la motivaron a reflexionar sobre la pertinencia de ~ €OPia de un discurso

pronunciado en honor

dicho programa educativo encaminado a desvanecer las tradiciones indigenas que, a su
de su madre en la fiesta

juicio, eran elementos de la experiencia como civilizacion, las que se debian preservar: del dia de la madre. Tl

como muchos profe-

...seguramente no se necesita ir mas lejos en busca de consejos adecuados para formar .
sores habla mixteco y

personas enteramente cultas, perfectamente orientadas ala moral, el buen gusto y elegante las madres de varios de
trato social, ni los hay mejores en ninguna civilizacion del mundo |...] Si muy cierto es ellos ni hablan el espa-

que ellos estan siglos atrasados en todo lo que representa la as{ llamada civilizacién mo- fiol” (AGN, caja 44834).
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derna que nos proporciona el teléfono, los ferrocarriles, los automoviles, el aeroplano,
el radio, la maquinaria de la industria moderna y todo lo que ayuda al hombre a lograr
dominio sobre las fuerzas naturales y el ambiente fisico, somos nosotros, exponentes

de aquella civilizacion siglos atrasadas en la estética [de la Mixteca| [AGN, Caja 44884].

La trabajadora social anex6 “una pequefia platica que dirigi a los maestros en una
seccion cultural en el pueblo de Tututepec”. Para conocer la postura de Sturges voy
a citar un fragmento de la conferencia que dio a los profesores mixtecos: “La nacion
les encarga, maestros, que en su labor pro patria tomen como su deber sagrado el de
apreciar y atesorar la antigua de la raza [sic|, fundiéndola con la ciencia moderna para
forjar una cultura nueva digna y tnica entre las naciones del mundo”."”

Los profesores-alumnos rescataron las ideas de Sturges, aspecto que se puede
observar en sus ensayos-evaluaciones (AGN, Caja 44884). El profesor Teofilo Calleja,
hablante de mixteco, defini6 a la escuela de accidn de 1a siguiente manera: “la civilizacion
del indio sera el porvenir del mafiana, gloria y honra del hermoso pueblo Anahuac,
¢pero como? Nutriendo en la juventud de ahora los que seran hombres de manana,
esa semilla de unidn, igualdad y fraternidad que debe existir en nuestros hermanos
de raza” (AGN, caja 44881).

Por su parte, Rafael M. Martinez, profesor de Santa Maria Yacatlan Teotitlan, lo

hizo del siguiente modo:

El maestro rural tiene a su cargo toda la actividad de todo lugar, habilitindoles demuestra
el interés que tiene por el mejoramiento de nuestra propia raza, el de sus costumbres
alumnos, vestido, grandeza y civilizaciéon de que puede disponer, no dejarles que perez-
can en sus artes, en sus industrias, en sus virtudes|,] en su valor social y moral [AGN,
Caja 44881].

Isidora Gutiérrez, una sefiorita profesora con solamente estudios de primaria,
considerada como uno de los mejores elementos, definié a la escuela de acciéon del

siguiente modo:

...para el desarrollo, [de] un proyecto de accion, el plan que me he tomado para la en-
seflanza es traducir el mixteco al castellano por medio de objetos naturales y artificiales

haciendo repetir varias veces. Y en cuanto al trabajo de accién se ensefia por medio de
la hortaliza sembrandola [AGN, Caja 44881].

Hay que decir que otras profesoras, como la senorita Salustia Robles, rescataron
las ideas feministas de Sturges, pues en su interpretacion, “la escuela moderna tiene
el noble ideal de formar mujeres virtuosas por la vida y necesita mujeres ttiles para
la sociedad en que vive[n]” (AGN, Caja 44881).
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La influencia de Sturges en el magisterio de la Mixteca

Para terminar, sostengo que los profesores de la Mixteca fueron influenciados por las
ideas de Sturges, aspecto que se puede observar con la apropiacion del discurso de
“atesorar la antigua raza”, que se tradujo como el fortalecimiento de la raza mixteca
en dos movimientos magisteriales: el primero de los profesores de Yolomecatl, enca-
bezado por Ramoén C. Robles; el segundo, los maestros de Tlaxiaco, con la fundacion
del “Congreso de las fuerzas vivas de la ciudad de Tlaxiaco”. Para tener un panorama
sobre estos acontecimientos expondré brevemente su desarrollo.

Primero, en la semana de vacaciones de las misiones culturales en Yanhuitlan,
Robles y los profesores-alumnos organizaron una mision cultural, sin supervision
de los profesores misioneros, al pueblo de Yolomecatl. LLa misién a Yolomecatl se
caractetizo por reinterpretar las actividades aprendidas.' Luego Robles, con las platicas
promovidas por Sturges, se convencié de la necesidad de capacitar a los profesores
para lograr la regeneracion de la Mixteca; por lo consiguiente, al término de la misién
instauro algunos programas, en funcioén de la capacitacion de los profesores. Se fundo
una escuela de verano en el pueblo de Guadalupe Tixa, formada por los profesores
mas entusiastas. Se trataba de circulos de estudio, con la intencién de compartir
experiencias. Robles prest6 su biblioteca personal como material de trabajo, de esa
manera solucionaron la falta de personal capacitado.

En octubre de 1926, Rafael Ramirez, director de la DGMC, ordend la suspension
del proyecto Escuela de Verano de Guadalupe Tixa. Dicha iniciativa, que buscé la
capacitacion de los profesores mixtecos al mando de su inspector escolar, se legalizo
con el nombre de Escuela de Experimentacion de Guadalupe Tixa, hay que decir
que fue la unica que se fundé en un pueblo indigena. Con la noticia, el 8 de octubre
de 1920, el “Congreso de las fuerzas vivas de la ciudad de Tlaxiaco”, formado por
profesores de dicha ciudad, comunicaron al director de la SEP la falta de atencion del
programa educativo en la region de Tlaxiaco, pues a pesar de los afios de la fundacion
del programa educativo, no habian obtenido mejorias en la industria y agricultura. Si
bien Tlaxiaco contaba con industrias, era no otra “cosa sino el esfuerzo propio de
todos y cada uno de los miembros de la sociedad”,"? y era necesatio contar con los
programas de la SEP para fortalecerla. Los profesores locales “han cumplido y se
esfuerzan por impartir el programa”, sin embargo, “no lo pueden realizar por falta

de instruccién en el programa de la SEP”.

...muchos de ellos desconocen que no se hace mencién de lo que es cultura social o
educacién social, ni menos inculcan en los alumnos y por lo consiguiente al pueblo,
la ayuda mutua que deben proporcionarse, todos y cada uno de los miembros de la
colectividad que en cuanto a pedagogia y psicologia, con bien pocas excepciones la

mayorfa desconoce los métodos, procedimientos, marchas, formas etc. Limitandose a

' Reporte de los trabajos
de la mision de Yolome-
catl en 1926 por Ramén
C. Robles (AGN, Caja
44881).

12 «...que aunque se han

desarrollado algunos in-
dustrias, esto no es otra
cosa sino el esfuerzo
propio de todos y cada
uno de los miembros de
la sociedad” (AGN, Caja
44890).
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una enseflanza de memoria que atrofia la inteligencia del nifio, por no llevar a efecto la
socratizacion al fin del material de la ensefianza y que desconociendo las inclinaciones
y caracter de los propios educandos, no los puede encauzar por el sendero del progreso

y engrandecimiento de la patria [AGN, Caja 44890)].

Para su desarrollo, solicitaron su capacitacién con una escuela de verano, argu-

mentando de la siguiente manera:

Por estas circunstancias y tomando en cuenta este congreso la buena voluntad que lo
asiste para regenerar a la raza indigena y su nunca desmentido patriotismo, respetuo-
samente suplicamos a usted, se sirva de acordar se celebre o instale en esta ciudad, un
instituto social de maestros [AGN, Caja 44890].

La solicitud fue negada, pero el “Congreso de las fuerzas vivas de Tlaxiaco” con-
tinud con su gestion educativa. Con la circular nimero 3858, de fecha 20 de octubre
de 1926, sobre el funcionamiento y organizaciéon que tomarfan las escuelas con la
nueva orientacion pedagogica que dicto la federacion a efecto de impartir la ensefan-
za practica de la escuela de accion, el cabildo y dicho “Congreso” promovieron su
colocacién en los pueblos. Pero “condicionada al temperamento, costumbres etc. de
la regién aprovechandose de las riquezas naturales de la misma”. Es decir, se aceptod
la organizacion técnica que la SEP ordend con la colocacion de la escuela superior
mixta en dicha ciudad. Luego se concerto la organizacion de las escuelas, segun el
modelo establecido por esa primera escuela. Finalmente, proponian exhortar a los

pueblos de la region a continuar con el programa en los términos siguientes:

...con el fin de tratar lo relativo al mejoramiento efectivo de la educacién ya que debido
a viejos sistemas de enseflanza netamente rutinarios, no dan los resultados apetecidos,
pues tan solo los maestros se han concretado a enseflar dos o tres definiciones de me-
moria que la capacidad intelectual del alumno no alcanza a comprender y no solo, sino
los mismos maestros no entienden perdiéndose con esto lastimosamente el tiempo;
que la direcciéon de educacion federal en el estado se interese por una labor benéfica e
intensa en beneficio de la “raza indigena” que domina la mayoria de nuestros pueblos,
la cual es de agradecerse de una manera patente, que el hecho de haber muchas escuelas
mal organizadas imposibilita la efectividad de enseflanza, pues es notorio que muchos
maestros abandonan sus labores, ya por falta de pagos, por la vigilancia administrativa
técnica; que es un hecho innegable que las escuelas consolidadas con frutos, pues se suma
a la vigilancia técnica y administrativa a la direccion afectiva y la idoneidad y competen-
cia del profesorado siendo patentes los beneficios de la escuela de accién; que en vista
de la proximidad de los pueblos facilita el establecimiento [de] la escuela consolidada,
es de aceptarse y de hecho se acepta por todos los presentes con sumas nuestras de
agradecimiento comprometiéndose a inculcar las ventajas que reporta a los vecinos de

estos y cada uno de sus pueblos y haciendo por que de consumo los alumnos formen un
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internado humilde pero de resultados positivamente practicos para la patria, los presentes
hacen constar voluntariamente que aceptan en todo y por todo la organizacién técnica

que la secretarfa de educaciéon imprima a sus escuelas [AMT, 1927a, Caja 1].

El 11 de enero de 1927, el presidente municipal de Tlaxiaco, Pedro Ramirez
Feria, y demas miembros del ayuntamiento, iniciaron la concrecion de los acuerdos
con los pueblos (AMT, 1927b).

Con las iniciativas del magisterio de Oaxaca, en 1927 el gobierno de Oaxaca
instal6 institutos sociales en las cabeceras distritales mas importantes del estado para
llevar el programa de las misiones culturales a los pueblos mas alejados (AGEO,
1927b). Las de la Mixteca fueron las mas exitosas por el entusiasmo del magisterio y
el apoyo de las comunidades. Para desarrollar el programa educativo adecuado a las
condiciones de la raza mixteca, Ramoén C. Robles pronuncié el discurso “Virtudes
y vicios de la raza mixteca y la manera de educatrla, de acuerdo con las necesidades
del medio en que vive”. En ¢l inicié reconociendo a su raza propia, la mixteca. A
su juicio, la mejor manera de educar a los mixtecos era bajo su libre determinacion,
pues desconfiaban de los programas nacionales debido a que histéricamente habian
sido oprimidos por los gobiernos, de ahi que desconfiaban de las intenciones del
gobierno. Los mixtecos, por naturaleza, arguyo, eran indémitos a los programas de

integracion (AGEQO, 1910).

Si amando al indio lo hacemos mas util, de la mejor manera hay que pedirle buena vo-
luntad y esfuerzo para su mismo beneficio y el correspondera a nuestro llamamiento.
Llevemos la patria a un hombre nuevo, como fruto de nuestro esfuerzo; un nuevo hom-
bre formado en el amplio campo de la escuela, con sus instintos mejorados y sus vicios
transformados en una sola virtud, la que el conoce bien: la honradez en los estuerzos,
unida a la que adquiera como habito saludable: El Trabajo, que educa fuerzas, despierta

energias y opera el milagro de la transformacion de los pueblos [AGEO, 1927¢].

Segun el informe del gobernador Genaro Vazquez de 1928, la mision cultural de
la Mixteca fue la mas exitosa, por la participacion natural de dicha sociedad. De ahi
que, en 1928, se proyectd la mision cultural Mixteca. El evento incito a la creacion
de literatura tanto en mixteco como en espafiol, musica y, sobre todo, a la configura-
cién de un magisterio mixteco. Las intenciones de fortalecer la raza mixteca fueron
promovidas por el gobernador del estado con el lema “hay que darle la raz6n al indio
aunque no la tenga”; ademas se les dotd de un periédico para promover sus ideales.
Con el entusiasmo de la Mixteca, Policarpo Sanchez, director de Educacion del es-
tado de Oaxaca y director del Instituto Social Mixteco, solicité a la SEP una Normal
rural para fortalecer a la raza mixteca. Proponia que los mixtecos fueran educados
mediante una escuela Normal exclusiva para la region, cuyo centro serfa Tlaxiaco, el

corazon de las Mixtecas.
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! Considerado como un

documento bisagra en
el estudio de las politi-
cas educativas mexica-
nas dado que en él se
condensaron acuerdos
y voluntades politicas
que histéricamente se
encontraban en tension,
permitiendo la movili-
dad hacia procesos de
reforma constante y ha-
cia la descentralizacién
educativa. E1 ANMEB
es la consolidaciéon de
una “doble negocia-
cién” que, por un lado,
logré entablar un did-
logo politico entre el
gobierno mexicano con
el Sindicato Nacional
de Trabajadores de la
Educacion —SNTE- y
flexibilizar las relaciones
con la Coordinadora
Nacional de Trabaja-
dotes de la Educaciéon
—CNTE- (Zorrilla y
Barba, 2008).
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Introduccion

Este articulo forma parte de una investigacion de largo aliento y muestra los hallazgos
durante la exploracion de diversos archivos de politica educativa mexicana. El obje-
tivo es mostrar como fueron cambiando los posicionamientos oficiales en torno a la
educacion desde 1989, pasando por el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de
la Educaciéon Béasica ~ANMEB-' como documento bisagra que condensa las ideas
de modernizaciéon nacional hasta el afio 2000. Para ello haré un recorrido histérico
desde el Plan Nacional de Desarrollo -PND— 1989-1994, el cual plantea un lenguaje
fundamentado en el concepto modernizacion nacional, hasta el PND 1995-2000, en el
que se utiliza un lenguaje centrado en el concepto de modernizacion educativa. Desde
una perspectiva de la historia de los lenguajes y los conceptos educativos, las fuentes
principales en que se basa el analisis son documentos oficiales: los Archivos de los
Debates de la Camara de Diputados, los Acuerdos por la Modernizacion Educativa
de la década de los 80 del siglo xx y los Planes Nacionales de 1989-1994 y 1995-
2000. Asimismo, los debates politicos son analizados como evidencia material de la
recomposicion de los objetivos nacionales y dan cuenta de cémo estos lenguajes son
modificados en funcién de acontecimientos globales (Carli, 2009).

Al analizar documentos oficiales de la politica educativa es posible reflexionar
sobre los cambios que han sufrido las proposiciones y afirmaciones que modifican
los sentidos y los usos de los conceptos educativos, permitiendo cuestionar como
es que los lenguajes educativos de una época se van adaptando y van modificando
los sentidos proposicionales, asi como construyendo conceptos nuevos con base en
la pérdida y la ganancia de sentidos adaptandose a las exigencias politicas, sociales y
econdmicas del periodo.

La historia conceptual, utilizada como la metodologia central de este trabajo,
consiste en analizar los documentos considerando a los actores y el contexto politi-
co para explicitar las variaciones semanticas, las aporias y los préstamos de sentido
que adquieren los conceptos a lo largo del tiempo y que configuran la creacion de
nuevos lenguajes politico-educativos surgidos de la discusion internacional (Kose-
lleck, 2012). Parte importante de este tipo de analisis histérico consiste en identificar
aquellos conceptos fundamentales con los cuales se erige el complejo edificio que
llamamos /lenguaye.

Los conceptos fundamentales, en palabras de Javier Fernandez Sebastian,

...constituyen elementos basicos en el lenguaje politico de la época considerada, in-
dependientemente de las ideologias en las que aparecen integrados de manera mas o
menos habitual. O, dicho de otro modo, que si alguno de esos conceptos fuese eliminado
subitamente de las argumentaciones y controversias —o de los textos que las contienen—,

toda la arquitectura argumentativa podrfa verse afectada al desaparecer algunos pilares
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basicos de sustentacion, y serfa muy dificil reconstruir el sentido de los discursos [Fer-
nandez, 2009, p. 27].

La historia conceptual permite analizar los cambios semanticos relativos a la
politica educativa en los lenguajes utilizados tanto en la Camara de Diputados como
en los documentos oficiales. La pretension es dar cuenta de los cambios semanticos
dentro de los lenguajes educativos atravesados por las politicas y considerando a los
actores centrales en la produccién de contenido discursivo que es adaptado por los
contextos politico, social y cultural. En ese sentido, explicitaré algunos conceptos
importantes para comprender como es que adquieren significados en funcién de los
contextos histéricos en que son utilizados, dando paso a nuevos lenguajes politico-
educativos (Freeden, 2013).

Se entiende aqui por historia politica-educativa una coleccion de momentos intrin-
secamente relacionados, que si bien pueden ser conceptualizados como “explosivos
y fugaces” (Braudel, 1970), dan cuenta de relaciones de larga duracion (sin serlo ellos
mismos) que dejan ver los momentos coyunturales de los que son participes y crean,
a su vez, nuevos momentos que seran analizables a la postre.

Coyuntura, por su parte, refiere a procesos de corta duracion que expresan los
intersticios por los cuales se dejan ver elementos de diverso orden condensados en la
politica educativa, en la cual toman un papel preponderante las situaciones econémicas
y politicas. En este sentido, el ANMEB es entendido como momento coyuntural en
tanto que, como elemento “incendiario y explosivo”, muestra el logro de la reforma
educativa de los afios 70 (por dar un ejemplo) y, al mismo tiempo, muestra el punto de
partida de una posible estructura de comportamientos politico-educativos centradas
en el desarrollo econémico que permanecera hasta al menos el afio 2000. Habria que
aclarar que no se afirma que el ANMEB sea en si mismo una estructura politica, sino
que expresa una serie de acontecimientos de orden politico, econémico y social, que
llegan a su culmen en él (sin agotarse y creando nuevos puntos de analisis). Lo que sf
expresa, en tanto momento coyuntural, es la carga “de una serie de significaciones y
de relaciones [que] testimonia a veces sobre movimientos muy profundos” (Braudel,
1970, p. 65).

El interés por los conceptos que cohabitan en el lenguaje politico-educativo se
argumenta bajo la premisa de que los lenguajes, todos, son flexibles y ductiles, lo que
les permite cambiar en funcién de los paradigmas sociales y cargarse de significados
en concordancia, o mejor dicho, de forma codependiente entre si. Para la historia
conceptual esta ganancia de sentido determina si son o no conceptos politicos funda-
mentales o momentos conceptuales (Capellan, 2013). Asi como los lenguajes permiten
“nombrar” los problemas sociales, estos ultimos cargan de sentidos a los conceptos
que componen los lenguajes, creando una relacion intrinseca e inseparable. Dado lo

anterior, en este trabajo se dimensionan los distintos lenguajes que se expresan en
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el quehacer de la politica, no tanto para responder desde la historia de las ciencias
sociales a las variaciones de los lenguajes (como propone Braudel [1970]), sino para
comprender mejor los distintos “modelos” de lenguajes que se producen (pero que
también son productores) en los acontecimientos politicos-educativos en el sentido de
la historia conceptual como paradigma de analisis de fuentes que son consideradas ala
luz del panorama general de enunciacion y que explicita las variaciones semanticas de
conceptos y la pragmatica de predicacion en lenguajes determinados (Freeden, 2013).

En la década de 1990 el concepto de modernizacion edncativa gand terreno frente
al de modernizacion econdmica porque el lenguaje politico hacia eco del panorama edu-
cativo internacional (incentivado por organismos no gubernamentales) que ve en la
educacion, mas que un gasto necesario, una inversion a mediano plazo que conllevara
a un incremento econdémico.

Los ideales formativos de la educaciéon basica se han modificado paulatinamente
por los avances en la tecnologfa educativa y la creaciéon de nuevas teorfas curricula-
res, transformando también los conceptos utilizados para nombrar dichos cambios.
Estos “responden a otros propoésitos como describir, explicar o comprender, para
convertirlos [a los conceptos] en herramientas que apoyen diversas formas de in-
tervencion pedagogica en torno a un proyecto o modelo educativo determinado”
(Rojas, 2000, p. 10).

El recorrido esta estructurado de la siguiente manera: comenzando por la
descripcion de los significados que el concepto de mwodernizacion tuvo entre 1989 y
1991 y como puede encontrase en documentos oficiales como el PND 1989-1994
y el Acuerdo para el Mejoramiento Productivo del Nivel de Vida —~AMPNV—, para
posteriormente analizar cémo fue cambiando para coordinarse con el concepto edu-
cacion, creando asi nuevos sentidos y usos para la modernizacion, subordinada ahora
a la educacion escolarizada. Para este propoésito analizo el ANMEB y ejemplifico
con algunos extractos de los Diarios de los Debates de la Camara de Diputados.
Por ultimo, este articulo propone que la educacionalizacién puede ser el fendmeno
que explique por qué la educacion adquiere sentidos politicos que tradicionalmente

estaban reservados para el desarrollo econémico o la inversion comercial.

La modernizacion para la economia

Durante la presidencia de Carlos Salinas de Gortari —1988-1994— los temas relacio-
nados con el mejoramiento de la educacion fueron ganando centralidad, de forma
paulatina, en las discusiones sociales y politicas. Se comenzaron a tomar acciones
sustantivas para incrementar el presupuesto total destinado al mejoramiento de las
escuelas (por influencia de organismos internacionales como la Organizacion de las
Naciones Unidas parala Educacion, la Ciencia y la Cultura —UNESCO-), a la creacion

de nuevas instalaciones y a las reformulaciones de planes y programas de estudio
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para educacion basica (que en ese tiempo eran solo los seis afios de la primaria),
asf como a la expansion y a la cobertura del sistema educativo nacional -SEN—. Se
produjeron tres acuerdos politicos en los que se rescataban temas de indole social,
econémica y politica que fueron los antecedentes politicos del Plan Nacional de
Desarrollo 1989-1994 —PND-89-94—, el cual mas tarde funcionaria como la base
politica del ANMEB? de 1992. Después de la reunion técnica sobre el tema de mo-
vilizacién de recursos externos para el financiamiento de la educaciéon en 1988, la
UNESCO preparé la publicacion “El financiamiento de la educacion en periodo de
austeridad presupuestaria” (UNESCO, 1989), que entre otros aspectos sirvié para
realizar un documento conjunto con la Comisiéon Econémica para América Latina y
el Caribe -CEPAL~ para establecer la estrategia econémica que hasta el afio 2002 se
seguiria para el desarrollo y la cooperacion internacional en el sector educacion. De
esta estrategia se desprende el estudio Educacion y conocimiento: ¢je de la transformacion
productiva con equidad (CEPAL-UNESCO, 1992).

Estos documentos permiten analizar las variaciones de sentido con las que la
educacion fue utilizada, discutida y problematizada desde 1989 y cémo fue adquiriendo
(primero politicamente y luego conceptualmente) un papel central en la construccion
de nacion. La educacion fue adquiriendo caracteristicas que la posicionaron, de un ele-

mento mas en las politicas publicas, a el inico y mas importante camino de desarrollo.

Plan Nacional de Desarrollo 1989-1994

Es importante aclarar que el PND 89-94 no es un documento uniforme y parece
contener inconsistencias argumentativas respecto a la politica pablica mexicana. Por
ello, en su lectura es necesario considerar que cada seccién es, en esencia, un docu-
mento autbnomo vy, por la propia naturaleza de los documentos gubernamentales,
elaborado por diversos autores; responde a problemas especificos en un momento
en que México se encontraba atravesando una crisis econémica severa desde 1982.
Esta aclaracion es fundamental para no descalificar el texto por sus inconsistencias,
sino conceder las dificultades que conllevan los trabajos colectivos y analizar los usos
conceptuales y las afirmaciones que muestran la colecciéon de informacién que se
predica en torno a la educacion como plan colectivo de gran calado.

El PND 89-94 esta dividido en dos secciones. La primera consiste en la pre-
sentacion del balance de los problemas politicos, econémicos y sociales en los que
se encontraba el pafs, muestra los objetivos gubernamentales y las “estrategias para
modernizar a México”. También trata de especificar cuales fueron las relaciones
internacionales que se buscé fortalecer durante el periodo gubernamental al tiempo
que deja claro que el Plan se enfocaba de forma primaria en la estabilizacion de
precios para “rescatar’” la economia nacional. I.a segunda seccion presenta la triada

de acuerdos y las formas en las que funcionaran en materias especificas de politica,

Margarita Zorrilla: tres
lineas de politicas: las
tres “erres”: reorganiza-
cion del sistema educati-
vo, reformulacion de los
contenidos y materiales
educativos, revaloracion
de la funcién magisterial

(Zorrilla y Barba, 2008).

| 341



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen4 | Nimero1 | 2024 |

342 |

economia y sociales. La educacion solo es analizada en el punto 6.2.2 (lo equivalente
a dos cuartillas de un documento de 152 y dejando claro que no era un tépico central
ni para la modernizacién ni para el rescate econémico).

El PND define la modernizacién educativa como un tépico que debe estar en
concordancia con la recuperaciéon econémica (antes que con cualquier otro asunto)
y plantea que el mejoramiento de la calidad educativa debe estar en congruencia con
dicho Plan. Si la educacion hubiera requerido mayores ingresos brutos (lo cual si
necesitaba), estos no podrian ser solventados por el Estado mexicano dado que la
prioridad era contrarrestar los efectos catastroficos de la crisis econdémica. Por otra
parte, desde ese momento se mapearon los objetivos que seguirfa mas tarde el AN-
MEDB, pues la descentralizacion de la educacion, el incremento de los afios escolares y
la participacion de la sociedad civil en asuntos educativos aparecen propuestos como
los objetivos a los que debe aspirar el mejoramiento productivo del nivel de vida.

Este antecedente demuestra que, si bien el ANMEB se convierte en un “momento
coyuntural” de la politica educativa, es el resultado de una serie de acontecimien-
tos que permitieron obtener réditos politicos que, pese a las oposiciones de otros
sectores politicos fuertes como el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educa-
cion —SNTE—, se consolidaron de forma paradigmatica y dificil de pensar en otro
momento histérico. Hay que insistir en que los documentos no son planteamientos
discursivos azarosos, sino que se predicaron en momentos especificos que permitian
su funcionamiento y aceptacion y que, si bien no se puede afirmar intencionalidad
completamente consciente, si son susceptibles al analisis coyuntural que afirma que
dichas proposiciones o asunciones discursivas no podrian ser aceptadas en otro pa-
norama sociopolitico. En términos de la historia conceptual, estas caracteristicas dan
cuenta de los cambios semanticos inherentes a los cambios sociopoliticos.

La introduccion de la innovacion tecnoldgica y los avances cientificos mundiales
forman parte de las estrategias para lograr los objetivos, pero no son, en si mismos,
objetivos primarios. Esta es una de las diferencias sustanciales respecto al ANMEDB,
pues para este la innovacion tecnolégica no solo es parte central de la modernizacion
educativa, sino que es exclusivamente con ella que se lograra, pues es la exigencia
internacional para valorar positivamente la calidad educativa y la evaluacién positiva
del SEN.

Objetivos, estrategias y acciones son el orden de razonamiento que siguio el
PND 89-94, aunque no queda claro cudles fueron las diferencias sustanciales entre
los objetivos y las estrategias pues estos responden a objetivos secundarios (como la
educacion) en tanto que no parecen estar intrinsecamente relacionados con los ob-
jetivos de estabilizacion econémica. Es aqui donde cobra relevancia la consideracion
de que los textos como los PND son elementos discursivos que responden a necesi-
dades nacionales inmediatas con pretensiones de largo plazo sin reparar demasiado

en los elementos de segundo orden. En este sentido, la poca claridad en la distincion
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objetivos-estrategias se debe a la importancia real en las practicas politicas de la época

y, por tanto, no son considerados aqui como “errores” argumentativos ni discursivos.

Las principales acciones que habran de realizarse para mejorar la calidad del sistema
educativo, son: promover las tareas de investigacion e innovacion y enfatizar la cultura
cientifica en todos los niveles del sistema; depurar los contenidos curriculares y los
métodos de ensefianza, as{ como los materiales y apoyos didacticos, con base en la
moderna tecnologfa educativa; vertebrar la educacién preescolar, primaria y secundaria,
para conformar un modelo integral de educacion basica; vincular, reorientar y fortalecer
la educacién media superior y superior conforme a las exigencias de la modernizacién
del pafs; mejorar los procesos de formacion y de actualizacion de maestros; establecer
la carrera magisterial; fortalecer la infraestructura fisica del sector; y enriquecer y diver-
sificar la obra editorial educativa y cultural, principalmente la destinada a nifios y jovenes
[DOEL, 1989, p. 42].

Valdrfa la pena dar un seguimiento pormenorizado de la relacién entre los obje-
tivos del PND 89-94 que se definen desde la estabilidad de precios y su vinculo con
la modernizacion educativa. Las estrategias y las acciones que se emprendieron como
procedimiento para la realizacion de los objetivos del PND 89-94 no se corresponden
con las estrategias especificas relativas a la educacion, pues estaban pensadas exclusi-
vamente para mejorar el sistema educativo. Ademas, no se establece cual es la relacién
formal entre la modernizaciéon econdémica, la calidad del sistema educativo, la calidad
educativa y la calidad de vida. Es de suponerse que la modernizacién econémica y la
modernizacion educativa, bajo el contexto social de crisis que se ha comentado, son
mutuamente excluyentes pues, a menos que se explicite como es que la moderniza-
cion educativa tendria un impacto directo, inmediato y consistente en la estabilizacion

econdmica nacional, no es posible pensar la primera en detrimento de la segunda.

Acuerdo para el Mejoramiento Productivo
del Nivel de Vida ~-AMPNV-

El Acuerdo para el Mejoramiento del Nivel de Vida es uno de los tres acuerdos que
componen el PND 89-94. En ¢l se comienza a gestar la idea de una educacion para el
desarrollo econémico con el objetivo de mejorar la calidad de vida de los mexicanos
a través del “mejoramiento productivo” y es por ello que nos centraremos en este.
Los otros dos acuerdos que componen en PND son el Acuerdo Nacional para la
Ampliacién de Nuestra Vida Democratica y el Acuerdo Nacional para la Recuperacion
Econémica con Estabilidad de Precios, en los que se exploran la consolidacion de la
democracia a través de las instituciones nacionales y las politicas financieras para la
“modernizacién financiera, econémica, del campo, del turismo”, etc., respectivamente.

El AMPNV explora diversas tematicas que van desde “la creaciéon de empleos

productivos” en los que fueran protegidos los trabajadores, pasando por educacion,
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3 Siendo estos: 1. La de-

fensa de la soberania y
promocion de los inte-
reses de México en el
mundo; 2. La amplia-
cién de la vida democra-
tica; 3. La recuperacion
econdmica con estabi-
lidad de precios; 4. El
mejoramiento producti-
vo del nivel de vida de la
poblacién (DOF, 1989).
Si bien el texto expone
una relacién de necesi-
dad y no de suficiencia,
la vinculacion de la cali-
dad de vida no permite
comprender cual es la
participacién social de
la educacion mais alla
de su modernizacién
tecnoldgica en funcion
del mejoramiento pro-
ductivo.

> HEs importante sefla-
lar que la ambigtiedad
semantica relativa al
concepto de calidad se
mantiene tanto en los
documentos oficiales
publicados por la SEP
como en el DOF, hasta
sus menciones en los
debates publicos en el
Archivo del Congreso
de la Union.
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salud, alimentacion, hasta concluir con participacion internacional y erradicacion de
la pobreza (DOF, 1989, p. 5). La organizacion tiene una gradacion 1égica que va de lo
particular a lo general, dejando claro que “se impulsara vigorosamente un proceso de
transformacion educativa, condicion indispensable para la modernizacion del pais”
(DOF, 1989, p. 40) La modernizacion educativa responde directamente al incremento

de su calidad y esta, a su vez, en el mejoramiento de la calidad de vida:

Mejorar la calidad de la educacién y de sus servicios de apoyo es imperativo para
fortalecer la soberanfa nacional, para el perfeccionamiento de la democracia y para la
modernizacion del pafs. [...]
En concordancia con lo expuesto, la modernizacion se propone los siguientes
objetivos que orientaran la politica educativa durante el periodo 1989-1994:
* mejorar la calidad del sistema educativo en congruencia con los propositos del desa-
rrollo nacional’ [...] [DOF, 1989, pp. 40 y 41].

La afirmacién resulta cuestionable en términos cuantitativos, pues la educacion
solo representa el 1.3% del PND 89-94 y no establece si calidad edncativa es sinénima
de calidad de vida. 1.a descripcion parte del supuesto de que mejorando la calidad edu-
cativa se lograra el mejoramiento de la vida de todos los mexicanos, pues es a través
de esta que se podria lograr un desarrollo econémico mayor, consistente y sostenido,
mejorando de manera directa la calidad de vida.* Asi como el concepto de calidad de
vida se entrecruza con el de calidad educativa, la transferencia semantica responde
a las mismas ambigtiedades, pues no presentan una estandarizacién o criterios que
permitan evaluar c6mo se lograria la calidad en ninguno de los sentidos mencionados.

Para el PND 89-94 la calidad esta enfocada en el crecimiento y en la difuminacion
de las brechas econémicas ocasionadas por la crisis de 1982 (hay mala calidad porque
hay poco crecimiento econémico). La relacion calidad-desarrollo se preocupa por
aspectos de primer orden como el desarrollo agricola y el sector salud, el fortaleci-
miento de las instituciones y la revalorizacion internacional. Este texto pone como
prioridad la recuperacion econémica sustentable bajo el principio de equidad social
y la difuminacién de desigualdades como prioridad nacional. Si bien la moderniza-
cion educativa no es un tema central, como si lo serfa para 1992, se puede encontrar
una argumentacion similar que da cuenta de los fundamentos politicos, econdémicos
y sociales que permiten comprender el éxito del ANMEB a nivel oficial (Zorrilla y
Barba, 2008).

Sibien el AMPNYV afirma la necesidad de mejorar y modernizar la educacion y el
sistema educativo, no especifica un gasto prioritario, pues en un andlisis mas detallado
se puede constatar que este se incluye en la categoria “gasto social”, en la que también
estaban considerados el sector salud, la garantia de vivienda y alimentacion digna y el
gasto en educacion, en el que se incluyen los gastos de manutencion, crecimiento y

mejoramiento. Se observa como es que el discurso para 1992-1993 si crea un lenguaje
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enfocado en remarcar y acrecentar la participacion de los conceptos educativos y su
vinculacién con el desarrollo nacional y el crecimiento del capital social y econémico.
Para diciembre de 1992 se presentd una propuesta de crecimiento consistente y man-
tenido que proponia que el gasto en educacion fuera de al menos el 8% del producto
interno bruto —PIB— del pafs, y algunas propuestas mas aventuradas, por no decir
irreales, pugnaban por modificar el articulo 3° constitucional y establecer del 12% al
14%° del PIB exclusivamente para el gasto educativo. Las propuestas antetiores eran
por demas inviables, dado que el objetivo de la politica nacional hasta 1991 estaba

enfocado en la recuperacion de precios.

Los “nuevos” problemas de la educacion

El ANMEB ha sido considerado como uno de los acuerdos politico-educativos mas
importantes desde la creacion de la SEP en 1921 (Vazquez, 1997), y esto se debe a
que fue pensado con una perspectiva de largo alcance (como lo fue el Plan de Once
Afos en 1959), intencioén que se puede observar con relativa facilidad en los objetivos
educativos tanto en el Plan Nacional de Desarrollo de 1995-2000 como en el Programa
de Desatrollo Educativo 1995-2000," y que marcaron el debate politico educativo hasta
permear los modelos de la Reforma Integral de la Educacion Basica en el afio 2008.
Después de su puesta en marcha comenzaron las reformas a los planes educativos
de primaria (1992) y secundaria (1993), se estableci6 la Ley General de Educacion
(1993) y se comenzo6 la produccion de nuevos libros de texto gratuitos (esto ultimo
es especialmente importante, pues no habian sido reformados desde 1988).

A principio de los afos 90 del siglo pasado los Debates de la Camara de Diputados
—DCD- comenzaron a desarrollarse con nuevos argumentos que aportaban nuevas
formas de utilizar los conceptos politico-educativos y que dimensionaban el debate
educativo desde posicionamientos transnacionales (que mas tarde se convertirian en
terreno comun), como el incremento del gasto educativo a 8% del producto interno
bruto, por recomendaciéon de la Organizaciéon de las Naciones Unidas —ONU- y
por la UNESCO:® el incremento sostenido de la calidad educativa por sobre la idea
central del PND 89-94 que establecia que lo mas urgente era extender la cobertura
del SEN (incluso sobre la calidad); se depur6 la relacion directa que establecia que
la calidad educativa se lograria con el incremento presupuestal y se especificé que el
incremento econémico no era garantia del incremento educativo porque suponen

acciones cualitativamente diferentes.

En el Programa de Desarrollo Educativo [95-00], a la vez que se aceptan las deficiencias
que se venfan acumulando al sistema educativo, se establece el propésito de elevar la
calidad y las lineas generales de accion. Sin embargo, el IV informe, en su apartado “ca-
lidad educativa y apoyo a la funcién magisterial”’, se revela un total estancamiento sobre

este aspecto tan importante de la educacion. Se da informacién sobre libros de textos

Legislatura LV, afio II,
periodo ordinario, fecha
1992/12/14, nimero de
Diario 19.

Los Planes de Desarro-
llo Nacional, hasta 1994,
eran documentos que
inclufan toda la agenda
gubernamental que se
seguirfa durante el cut-
so del sexenio. Desde
1994 se diferencian del
PND —Programa de
Desarrollo Educativo—
1995-2000. Un fenéme-
no similar ocurrié en el
afio 2000 cuando, a la
par del Plan Nacional de
Desarrollo 2001-20006,
se publicé el Progra-
ma Nacional de Edu-
cacion 2001-20006. Para
el 2007 la educacion se
separé completamente
del PND, creando sus
propias metas y pros-
pectivas con el nombre
de Programa Sectorial
de Educacién —PROSE-
DU— 2007-2012. Estos
cambios, aparentemen-
te administrativos, dan
cuenta de la preponde-
rancia que fue ganan-
do la educacion desde
1989, hasta su separa-
cién sectorial en el 2007.
Debate No. 19, 14 de
diciembre de 1992.
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entregados en primaria y secundaria, tema que mas bien tiene que ver con la gratuidad
de la educacioén, pero poco se informa sobre el establecimiento de un sistema de orien-
tacion a la calidad. ¢Cual es éste en concreto? ¢Qué indicadores lo integran? ;Cuales son
sus parametros de medicion? ¢Como funciona la retroalimentacion al sistemar [Debate
No. 11, 23 de septiembre de 1998].

Durante 1992 y hasta los primeros afios del 2000, los debates “educativos” tenfan
tres temas que, dependiendo el momentunm electoral, politico y social, tomarfan el centro
en los DCD, siendo en practicamente todos los casos la exigencia del incremento
presupuestal al gasto educativo, el analisis del impacto en la calidad educativa en
funcién de los objetivos del PND 89-94 y la descentralizacion del gasto educativo y
de la participacion de la SEP; incluyendo —después de 1992— el impacto del ANMEB
al comportamiento del SEN y el reconocimiento de las deficiencias que debfan ser

cubiertas pese al éxito del acuerdo.

No obstante, a nueve afios de la firma del Acuerdo Nacional para la Modernizacion
de la Educacion Basica (ANMEB), prevalecen rezagos importantes que contribuyen a
la profundizacion de las desigualdades entre regiones y entidades del pais. Considera
que, para abatir los rezagos, corregir las insuficiencias y alcanzar un nivel satisfactorio
de calidad, es imprescindible elevar el financiamiento educativo hasta concretar la reco-
mendacién de la UNESCO y de diversas organizaciones nacionales e internacionales de
trabajadores de la educacion, en el sentido de que la inversion federal en la educacion
publica debe equivaler al 12% del PIB en el pafs [Debate No. 10, 20 de febrero de 2002].

Mas importante que la poca diversificacion argumentativa de los DCD fue la
evidencia del fenémeno de la educacionalizacion que puede identificarse en México entre
1992y 1996 y da cuenta de cémo la educacion es utilizada como moneda de cambio
para el desarrollo econémico y de la calidad de vida, ademas de servir como campo
de batalla en el cual se podrian resolver, si no todos, una gran cantidad de problemas
nacionales. En este sentido, a finales del siglo X1x y principios del siglo xx en México
apareci6 por primera vez la idea de que al educar a la sociedad en la lectoescritura
y en conocimientos bésicos de ciencias y matematicas se promoveria la creacioén de
una sociedad mas civilizada y, por tanto, mas desarrollada. La propuesta de nacion
que se dibuja en los debates relativos a las reformas educativas de 1992 insiste en que
la educacién forma parte fundamental de un proyecto a largo plazo que no podra
llevarse a cabo si no es unica y exclusivamente a través de ella, lo que muestra que el
fenémeno de la educacionalizaciéon adquiere otras dimensiones (mas ambiciosas y
de cierta forma injustificadas) y es resignificado bajo conceptos y lenguajes distintos
como la globalizacion o el crecimiento de los mercados internacionales.

Se comenzo a dibujar la idea de que la educacion forma parte central y vital del
incremento de produccidén econémica y que sin esta no es posible un mejoramiento

social. Por ejemplo, la diputada Blanca Ruth Esponda Espinosa afirmaba que
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...Ja educacién es una pieza fundamental en la consolidacion del proyecto de reforma
estructural de la nacién. Se buscara una mayor cobertura y la elevacion de la calidad en
su imparticion; se asegurara la ejecucion y el seguimiento del programa de federaliza-
cién educativa que pondra énfasis en las comunidades, los municipios y las entidades
federativas en donde existen mayores rezagos sociales. [...| 34 paises que registraron un
incremento sélido en su programa econémico tenfan como un factor detonante de ese
fortalecimiento econémico a la educacién. Creemos pues que la universalizacion de la
educacion es lo unico que nos va a garantizar que el programa de desarrollo econémico,
que el ejercicio de las libertades democraticas de nuestra nacion, puedan materializarse
en el corto y en el largo plazo [Diario No. 20, 15 de diciembre de 1992. El subrayado

es propio].

La conviccién de que la educacion no solo es el mejor sino el “anico” camino
para llevar a cabo los propdsitos de desarrollo nacional es, desde esta lectura, uno
de los grandes aportes a los lenguajes educativos del periodo, pues resulta paradig-
matico y consistente con el clima internacional educativo en el cual la CEPAL y la
UNESCO describen a la educaciéon como el “eje de la transformacion productiva con
equidad”. Lo anterior influenciaria fuertemente las conversaciones oficiales en torno
a la educacién, desde 6rdenes mas operativos, como el presupuesto, hasta aspectos

mas pragmaticos, como las reformas didactico-pedagdgicas.

Educacionalizacion

La educacionalizacion se entiende como un fenémeno global de los siglos XIX y Xx que
encuentra en la educacion la correcta forma de solucionar conflictos de orden eco-
némico, politico, social (Depaepe, 2012). Se trata de un concepto acufiado por histo-
riadores de la educaciéon (Marc DePaepe y Frank Simon) para designar la atribucion
de nuevas funciones adquiridas por la educacion a partir de la Ilustracion. La nocion
moderna de “educacion” tiene que ver con el desarrollo de habilidades intelectuales,
actitudinales, productivas, al tiempo que es dimensionada como un derecho y una
responsabilidad que todo sujeto perteneciente a una estructura social definida debe
tener para participar activamente en la resolucion de conflictos personales, interper-
sonales y sociales tanto de bajo impacto como a gran escala; dejando atras la vision
mas enciclopedista que pretendfa una sociedad de élite ilustrada en la que solo un
sector especifico podria acceder al desarrollo educativo.

La educacionalizacion, segun Daniel Trohler,

...parte de la premisa de que los problemas fundamentales del presente y la planificacion
del futuro, de hecho, son fundamentalmente cuestiones educativas. [y toma en conside-
racion] los elementos fundamentales para la vida de las personas [...] as{ como la forma

de entender la relacion entre el dinero y la politica [Trohler, 2014].
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La educacionalizacién adquierié una nueva dimension a finales del siglo xx con
la asociacion entre educacion-desarrollo, educacidon-modernizacion y posteriormente
educacion-competencia. Esto en México se hizo particularmente visible en los albores
del gobierno presidencial de Ernesto Zedillo Ponce (1994-2000), cuando dicha asociacion
gand nuevos matices y se vincul6 estrechamente con ideas de modernizacion tecnolégica
por un lado y de modernizacién como proceso global por el otro. Estos nuevos sentidos
se afirmaban en que la educacion deberfa fomentar no solo el desarrollo integral de los
estudiantes, sino que deberia ser la materia humana mediante la cual se resolveran los
conflictos internos y externos de la nacién. Durante la dltima parte del siglo xx y los
principios del siglo xx1 la educacionalizacién en México fue visible en tanto que no era
posible pensar los objetivos nacionales sin explicitar el tipo de educacion que se impartirfa.
Es por lo anterior que se separd del PND 95-00 para establecerse 7z extenso en el Plan de
Desarrollo Educativo, que mas tarde se convertird en el Programa Sectorial Educativo,
estableciendo que “la educacion es la prioridad nacional” por encima de cualquier otro
asunto gubernamental. El cambio de objetivos educativos, si bien es consistente con el
“rescate economico” de 1989, plantea que la educacién era la inversion nacional a largo
plazo que permitiria que México se posicionara en los mercados internacionales de forma
competitiva; en conjuncion con la cantidad de discusiones en las Camaras del Congreso
de la Unién que responden a un crecimiento exponencial de los temas educativos entre
1992 a 2000.

Como se menciond paginas atras, la participacion de la educacion en los temas
de gran impacto para México es baja en términos cuantitativos, pues el PND 89-94
no se centraba en ella (si bien la menciona como un objetivo para la “modernizacion
nacional”). Para el Programa Nacional para la Modernizacién Educativa 1990-1994 —
PNME- la educacion ya es descrita, definida y problematizada desde el paradigma del
crecimiento econdémico, como inversion para el futuro y como la tnica forma de lograr
el crecimiento econémico y el posicionamiento internacional. Si bien esta afirmacion es
arriesgada, encuentra soporte en los elementos discursivos en los DCD de 1992 al 2001
(sin restringirse a dicha temporalidad).

A continuacién presento algunas evidencias extraidas de los DCD que pretenden

evidenciar el tratamiento discursivo en torno ala educacion desde 1992 y hasta el afio 2000:

El diputado José de Jestis Martin del Campo Castafieda: Es tal la importancia de la educacion
para las justas aspiraciones de superacion del pueblo mexicano que, mas que gasto, es una

verdadera inversion [Diario No. 4, 5 de noviembre de 1992].

El diputado Cupertino Alejo Dominguez: La educacion es la inversion mas productiva que
la sociedad puede efectuar. Es un derecho humano fundamental y una estrategia central de
desarrollo. Por ello, impulsamos el fortalecimiento de la educacion publica, laica, gratuita,
democratica, obligatoria y de calidad definida en el articulo tercero constitucional [Diatio
No. 44, vols. I y 11, 12 de diciembre de 1998].
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La diputada Verénica Velasco Rodriguez: La clave para el crecimiento y desarrollo de los
paises es la inversion en la educacion. De ahi que la participacion del sector publico en el
financiamiento de la educacion sea fundamental para asegurar la igualdad de oportunidades
en el exceso al sistema educativo. (No basta con que este Gobierno declare que apoyara al

sector educativo! [Diario No.5, 9 de septiembre de 1999].

La diputada Adoraciéon Martinez Torres: La educacion es el instrumento de cambio mas
duradero, efectivo y real que puede lograr transformar radicalmente una sociedad. No hay
inversion mas redituable ni mds justa, pero su orientacion debe ser integral y humana. Una
educacion téenica y cientifica, ajena al humanismo resulta insuficiente para desarrollar al

hombre que ha de vivir en el préximo milenio [Diatio No. 27, 25 de noviembre de 1999].

La educacion de calidad: La educacién representa la inversion de mayor beneficio en el
desarrollo humano. Permite ampliar y mejorar las destrezas y capacidades del individuo
y aumentar su participacion activa en los ambitos econémico, social y cultural. Genera,
asimismo, igualdad de oportunidades, especialmente para los grupos sociales rezagados y
vulnerables [Diario No. 25, 13 de noviembre del 2001].

Diputado Cutberto Cantoran Espinosa: Convocados por la UNESCO, los ministros de
educacion de América Latina y el Caribe, reunidos en Cochabamba, Bolivia del 5 al 7 de
marzo del ano 2001, al celebrar la VII Reunién del Comité Intergubernamental del Pro-
yecto Principal de Educacion, emiten la recomendacion 40 que dice: “el uso de recursos en
educacion ha de ser visto como una inversién y no simplemente como un gasto” [Diario
No. 18, 22 de octubre del 2002].

Conclusiones

Alo largo de este trabajo se ha insistido en que los lenguajes educativos se han cargado
de sentido en funcion del contexto sociopolitico y el clima internacional en el que se
predican. Desde la perspectiva de la historia conceptual, los conceptos que componen
lenguajes particulares y contextualizados son estudiados desde las cargas conceptuales
que van adhiriéndose a los sentidos iniciales y complejizandose con el paso del tiempo.
En la historia conceptual no solo se hacen visibles los usos discursivos inmediatos en
torno a un concepto determinado, sino que la metodologia permite, a diferencia de
otras, observar aquellos otros sentidos que no estan expresados de forma explicita en las
proposiciones discursivas. La adquisicién de sentidos que ocurre en los conceptos que
posteriormente compondran lenguajes es un fenémeno que es analizable solo después
de su consolidacién. Retomando el caso analizado aqui, el concepto de modernizacion esta
fuertemente vinculado a la recuperacion financiera del pafs, su posterior resignificacion
como “modernizacion educativa” es el resultado que, aunque predecible, no tiene una
consecucion légica entre los actores, los acontecimientos politicos y el panorama inter-
nacional en torno ala educaciéon. Algo similar ocurriria con conceptos como la evaluacion,

el aprendizase, la enseiianza y, posteriormente, las competencias educativas.
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La modernizacién de 1989 ya no significa lo mismo para el ANMEB, pues si

bien en los primeros documentos se predicaba la necesidad de una modernizacion

educativa, esta no posefa las mismas cualidades para 1992. El hecho de que el PND

incluya la modernizacion educativa dentro de un rubro mayor como lo fue el “gasto

social” implica que la modernizacién educativa gané relevancia en escasos tres afios

debido al clima global que la posicioné rapidamente como el camino exacto y Gnico

para el mejoramiento de la calidad de vida. Como se mostr6 en este documento,

para el PND 89-94 la modernizacién educativa no era mas que el crecimiento de la

infraestructura escolar y la expansion de la matricula, mientras que para el ANMEB

y para el PND 95-00 la educacién se convirtié en el tnico camino para lograr un

crecimiento econémico real a la “altura de las exigencias internacionales”. Hay que

considerar que si bien aqui solo son analizados documentos oficiales, estos pueden

ser entendidos como resultado del complejo clima discursivo que propugnaba por

sentidos mas “humanistas” y menos “economicistas o neoliberales” (UNESCO,

1993); esto es, que los discursos vertidos tanto en los DCD como en los PND son

muestra infalible de hacia donde se movia la idea de desarrollo, de modernizacién y

de construccion de nacion, sin que esto signifique desconocer los posicionamientos

contrarios o sentidos heterogéneos con los que fue nombrada la educacién durante

el periodo.

Otro aporte de este trabajo consiste en diferenciar a la educacién como tema

politico de la educacion como tema educativo. Antes del ANMEB la educacion basica

no estaba conceptualmente construida desde nociones econémicas, el interés hacia

la educacion se encontraba en el tipo de ciudadanos que podia formar y cémo estos

participarfan en la construccion de una nacién independiente y autbnoma; mientras

que para 1993 la educacion ya no solo estaba encargada de la “instruccion” de los

ciudadanos y de las habilidades simples que le permitirfan comprender su papel en la

sociedad, sino que ella misma serfa la encargada de ejecutar el plan de nacion, pues este

se centro en el desarrollo educativo. Entonces, la educacion como tema politico y la

educacion como tema educativo se estrecha hasta convertirse en una y la misma cosa.

Ocurre pues que, en 1989, la relacion 1a calidad del sistema educativo, 1a calidad educa-

tiva y la calidad de vida eran conceptos légicamente vinculantes. Esto quiere decir que

existe una consecucion légica simple: al crecer el sistema educativo y permitir que

mas mexicanos accedan a ¢€l, se incrementa directamente la calidad educativa pues

explicitamente creceran los indices de lectura, escritura y conocimientos matemati-

cos; entonces, al tener mayor cobertura, se implica un mejoramiento de la calidad

educativa y a su vez de la vida. Se afirma la idea de que calidad de vida para 1989 podia

ser entendida como un sinénimo de cobertura escolar, pues solo con esta la sociedad

mexicana tendria las herramientas suficientes para impactar en el crecimiento eco-

némico (objetivo central del PND 89-94).
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La educacion en 1992 adquirié otros sentidos, que no niegan los anteriores pero
que los complementan, pues para ese momento la educaciéon adquirié un sentido de
unicidad e infalibilidad que la hacia responsable del éxito (pero también del fracaso)
econémico. El principio recae en que: la modernizacion educativa es una inversion
que tienen el objetivo de consolidarla como pieza fundamental en el proyecto de
nacion ya que pondra especial atencion en las comunidades y localidades con mayor
desigualdad y garantizara el desarrollo econémico. Es decir, la educacion crea igualdad
social y solo con ella habra desarrollo y crecimiento econémico. L.a modernizacion
educativa como expansion de cobertura escolar es sustituida por el sentido univoco
de desarrollo econémico.

En este sentido, no se puede hablar de un cambio de lenguaje entre 1989 y el afio
2000, pues los predicados que forman los discursos politico-educativos encuentran
soporte en los mismos conceptos y en las mismas nociones generales, como la mo-
dernizacion econémica; sin embargo, s podemos recolectar algunas transformaciones
de sentido y la modificacion en los principios rectores tanto de la economia nacional
como en la educacién formal. Lo que entre 1989 y 1992 era tarea de la economia,
como el rescate salarial, la estabilizacién de precios y el posicionamiento internacional
de México como potencia econémica, mas tarde se convertirfa en responsabilidad
de la educacion, y esta serfa planteada como la responsable de “crear individuos mas
capaces, con mejores habilidades, que pudieran participar en condiciones mas justas
en las competencias internacionales” (Grupo de Desarrollo de la Capacidad, 2009). La
educacion, pues, se vio resignificada, perdiendo el sentido de desarrollo humanistico
y ganando el de “la mejor inversiéon” para la economia.

La aporia de la educacién (Duso, 1998) consiste pues en definirla como una
inversion econémica que vale por si misma pero que debe lograr resolver, sea a me-
diano o largo plazo, los problemas que aquejan a la sociedad mexicana, sean estos
de orden educativo como aprender a leer, escribir, realizar operaciones matematicas,
etc., y al mismo tiempo lograr que la sociedad educada haga competitiva a la econo-
mia nacional y la haga visible para el mundo. ¢Es verdaderamente posible pensar a la
educacién como inversion sin atribuirle utilitarismo econémico?, ¢la educacién como
inversion verdaderamente esta enfocada en el desarrollo integral del ser humano? O,
¢no es acaso incorrecto decir que la educacion solo es importante por lo que logre
producir econémicamente en el futuro? Nombrar a esta problematica como aporia
y no como contradiccion o dicotomia tiene como proposito invitar a los lectores a
que reflexionen sobre qué pasarfa si la educacién no fuera el objetivo nacional, cémo
pensar una educacién que se valide como el desarrollo integral del ser humano en
detrimento del crecimiento econdémico y del mejoramiento de la calidad de vida.

El giro educativo que comenzé en México a finales del siglo xi1x permite com-

prender cémo es que la educacion ha ganado un papel preponderante en la creacion
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y desarrollo de los Estados nacionales contemporaneos. Uno de los aportes de este
trabajo de investigacion es encontrar que a finales del siglo xx y en lo que va del siglo
XxI se ha dado un nuevo giro educativo que, en concatenaciéon con otros conceptos
politicos (como desarrollo, modernizacion y calidad), marca el comienzo de nuevas
dimensiones analiticas que posicionan a la educacion ya no solo como la instruccion
y crecimiento de habilidades y conocimientos humanos, sino como una herramienta
con caracteristicas casi teleologicas que hacen comprensibles los modelos politicos-
econémicos actuales. El segundo giro educativo, la nueva educacionalizacion, parece
comenzar con un incremento exponencial de las entradas educativas en los DCD
y consistente con las propuestas de la UNESCO, CEPAL, OCDE —Organizacién
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos— y OREALC —Oficina Regional
de Educacién para América Latina y el Caribe—, marcando el camino irrestricto a

sociedades mas desarrolladas, mas modernas y mas educadas.
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Patrimonio marista en Rio de Janeiro:
la materializacion de una educacion por medio de la
memoria por una congregacion religiosa educativa

Marist heritage in Rio de Janeiro: The materialization of
an education for memory by an educational religious congregation

Pedro Henrique Nascimento de Oliveira

RESUMEN

Este articulo presenta como los edificios escolares maristas actian en la educacién desarrollada por los religiosos a partir de las memorias
producidas en su interior. Partimos del supuesto de que la materialidad de estos edificios sumada a la practica educativa de los maristas
contribuy6 en la perennidad de la congregacién de los hermanos maristas en la ciudad de Rio de Janeiro. Para defender tal idea buscamos
a partir de fuentes escritas y orales comprender lo que llevo a estos religiosos a permanecer por mas de 120 afios ejerciendo la misma
funcién social educativa en el tertitotio catioca, atendiendo desde 1902 hasta la actualidad a estudiantes de sectores medios y altos. En

nuestro andlisis contamos con los conceptos de memoria 'y de patrimonio, bien como con la ayuda de Walter Benjamin y Catlos Ginzburg, para

recorrer los rastros dejados por las fuentes escritas y orales a fin de explotar el continuo de la historia, con el objetivo de percibir los efectos
de la era de las congregaciones en la ciudad de Rio de Janeiro. Los resultados hasta el momento indican que la suma de los lugares de
instalacién de los colegios con la memoria de los alumnos y la transmision del colegio como herencia por generaciones son algunos de los
factores que explican la marca que los maristas produjeron en la ciudad. Desde nuestro punto de vista, estos edificios maristas convertidos
en patrimonio por el tiempo y por la memoria se insertan en la historia de la educacién brasilefia porque las congregaciones religiosas
participaron efectivamente de la construccion de lo que entendemos por educacion escolar en Brasil desde el siglo xvi con los jesuitas.

Palabras clave: Patrimonio, Colegio Marista San José, memoria, historia de la educacion.

ABSTRACT

This article presents how the Marist school buildings act in the education developed by the religious from the memories produced inside.
We assume that the materiality of these buildings, together with the educational practice of the Marists, contributed to the longevity of the
congregation of the Marist Brothers in the city of Rio de Janeiro. To defend this idea, we seck from written and oral sources to understand
what led these religious to remain for more than 120 years exercising the same social educational function in the territory of Rio de Janeiro,
from 1902 to the present day, students from middle and upper classes have been attending, In our analysis we have the concepts of wemory

and heritage, as well as the help of Walter Benjamin and Catlos Ginzburg, to retrace the traces left by written and oral sources in order to
exploit the continuum of history, with the aim to perceive the effects of the age of congregations in the city of Rio de Janeiro. The results
so far indicate that the sum of the places where schools were set up with the memory of the pupils and the transmission of the school as

a legacy through generations are some of the factors that explain the mark that the Marists produced in the city. From our point of view,

these Marist buildings, which have become a heritage for time and memory, are inserted in the history of Brazilian education because
religious congregations participated effectively in the construction of what we understand by school education in Brazil since the 16th
century with the Jesuits.

Keywords: Heritage, Marist College Sio José, memory, history of education.
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Introduccion

Basta caminar un pequefio tramo de cualquier calle de la ciudad de Rio de Janeiro,
especialmente en los barrios mas antiguos y céntricos, para darnos cuenta de que
somos parte de la América catolica. Son muchos los monumentos (Le Goff, 2012):
iglesias, hospitales, albergues, escuelas —activas o cerradas— pertenecientes a la Iglesia
catdlica, que encontramos en nuestro camino. Estas huellas en el tiempo y el espacio
dejadas por las organizaciones religiosas catélicas expresan el poder que ha poseido
la Iglesia catdlica desde la colonizacion en este territorio, lo cual fue reafirmado por
el proyecto catolico de reconquista en América estructurado desde mediados del
siglo x1x en Roma.

La Iglesia catdlica desarrollé en el siglo xi1x una agenda internacional para la
instalacion de servicios de salud, asistencia y educacion con el fin de incentivar la
entrada de congregaciones europeas en toda América Latina (Leonardi, 2019, p. 153).
Este movimiento tuvo sus lineas generales trazadas en el Primer Concilio Plenario de
América Latina convocado por el papa Ledn xii, celebrado en 1899. Con el deseo
de construir verdaderas “republicas catélicas” en todo el continente latinoamericano
(Leonardi y Bittencourt, 2016; Roux, 2008, citado en Leonardi, 2019, p. 153), 1a Iglesia
vio en esta empresa una estrategia de demarcacion del poder en estos territorios a
través de un proyecto politico de socializacién y educacion de los sujetos que viven
en la ciudad a partir de sus monumentos, sus huellas en el paisaje.

Este contexto de gran entrada de congregaciones catolicas europeas a América
Latina entre mediados del siglo Xi1X y principios del xx fue denominado “la era de
las congregaciones” por Agueda Bittencourt (2017). Las cifras, los motivos de la
inmigracion, la eleccion de ciudades y las condiciones e invitaciones locales han sido
examinados en diferentes trabajos.! Los intereses de la élite politica brasilefia, de la
Iglesia catdlica y de los estados de donde procedian contribuyeron a la llegada de
estas congregaciones a Brasil, una trama que forma parte de la expansion de la cul-
tura de las naciones que fomento la inmigracion y la constitucion de la identidad de
la nacioén receptora (Leonardi y Andrade, 2022, p. 100). Las diversas congregaciones
inmigradas a Brasil querfan difundir el catolicismo en la cultura local en editoriales,
periddicos, escuelas, asociaciones, monumentos y marcas en los paisajes de la ciudad
(Leonardi, 2019, p. 153).

Mientras tanto, llegaron a Brasil los hermanos maristas, una congregacion catolica
masculina fundada por el padre Marcelino Champagnat en 1817 en Francia, que se
dedica a la educacion de nifios y jovenes de todo el mundo. Habiendo entrado en
Brasil a través de Minas Gerais en 1897, por invitacién del obispo de Mariana (ciudad
de Minas Gerais), dom Silvério Gomes Pimenta, los maristas se establecieron a lo

largo de los afios en varias regiones del pafs. Actualmente comprenden una extensa
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red educativa con 20 escuelas en 16 estados y el Distrito Federal, 9 escuelas sociales,
mas de 30 mil estudiantes y 5 mil empleados (Marista Centro-Norte, 2024).

El nimero de escuelas maristas presentes en el territorio brasilefio apunta al
éxito alcanzado por los religiosos en la ocupacion de las ciudades y representa un
efecto visual y material de la “era de las congregaciones” en el tiempo y el espacio.
La construccion de las “republicas catolicas” deseadas por la Iglesia a finales del
siglo XIX y principios del XX requiri6 la adquisicién de terrenos, la construccion de
edificios y la instalacion de establecimientos religiosos (escuelas, iglesias, hospitales,
entre otros), lo que requiri6 la creaciéon de un patrimonio material por parte de estas
congregaciones que sustentara estos emprendimientos. Ese patrimonio material que
en la verdad son los colegios maristas fueron constituidos por los alumnos como
lugares de memoria (Nora, 1993), lo que conllevé a perennidad de los hermanos
maristas en el tiempo y en el espacio de la ciudad de Rio de Janeiro. Entender lo que
proporciond esa perennidad es nuestro gran interés de investigacion.

La eleccion por la ciudad de Rio de Janeiro se debe a que la investigacion del
Grupo de Estudio de Historia de la Educacién y de la Religion -GEHER-Rio—, al
que esta vinculado este trabajo, se centra en mapear las escuelas catdlicas de la ciu-
dad de Rio de Janeiro. En el marco de la investigacion realizada por nuestro grupo,
el interés se centra en analizar la materialidad de las escuelas, el patrimonio escolar
construido, ademas de su arquitectura, atendiendo a los significados atribuidos a esta
materialidad para considerarla o no un patrimonio.

Patrimonio esta siendo comprendido aqui como un objeto, un edificio que demarca
un poder subjetivo de un grupo sobre otro (Gongalves, 2003). Ademas de eso, se trata
también de un bien inmueble sobre el que se ha atribuido un valor cultural basado
en la memoria y en los significados que posee para determinado grupo. En el caso
de esta investigacion el grupo en cuestion son los antiguos alumnos del colegio que
fueron entrevistados y en sus charlas convirtieron el colegio en un lugar de memoria
(Nora, 1993), y por consiguiente en patrimonio, a mi punto de vista.

Con el fin de conocer cuando se empez6 la trayectoria patrimonial de los maristas
en la ciudad de Rio de Janeiro, resolvimos dar un “salto del tigre hacia el pasado”
(Lowy, 2005, p. 120). Con eso percibimos que los maristas llegaron en la ciudad en el
inicio del periodo republicano, mas precisamente en el afio 1902, cuando asumieron
la direccion del colegio diocesano Sio José, siguiendo la invitacién de D. Arcoverde,
entonces obispo responsable de la didcesis de Rio de Janeiro, que ya conocia la con-
gregacion. Comenzo asi el largo periodo de consolidacion patrimonial y territorial
productiva de los hermanos maristas en la ciudad de Rio de Janeiro.

Aqui estamos entendiendo que un edificio escolar, en cuanto bien material y
cultural en su relacion con el espacio de la ciudad, (I) marca el paisaje —dimension de

percepcion que nos llega a través de los sentidos (Santos, 2006)—; (II) se constituye
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como patrimonio al establecer un dominio subjetivo en oposicién a un “otro” —con-
fundiéndose a veces con la nocién de propiedad, como si fuera una extensiéon moral
de sus propietarios (Gongalves, 2003)—, y (I1I) participa en la produccién de territorio
(Genevois, 2020), es decir, actia en relaciones de poder vinculadas al “terreno mas
identidad” (Santos, 20006, p. 14), basadas en sentimientos de pertenencia a espacios,
las posibilidades o no de utilizatlos, transformarlos y/o sentirnos orgullosos de po-
seerlos. De este modo, reconocimos que los maristas, al establecer un edificio en la
ciudad y desarrollar una practica educativa en este espacio, educaron a sus alumnos
por medio de la memoria producida a lo largo de los afios en el colegio.

El examen de actas, anales, revistas y documentos de la coleccion marista para
encontrar “las areas privilegiadas —huellas, pistas— que nos permitan descifrar la opaca
realidad” (Ginzburg, 1989, pp. 177-178, citado en Ricoeur, 2007, p. 185), ademas de
permitirnos seguir la trayectoria de los maristas en Rio de Janeiro a través de su pa-
trimonio construido a lo largo del tiempo, nos sefial6 a la Asociacion de Exalumnos
Maristas —que dice ser la mas antigua del pafs, fundada en 1906— como un aliado
importante en la preservacion y propagacion de una “memoria marista” a través de
generaciones. Esta institucion, como afirma Hobsbawm, tiene un papel fundamental
en el establecimiento de un conjunto de redes interconectadas entre los productos de
escuelas comparables y una fuerte red de estabilidad y continuidad entre generaciones
de patrones comunes de comportamiento y valores en el contexto de la configuracion
del estatus de clase media (Hobsbawn, 2018, p. 360).

Reconociendo el papel de la Asociacion de Antiguos Alumnos Maristas en la
perpetuidad de las escuelas maristas y la memoria “afectiva” y “magica” que cuando
se comparte en un grupo siempre tiene un proposito (Mignot, 2002, p. 41), decidimos
acceder las memorias de exalumnos a través de entrevistas semiestructuradas (Triviflos,
1987; Manzini, 1990/1991) y analizarlas como fuentes orales de esta investigacion.

Nuestro recorrido analitico del patrimonio de los maristas en la ciudad de Rio
de Janeiro no seguira la trayectoria lineal de la congregacion y sus escuelas; buscare-
mos “leer la realidad de adentro hacia afuera, a partir de su opacidad, para no quedar
prisioneros de los esquemas de la inteligencia” (Ginzburg, 2004, p. 14). A partir
de las memorias de antiguos alumnos, viajaremos a través de un tiempo historico,
heterogéneo, cualitativo, no lineal, lleno de memoria y actualidad, inseparable de su
contenido (Lowy, 2005, pp. 124-125).

En otras palabras, la concepcion de tiempo histérico adoptada aqui asume lo que
Benjamin propuso de “explotar el continuunm de la historia” (Lowy, 2005, p. 120), es
decir, romper con la linealidad de la sucesion de hechos, que se encuentra facilmente
en los registros oficiales de las escuelas; adoptar una discontinuidad en el curso de la
historia presente en la tradicion transmitida por antiguos alumnos y que se compone

de momentos excepcionales, “explosivos”, llenos de sentimientos y afectos.
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Por lo tanto, es importante explicar que recorreremos el momento en que los
maristas llegaron en la ciudad y en seguida brincaremos al tiempo histérico de los
alumnos entrevistados con el fin de percibir los significados que ellos atribuyen a los
espacios y edificios maristas. Elegimos este formato de andlisis porque nos interesa
elucidar la educacion por la memoria a través de los espacios que los maristas en cuanto
congregacion religiosa educativa desarrollaron en la ciudad, a punto de permanecer
por mas de 120 afios en actuacién en la educaciéon. Justamente por €so, juzgamos
pertinente investigar a esta congregacion religiosa educativa dentro del campo de la
historia de la educacion brasilefia, por el tiempo que estos religiosos han actuado en
la educacion privada en el pafs.

Aunque no tratemos de las practicas educativas maristas efectivamente en este
articulo, recorrer la construcciéon de un edificio escolar y la atribucion de sentido por
los alumnos que lo frecuentan nos permite contribuir con el estudio de una historia

de la educacion religiosa desarrollada durante muchos siglos en nuestro pafs.

Patrimonio, memoriay territorio:

el caso de los maristas

Entre el abajo firmante Monsefior Joaquim de Arcoverde, arzobispo de Rio de Janeiro,

y el Reverendo Fray Superior General de los Hermanitos de Marfa, representado por

el Hermano Adoritor, visitador, fueron admitidas las siguientes
Convenciones: Articulo I - El Reverendo Fray Superior hara
inmediatamente a disposiciéon del director del Colegio de Rio-
Comprido un minimo de cinco Hermanos |[...] Rio de Janeiro, 8
de octubre de 1901 [Convenios relativos al colegio Rio-Comprido, 1901].

En el primer afio del siglo xx, la trayectoria patrimonial
de los Hermanitos de Marfa se inicié en la ciudad de Rio de
Janeiro por invitacién del entonces arzobispo de Rio, dom Joa-
quim Arcoverde, quien ya conocia a los maristas y les ofrecio la
direccion de la escuela diocesana (Azzi, 1997, p. 162). Después
de firmar un contrato de arrendamiento con la didcesis, los
maristas comenzaron a administrar la escuela de Rio Comprido
en 1902 bajo el control inmediato del obispo de Rio de Janeiro.
Con el paso de los anos, la escuela crecio, la dibeesis aumento el
alquiler, pidi6 a los maristas que devolvieran el establecimiento
para incorporarlo al seminario diocesano y, en 1928, los religio-
sos adquirieron un terreno en la calle Bardo de Mesquita, 164,
en Tijuca, donde construyeron su tercera escuela en Brasil,* la

primera en Rio de Janeiro, que dio paso al Externato Sao José.

Figura 1
Fachada del Externato Sdo José
(Calle Bardo de Mesquita, nimero 164)

Fommtnity S e (B Bk A Maaprin. S04

Fuente: Archivo del
Centro de Estudios Maristas.

El colegio Sdo José es el tercer colegio marista
de Brasil, porque ya se habia establecido en
Congonhas do Campo (MG) en 1897 y abri6
el Externato Nossa Senhora do Carmo en Sio
Paulo en 1899. El comienzo del siglo xx fue
un periodo de muchas empresas catélicas por
parte de los maristas (Azzi, 1997).
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Figura 2 En 1932, los maristas compraron el Hotel Tijuca, ubica-
Fachada del Internado Sdo José

do en la calle Conde de Bonfim, actualmente nimero 1067,
(Calle Conde de Bonfim, nimero 1067)

también en el barrio de Tijuca, para construir el Internado Sao

R T A a—— José, segtn la revista Ecos del Colegio y los Anales de 1a Provincia
de los Maristas en Brasil. En los afios 1966 y 1967 el régimen
de internado llegd a su fin, convirtiéndose ambas escuelas en
escuelas diurnas con el nombre de Colégio Sio José da Tijuca.
En los afios 70 las dos unidades se fusionaron bajo el nom-

bre de “Colégio Marista Sao José” durante una serie de reformas

internas en las que todas las escuelas de Brasil pasaron a llevar el

nombre de la congregacion. En cumplimiento de la Ley Organi-

ca de Educacion Primaria y Secundaria, la unidad de calle Conde

Fuente: Archivo del L .
Centro de Estudios Maristas. de Bonfim recibi6 el 1° grado y la de calle Barao de Mesquita

recibi6 el 2° grado. Las dos unidades convivieron hasta 1997;
actualmente la ubicada en la calle Bardo de Mesquita fue rentada por otra institucion
educativa privada. El edificio escolar de la calle Conde de Bonfim funciona hace 92
afos y recibe continuamente estudiantes de Tijuca y de los barrios adyacentes, que
componen los sectores medios y altos de la poblacién carioca.

Estas propiedades nos interesan y se entienden aqui como patrimonio porque se
trata de un conjunto de objetos materiales (Gongalves, 2003) que permiten demarcar
el dominio subjetivo de un grupo humano sobre otro.

De esta manera, las propiedades de los maristas en el territorio, es decir, en el
espacio, en el suelo de la ciudad que ocupan con su identidad (Santos, 2000, p. 14),
indican una fortaleza de esta institucion, permitiéndole actuar sobre el espacio, me-
diando la relacion entre los seres humanos y las dimensiones de la vida, el tiempo y
el espacio mismo. Por tanto, el patrimonio construye y forma personas (Gongalves,
2003, p. 31). Ademas, es necesario reconocer que la herencia marista “transmite, a

través de su semantica, metaforas y signos en los que se expresa

E;il;];zg del Colégio Marista Sdio José una determinada cultura” (Escolano, 2000, p. 2), y no deja de ser
(Calle Conde de Bomfim, ntiimero 1067) un “encubrimiento de una idea, que es igual, la materializacion

de un discurso” (Escolanoa, 2000, p. 5) dirigido a la élite y clase
media del Rio de Janeiro del siglo xx.

Entendiendo que cada grupo “transmite su propio pasado
y la imagen que tiene de s mismo” (Mignot, 2002, p. 41), dado
que “lo que estd en juego en la memoria es también el sentido
de identidad individual y grupal” (Pollak, 1989, p. 10), contamos

en esta investigacion con la memoria de antiguos alumnos para

que podamos ejercer una fecundacion reciproca entre memoria

e historia, de modo que la memoria sea una matriz para la histo-

Fuente: Colégio Marista i ; ) ) i o '
S&o José - Tijuca, 2024. ria, y la historia sea para la memoria su espiritu critico (Ricoeur,
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2007); sin dejar de reconocer que la memoria es plastica, mode- Figura4

Fachada del edificio catalogado del
Colégio Marista Sdo José, direccion
actual del Colégio Pensi (Calle
Bardo de Mesquita, nimero 164).

lable, y que olvidamos o recordamos segun elecciones intimas
o colectivas (Silva, 2013, p. 102).

Antiguos alumnos y la escuela
como memoriay herencia

Cuando entro agui hay una magia que es la memoria, que es el pasado. Y
anngue no quieras sentir nada, lo sientes. Sientes ese carifio, esa cosa
tan deliciosa, ¢sabes? Como un vaso de chocolate caliente en un
dia frio. Calienta tu corazon [V. Brito, entrevista personal, 2022,

énfasis afiadido].

A S

Valéria Brito, que en el momento de la entrevista tenfa 66 afios, ‘
Fuente: Pensi, 2024.

es residente en Tijuca, docente, miembro de la Asociacién de

Antiguos Alumnos Maristas, y estudié en el colegio marista Sao José de 1971 a 1973,
habiendo ingresado en el afio en que la institucion abrié para nifias. Entrevistarla
dentro de la biblioteca de la escuela en cuestién nos permitié acceder a la sensacion
de reactualizar la experiencia de Valéria en ese espacio a partir de la magia que dijo
sentir a través de los recuerdos que le trae el edificio.

José Flavio Giodia, ingeniero de 70 afos en el momento de la entrevista, alumno
de la escuela de 1964 a 1969, presidente de la Asociaciéon de Antiguos Alumnos Ma-
ristas de 1998 al 2002, entrevistado en su casa, evocando sus recuerdos del edificio
mientras luchaba para describir el espacio y las sensaciones que experiment6 cuando

era estudiante, también afirmé que la escuela

Es un espacio mdgico, recuerdo en mi primera escuela secundaria, mi salén de clases era el
salon de la derecha, el primer salén de clases donde una puerta daba al patio interior y
la otra puerta daba a un lugar que tenfa unos arboles bien sombreados alli. Y no puedo
olvidar que en aquellos arboles de sombra vivian las cigarras. Asf que tenfamos clases,
sobre todo en verano, con las cigarras cantando alli. Es impresionante, pareciamos como lo
estabamos, salguna veg, has visto ese canto de sirena en el mar? Habia cigarras cantando a derecha
e izquierda, era el patio, y en el patio me llamaron la atencién los pies de Granada []. E

Gioia, entrevista personal, 2022, énfasis afiadido].

Gioia también destaco lo privilegiado que se siente porque mientras estudiaba en
el colegio marista Sao José, por la proximidad a sus hermanos y por participar en el
grupo, pudo tener “intimidad con el edificio, con la construccioén”, lo que le permitio
“desnudar los rincones del colegio”. Estas impresiones y la relacion de los antiguos
alumnos con el edificio de la escuela, nos devuelven al “alma de las cosas™, es decit,
a la vida social de los sitios patrimoniales, construcciones sensibles con poderes de

agencia, objetos materiales que no solo tienen utilidad, ni son solo soportes identi-
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tarios, sino que median y constituyen la vida social, no existiendo separadamente de los
sujetos (Gongalves, 2013, p. 12).

Elimpacto de la presencia del edificio escolar en la vida de estos exalumnos también
nos lleva a caracterizar la institucién como un espacio de recuerdo (Assmann, 2011),
por crear en la memoria de los estudiantes “un tejido inusual de espacio y tiempo” que
entrelaza presencia y ausencia, el presente sensorial y el pasado histérico, sin unir el aqui
y el pasado. En sus declaraciones se puede percibir sensorialmente la remocion y la dis-
tancia irrecuperable del pasado al que acceden las memorias y los recuerdos (Assmann,
2011, p. 360). También percibimos la conversion del espacio del edificio escolar en un
lugar de memoria (Nora, 1993), una memoria producida a partir de la practica educativa
de los hermanos maristas.

Aristeo Leite, pedagogo y profesor asistente de la Facultad de Educacion de la
Universidad Estatal de Rio de Janeiro, fundador y director de la Escuela Olga Mita, en
Tijuca, residente en Grajat, que tenfa 67 afios en el momento de la entrevista, estudid
en el colegio marista Sao José de 1964 a 1973 y nos llevo a otra caracterizacion de la
institucion a partir de su testimonio.

Al afirmar que “los hijos de Sao José siempre estudiaran en Sao José”, aunque no haya
colocado a sus hijos en la escuela donde ¢l estudié como opcioén pedagogica, demuestra
el proposito de las asociaciones de antiguos alumnos como una tradicioén inventada,
sefialada por Eric Hobsbawn (2018). Dado que su abuelo matriculé a su padre y a sus
tios, y su padre hizo lo mismo con €l y sus hermanos, entonces Aristeo, quien recibié
como herencia de su padre el derecho a estudiar en el colegio, experiment6 el poder de
influencia en su casa de un exalumno marista, miembro de la Asociacion de Antiguos
Alumnos Maristas [A. Leite, entrevista personal, 2022].

Sérgio Maia, coordinador de la pastoral escolar entre 1971 y 1981, y coordinador
pedagdgico adjunto de 1989 a 1991, aport6 una perspectiva muy interesante sobre por
qué las familias en Tijuca, especialmente los formados por antiguos alumnos maristas,

querian ubicar a sus hijos en Sao José.

Se les antorizd a colocar a su hijo en ese palacio francés. Hubo un empoderamiento de familias tiju-
canas que ya no estan. Se fueron a Barra, a Recreio, entonces la escuela también suftié esto,
porque en Barra también hay escuelas catdlicas, solo en la zona Oeste hay unas diez escuelas
catdlicas. Entonces, el tijucano tuvo un empoderamiento, ¢ incluso de Grajad, Méier, vinie-
ron estudiantes que lucharon por estar alli por la monumentalidad y la rigidez de la escuela,
porque la escuela ensefiaba, daba tareas, era muy hermosa, el padre pensaba que la escuela
era hermosa. El hijo llega a casa con la tarea y continta la escuela en casa. Cuando se dej6 de
pasar tareas para casa hubo esta decepcion, porque [el] tijucano es tradicional. Grajad también
forma parte de Méier, que apoya a Sao Bento y también a otras escuelas. Especialmente las
familias portuguesas de Méier, que llevaron a sus hijos a Matista, luego al empoderamiento.
E/ empoderamiento de tener un bijo en una escuela cara y elegante. Pero también dio, formé buenos

ciudadanos y cristianos virtuosos [S. Maia, entrevista personal, 2022. El énfasis es nuestro].
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El empoderamiento de las familias en los afios 1970 al hacer que sus hijos “estu-
dien en ese palacio francés”, resaltado por Sérgio Maia, nos gufa a comprender que las
experiencias vividas dentro del edificio que alberga la escuela llevaron a los exalumnos
a constituirlo como un patrimonio material que también es cultural por ser un lugar de
memoria (Nora, 1993) y debe ser transmitido a sus hijos como una herencia por ser un

espacio magico que alberga sentimientos, sensaciones y vivencias.

Algunas consideraciones

Construir es comunicar, marcar, constituir territorio (Santos, 2006). Consideradas patri-
monio —materia digna de preservacion— por los antiguos alumnos, las escuelas maristas
forman parte de la construcciéon memorial de la localidad en la que se ubican, incidiendo
en la memoria social a partir de la imagen que producen debido a la monumentalidad del
edificio y las experiencias vividas en su interiof.

Recorrer la memoria de antiguos alumnos permitié observar cémo la importancia
de preservar y propagar la escuela se renueva con los afios en sus discursos. La memoria
deja de ser un recuerdo, que mantendria un sentimiento de distancia, y pasa a significar
una reactualizacion de las experiencias vividas (Lowy, 2005, p. 142). Asi, tales recuerdos
los llevan a revivir y reactualizarse, ademas de experimentar la sensacioén de estar conec-
tado con la escuela aun hoy.

El acceso a las memorias de antiguos alumnos nos llevo a la percepcion de que, al
buscar en el pasado del colegio su eterna contemporaneidad (Yerushalmi, 1984, p. 113),
constituyen a los edificios maristas como patrimonio, es decir, extension de si mismos
(Gongalves, 2003), y asi pasan a defender su preservacion y propagacion.

El patrimonio de los maristas reconocido por los antiguos alumnos como un espacio
de memoria (Assmann, 2011) para ser transmitido de generacion en generacion (Sirinelli,
2000), tiene por tanto la funcién de comunicar, actuar, empoderar como simbolo de las
familias tijucanas que alli colocaron a sus hijos, y producir un territorio, una marca para la
Iglesia catdlica, garantizando su mantenimiento en un espacio determinado de la ciudad

y en la memoria de la poblacion.
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El impacto de lailustracion

No se podtia iniciar este trabajo sin mencionar la importancia que tuvo el impacto

de la ilustracién en la sociedad europea y novohispana del siglo xvii, en especial,

se debe enfatizar en sus efectos en el sector educativo, pues en esa época —como

ahora— el imaginario de sus pobladores encontraba en la educacién la mayor y mas

Figural

Manuel Abad y Queipo,
Obispo Electo de Michoacdn
(1811)

Fuente: arteHistoria y Toools,
2017.

Figura 2
José Pérez Calama, Chantre
del Obispado de Michoacdn

generalizada solucion a la problematica social (Labastida, 2012, pp. 13- 19).
En Michoacan, como en otras partes de Nueva Espafia, se gener6 una “ilus-
tracion temprana” que, como asegura Ivan Escamilla Gonzalez (Escamilla,
2010), sin estar conformada por los grandes cientificos o editorialista de
finales del siglo xvir (Moreno, 2019, pp. 521-542), si aportaron sus conoci-
mientos para a través de sus acciones impulsar la modificacion de su entorno
y conseguir sociedades mas modernas. Dicha expresion de influencia de la
ilustracion se denominé “temprana’” porque tuvo lugar aproximadamente en
el segundo tercio del siglo de las luces. En la antigua Intendencia de Valladolid
de Michoacan se cont6 con sobresalientes ilustrados para fines del siglo xvii,
como Manuel Abad y Queipo (Tena, 1951), José Pérez Calama y el propio
Miguel Hidalgo y Costilla.

Pero hablando de los ilustrados tempranos michoacanos, uno de los
mas sobresalientes fue Gerénimo Loépez de Llergo, campechano de naci-
miento que ejecutd su tarea modernizadora en el obispado de Michoacan

durante tres administraciones episcopales: la de Francisco Pablo Matos

Figura 3 Figura 4
Miguel Hidalgo y Costilla Francisco Pablo Matos Coronado,
(1753-1811) obispo de Michoacdn (1741-1744)

Fuente: Wikipedia, 2023.
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Coronado (1741- 1744), la de
Martin de Elizacoechea y de
Dorre Echeverria (1745-1756) y
la de Pedro Anselmo Sanchez de
Tagle (1757-1772).

Lopez Llergo llegé a Valla-

Figura 5

Martin de Elizacoechea,
obispo de Michoacdn
(1745-1756)

dolid como familiar de Matos
Coronado, quien a su paso por
el centro del pafs para dirigirse a
Michoacin como su nuevo obis-
po, después de haber sido prela-
do de Yucatan —1734-1741—, a
cuya feligresia pertenecia Gero-

nimo y donde habifa estudiado,

Fuente: Catalogo Nacional

de Bienes Culturales Muebles

e Inmuebles de Propiedad
Federal (s.f.).

Matos lo contraté para que lo
apoyara en su nueva funcion.
Esta eleccién no era gratuita,

pues el campechano, ademas de

Figura 6
Pedro Anselmo Sdnchez de Tagle,
obispo de Michoacdn (1757-1782)

Fuente: Museo de Arte Sacro/
Galeria Episcopal, 2016.

haber realizado estudios en los colegios jesuitas yucatecos como bachiller en artes,

maestro en filosoffa y doctor en teologfa, también se gradud de bachiller en leyes y

canones en la Real y Pontificia Universidad de México, a la que se tuvo que trasladar

por no contarse en el suroeste con estos ultimos estudios, que eran los mas apropiados

para hacer carrera en la iglesia o en los cargos administrativos civiles.

Habiendo entrado al servicio del prelado el 8 de junio de 1741, fue nombrado

maestro de los pajes que lo acompafiaban, ademas de promotor fiscal y defensor de la

mitra. Pero al fallecimiento de Matos en abril de 1744, la sede vacante ratific algunos

de los cargos que se le habfan asignado a Lépez Llergo, y cuando el nuevo obispo

Martin de Elizacoechea llegd, las particulares cualidades del
campechano le sirvieron para ser nombrado prosecretario, cargo
en el que se apoyo, entre otras cosas, para reformar la Colecturia
de Animas, que se encontraba en riesgo de ser incautada por el
gobierno borbén, por su falta de reglamentacion. Fue nombrado
también parroco de la iglesia de Marfil en Guanajuato, lo que no
le impidi6 atender los asuntos que se le encomendaban desde
la catedral vallisoletana; esto, mientras lograba que la corona le
otorgara una media racion en el cabildo eclesiastico michoacano,
lo que se le concedi6 en 1753.

Sin embargo, de sus actividades las que nos interesan son
las que ejecutd en el campo educativo, en el cual apoy6 al co-

legio para nifias huérfanas espafiolas de Santa Rosa Marfa de

Figura7
Firma de Gerénimo Lépez de Llergo
(1710?-1767)

;
Fuente: AHCM (Archivo Histérico

Casa de Morelos, Fondo Diocesano,
Seccién Gobierno, Serie Visitas).
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! Diccionario de la Real
Academia Espafiola:
“Banda de musicos afi-
cionados”, “Accion de
reunirse una escoleta
pata practicat”, https://

dle.rae.es/escoleta.
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Valladolid, obra fundada por Matos; pues, al morir el 21 marzo de 1763 el licenciado
Francisco Xavier Vélez de Guevara —quien habia sido su superintendente durante
20 afios—, Gerénimo fue nombrado albacea, para que se ocupara de la institucion,
en especial de la tarea de promover la fundacién de un financiamiento seguro para el
mantenimiento de la escoleta del plantel,' la cual con el paso de los afios se convertiria
en un famoso conservatorio musical. Pero la intencion de nuestro ilustrado fue la de
formar a las colegiales en el arte de la musica, para que aquellas que no contaran con
recursos para pagar una dote, ya fuera para casarse o ingresar a un convento, pudieran
hacerlo cubriendo ese monto con sus servicios como intérpretes o cantantes.

Otra institucion educativa reformada por el campechano fue el Colegio de In-
fantes de la Catedral de Valladolid, cuyo objetivo principal era la formacion de nifios
cantores para los coros de esa iglesia que habia venido cayendo en el desorden, por
lo que le fue encargada para su reorganizacion, la cual llevé a cabo a través de la
adquisiciéon y remozamiento de una casa que albergarfa en adelante al colegio, para
lograr mejorar su funcionamiento. Pero Gerénimo no paré su trabajo ahi, ya que se
dio a la tarea de elaborar un “plan anual” —que ahora llamarfamos “presupuesto”—, a
través del cual se regularfan y reglamentarfan sus actividades hasta en los mas minimos
detalles, para asi poder asegurar su 6ptimo desempefio.

Sin embargo, lo mas importante para este trabajo son las actividades que este
ilustrado ejecutd en su funcién como visitador episcopal de la parte norte del obis-
pado, ejercicio a través del cual impulsé la introduccion de escuelas que llamamos
parroquiales —por estar al cuidado del parroco—, y que fueron una revolucion en la
ensefanza de las primeras letras, al separar la imparticion de la doctrina de la de las
primeras letras y las matematicas elementales, modelo ilustrado que impulsé el saber

seglar, con lo que se consolid6 una etapa mas de la secularizacion educativa.

La visita obispal de 1765 y la politica de secularizaciéon

Abordar la visita obispal de 1765 realizada por Gerénimo Lopez de Llergo es
importante para esta tematica, porque fue en ese espacio y tiempo donde nuestro
protagonista ejecuto las tareas que el grupo ilustrado del cabildo eclesiastico de Va-
lladolid programo para el obispado de Michoacan. Este dltimo se distinguia por su
extension geografica de aproximadamente 175,000 kilémetros cuadrados (Mazin,
1987, p. 232), por lo que efectuar la revision era siempre una tarea complicada, para
poder realizarla de la mejor manera. Los preparativos para esta se iniciaron desde un
afio antes, en 1764, cuando el obispo dividi6 la didcesis en cuatro regiones asignadas
a igual numero de sacerdotes, a los que se les otorgd un lapso de aproximadamente
un afio para efectuar la revision. La mitad sur, donde se encontraban algunas de las
localidades mas pobres y de mas dificil acceso, fue encomendada a tres clérigos de

la confianza del prelado.
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Al bachiller Felipe Vinicio Martinez de Borja se le encargaron los curatos del
poniente del actual estado de Michoacan, los cuales recorrié empezando por Zaca-
pu para seguir al sur hasta llegar a Colima y la Tierra Caliente michoacana (Archivo
Historico Casa de Morelos [AHCM]); al licenciado José Manuel de Mafra, cura de
Tarimbaro, se le asigno la revision de la region de la Laguna de Patzcuaro, la de mayor
concentracion tarasca, algunos puntos de la Tierra Caliente e incluso ciertos pueblos
del oriente michoacano; mientras que al bachiller José Atanasio Sdenz de Villela, cura
interino y juez eclesiastico de la Villa de Zamora, se le confié una pequefia franja
del Bajio, asi como relevantes parroquias del norte michoacano como La Piedad o
Cuitzeo de la Laguna.

A Gerénimo se le encargé la parte norte del obispado arriba del rio Lerma, por
ser la mitad mas rica y poblada del territorio diocesano, en especial por contar con
gran parte de poblacion espafola y ubicarse en ella los reales mineros mas importan-
tes: Guanajuato y San Luis Potosi. Sin duda, la importancia de Lopez Llergo como
unico integrante del cabildo involucrado en la visita tuvo que ver con la politica de
secularizacion que el régimen borbén habia emprendido desde 1749 (Brading, 1994,
pp. 77-97), y que en el caso de Michoacan se encontraba todavia con la existencia
del ultimo bastién franciscano de la Custodia de Rio Verde, la cual desde tiempos
del obispo Elizacoechea se intentaba secularizar.

Después de la inauguracion de la nueva version del Colegio de Infantes en Valla-
dolid, Lopez Llergo partié al septentrion obispal para efectuar la tarea que Sanchez
de Tagle le habia encomendado desde un afo antes. Contrariamente a lo acostum-
brado, inicié su revision de la periferia hacia el centro de la didcesis, precisamente
en la custodia franciscana, en la cual reviso las escuelas existentes para consolidar la
ensenanza de las primeras letras y las cuentas, y a la vez impulsar la transformacion
de las misiones de regulares a parroquias diocesanas, para que las escuelas que fun-
cionaban se convirtiesen en instituciones parroquiales. La seculatizacién de doctrinas
de regulares ya se habia iniciado en Michoacan desde 1753, en los tiempos de Martin
de Elizacoechea, cuando este prelado secularizé Ettcuaro, Huango y Yuririapundaro,
asi como Valle del Maiz, la primera mision de la custodia transformada a parroquia.

Durante su inspeccion, Lépez Llergo sobrepasé Rio Verde para recorrer tam-
bién parte de los actuales estados de San Luis Potosi y Guanajuato, trayecto en el
cual pudo instalar alrededor de 21 planteles con el nuevo modelo que promovia. En
todos ellos elabord reglamentos para cada una de las localidades visitadas y proveyo
a los docentes de sus respectivos nombramientos, después de minuciosos examenes.
Es importante mencionar que el movimiento de nuevas designaciones sirvié para
que, de alguna manera, la secularizacion alcanzara también a los maestros, ya que el
modelo utilizado por los frailes desde el siglo Xv1 se apoyaba en gran parte en la labor
de los instructores indigenas que seguian funcionando en muchas de las escuelas que

estos habifan tenido. Esta reforma educativa desplazo a los naturales de esta actividad
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Figura 8

Localidades donde se revisaron o instalaron escuelas,

en la visita obispal de 1765

y limit6 su participacion en el trabajo docente al traslado y cuidado de los alumnos,
en una funciéon de mera ayudantfa. El nuevo prototipo de docente debia ser blanco,
peninsular de preferencia, o por lo menos criollo, y con reconocido prestigio en la
localidad, de acuerdo a las valoraciones de la época.

Tres fueron los tipos de nombramientos que expidié Lopez Llergo: a) maestro
de doctrina para nifios y nifias; b) maestra de nifias, y ¢) maestro de nifios, los cuales
analizaremos mas adelante. La designacion de la nominacion la hacia el visitador,
después de la aplicacion de los examenes requeridos y la publicacion de los resultados
obtenidos, pero el documento no era entregado al interesado hasta después de que el
obispo en Valladolid lo legalizara de acuerdo a las costumbres de la época, ya fuera con
su firma o bien con un documento exclusivo para ese efecto. Desafortunadamente no
fue posible localizar ningtin nombramiento legalizado, probablemente porque tenfan
que regresarse al interesado a través del sistema de comunicacién de la época, lo que
nos hace pensar que debieron existir copias en las parroquias involucradas, pero la
deficiente conservacion de sus archivos no permitié su subsistencia.

Sin embargo, nuestra exhaustiva busqueda documental para la elaboracion de
mi tesis de doctorado nos permitié localizar algunos borradores sueltos entre la do-
cumentacion del obispado (AHCM) que atestiguan que esta accion si se realizo y se
sistematiz6 posiblemente en toda la didcesis, pues nos queda claro que la intencién
del cabildo eclesiastico michoacano era fundar escuelas parroquiales por toda su juris-
diccién. Asi, tenemos testimonio de que Ildephonso Escamilla fue nombrado maestro
en Atequaro, pueblo situado a pocos kilémetros de la vieja Valladolid, hoy Morelia,
mientras que Juan Isidoro Alvarez lo fue
para Urireo, que se ubica cerca de Salva-
tierra en el actual estado de Guanajuato.

Por su parte, Francisco de Avila fue no-

Valle de Piningtian

Hiomiil deSan jusn de Dice minado con 24 pesos anuales de sueldo

Valle del Maiz

o S 2 o) - H o .\, ~ .
| Sepliladel berriade Morticillo para Valle de San Francisco que, hemos

San Antonio Tula

o s 1oe Porns . . <,
Real Sen Fory delos Pozow investigado, se sitia en el actual estado

Mision de Santa Maria

Haclenda del Jaral de San Luis Potosi; as{ también sabemos

Misién de Noa

Rio Verde

Elbenda Sun Digmyy o Bl que Raphael de Arteaga fue designado

Mision de San Miguel de los Infantes

Villa de San Felipe

Doctrina de San Cristobal

para Real de San Francisco de los Pozos

: 5 3., . . . .
ik os ks con igual salario y en la misma entidad,

Alaquines

San Pedro de los Pozos

Guanajuato

muy cercano a la capital estatal. Esta lo-

Valle de San Francisco

Palmar de Vega

| Armadillo

calidad fue fundada en 1592 por Diego

Sacilgntiel Gy de Tapia como una hacienda nombrada

Capilla Ntra. Sra. de la Soledad

San Francisco de los Pozos (Wikipedia,

Fuente: AHCM. Diocesano, Gobierno, Visitas,
Cajas 501y 502,y Colegios, Sta. Ana, Caja 1, Expediente 1.

370 |

2024a). En la Figura 8 se presentan las
localidades visitadas por Lopez Llergo

en esa visita.
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Los nombramientos magisteriales
del obispado de Michoacan, 1765-1766

De acuerdo con la influencia de la ilustracion, las funciones de los diversos organismos
virreinales debfan regularse para institucionalizarse y ser coherentes con la sociedad
que se deseaba instaurar. Asf, la labor de Lopez Llergo —como hemos visto— consistio
mucho en revisar y reglamentar los establecimientos en los que le toco intervenir,
para hacerlos coherentes y funcionales de acuerdo a los requisitos que los borbones
ordenaban, lo cual compaginaba con la intencién de alejarse de las sociedades cor-
porativas unitarias que recordaban el medievo.

En el caso que revisamos, sabemos que la reforma de Lopez Llergo no fue la
primera ocasién en que se expidieron nombramientos para maestros, al menos nos
encontramos con uno de la época, que fue elaborado para designar maestro de doc-
trina. Esto sucedi6 en San Luis de la Paz, del actual estado de Guanajuato, cuando el
juez eclesiastico de esa jurisdiccion envid al padre Jaume de Torres, de la Compafifa
de Jesus® y procurador General del Consejo de Indias, o en su defecto a Francisco
Suarez Valdés, la peticion de que se enviara formato y autorizacion para proceder
al nombramiento de maestro de doctrina para la Hacienda de la Concepcion, sujeta
a la administracién de esa localidad, para que la ensefiase a todos los parvulos de
ambos sexos que vivieran o residieran en ella, y que con solo que contaran con “uso
de raz6n” y edad para comprenderla pudieran asistir a esas clases.

Y para que tuviera efecto lo solicitado se ordenaba a todos los vecinos, “estantes
y habitantes de la citada hacienda™ y a sus arrendatarios, obedecieran e hicieran cum-
plir y ejecutar dicho mandato, porque en el caso de la menor contravencioén, como la
de no guardarle al maestro nombrado los “fueros, exenciones y privilegios que por
este empleo (le) correspon(dian)”, habria consecuencias. Y para el cumplimiento y
ejecucion de lo mandatado el proceso debia asumitlo el cura y juez eclesiastico, en
cuya presencia se debia elegir al docente, asentandose en el formato su nombre y
procedencia.

As{ también se les advertia a los feligreses que de contravenir lo ordenado, o que
los padres de familia impidieran la ensefianza de la doctrina, se avisaria al cura juez
eclesidstico para que proveyera el remedio conveniente. Y por el trabajo realizado
por el docente se le asignaban cinco reales semanarios, lo que suma 20 mensuales
y 240 anuales, equivalentes a 30 pesos en el mismo lapso, cantidad cercana a los 24
pesos que se asignaron a los nombramientos de maestros del cabildo eclesiastico de
Michoacan, citados arriba. El numerario debia entregarse al fiscal de la hacienda, el
cual habria de recaudarlo de las familias y arrendatarios de la finca, por lo que se le
proveeria de una copia del nombramiento para su resguardo. Antes de ejercer el cargo

este funcionario debia jurar el buen cumplimiento del mismo ante el juez eclesiastico,

* La parroquia de San
Luis de la Paz fue el
unico establecimiento
que la Compania de
Jesus fundé y atendid
en el obispado de Mi-
choacan, por lo que no
es extrano que sea esta
localidad la que solicite
a un funcionario de la
Compafifa este tramite.

> AHCM. Diocesano,
justicia, testamentos —
capellanfas y obras pias,
obras pfas, 1763 -1765,
caja 1146, expediente
120.
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* AHCM. Diocesano,
gobierno, colegios, re-
glamentacién, caja 1,

expediente 1.
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a quien se le conferfa el derecho de recibir el juramento y se le otorgaba el derecho
a recibirla y expedir la respectiva constancia.

No sabemos si este formato se aplico efectivamente —queremos creet que si—, pero
es significativo que haya manifestaciones de la preocupacion de instalar la imparticion
de la educacion, asi fuera eclesiastica, y mas ain que las organizaciones existentes o
por fundarse funcionaran en un ambiente institucionalizado.

Con respecto alos formatos elaborados por Lopez Llergo para designar maestros,
hemos encontrado tres, uno para preceptor de doctrina, otro para maestro parroquial
de primeras letras y otro para docente de nifias. Los tres son muy formales y en sus
encabezados exponen los méritos de Gerénimo con respecto a su preparacion aca-
démica y cargos desempefiados, asi como las facultades que ejercia como examinador
y como visitador general designado por el obispo Sanchez de Tagle.

En el caso de los maestros de doctrina, en el siguiente parrafo se hace la de-
signacion del preceptor, asentando su nombre en el documento como “perito en
el arte liberal de leer y escribir”, el cual debia atender a nifios y nifias de cualquier
edad, calidad o condicién, en el cementerio y atrio de la parroquia cuyo nombre se
asentaba. L.a metodologfa a seguir es minuciosamente detallada, como designarse
que el maestro debia estar a las 7:00 horas, todos los domingos o fiestas de guardar,
para recibir a los nifios de la mano del fiscal mayor indio que los condujera, a la 7:00
a los del poblado, a las 8:00 a los de los barrios y a la hora que llegaran a los de los
ranchos y puertos a mayor distancia.

La imparticiéon de la doctrina se detalla iniciando con el caso de las nifias, las
cuales debian distribuirse en cuatro “trozos”, de acuerdo al avance del conocimiento
de la misma, desde las que no sabian ni persignarse hasta las que ya conocian las ora-
ciones del catecismo del padre Gerénimo de Ripalda. Y para que no le faltase ayuda
al preceptor, se podria “auxiliar de quatro [sic| nifias del mas juicio y avilidad [sic],
que hubieran aprendido a leer en las migas”.* Para los varones se seguitfa el mismo
método, en ala separada de las mujeres, e igualmente el maestro se podia auxiliar de
“aquellos mas despiertos que hubiere en la escuela de los barones [sic], que se ha de
fundar”. Esta tltima aseveracion nos muestra la intencion ilustrada de impulsar la
educacion a través de una politica obispal bien definida.

Era obligaciéon del docente llevarlos en procesion desde su casa hasta el atrio,
con cruz por delante y cantando oraciones, para pasar a oir la misa, rigurosamente
separados los hombres de las mujeres y en espacios previamente definidos. Y por su
trabajo se le otorgarfa al maestro doctrinero una “honrosa sepultura” gratuita, a él y a
su legitima esposa, como a sus hijos que serfan enterrados sin costo, pero sin pompa,
pero siempre que no hubiese muerto primero el maestro, aunque el beneficio si se le
dejaba a su esposa. Y si se cambiaba de docente, este gozaria de la merced, ya que el

nombramiento lo confirmaba el obispo o, en su defecto, los visitadores. La duracion
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del cargo dependia de la voluntad del prelado y de los visitadores. Y para que todos
se enteraran se publicarfa el nombramiento segun lo considerara conveniente el juez
eclesiastico, quien entregaria el original al maestro, para que se arreglase a su “tenor”,
quedando copia auténtica en el archivo parroquial. Finalmente se asentaba el lugar
y fecha del tramite.

A diferencia del anterior, los nombramientos de maestro en el nuevo modelo
escolar implementado por Gerénimo Lépez de Llergo se elaboraron en dos forma-
tos, uno para cada sexo. Iniciandose ambos con el nombre y méritos del visitador,
asi como por su designacién como visitador episcopal, hacen alusion al recorrido
de Lopez Llergo por la Custodia de Rio Verde y otras localidades del septentrion de
la didcesis, donde se afirma que existia gran ignorancia de la doctrina, y aunque no
se menciona desconocimiento de las primeras letras, si se sostiene que el visitador
delibero para establecer el paradigma escolar que se habia instaurado en esos lugares,
como escuelas anexas a las parroquias, para que en ellas fueran instruidos los pobres,
especialmente los indios, para cumplir con las érdenes reales y divinas dispersas en la
legislacion, y como expresion de lo ilustrado de la tarea que se estaba efectuando se
menciona que dicha fundacién habia sido encarecidamente solicitada por los monar-
cas para el cultivo de sus vasallos, acciones con las que se esperaba el surgimiento de
la Sociedad de los Racionales y el amor al proximo, que tanto interesaba al publico.

Asi, para poner en ejecucion tan util obra al servicio de “ambas majestades”, civi-
les y religiosas, se menciona también la elaboracion de reglamentos para los diversos
pueblos, cuyo nombre se asentaba en la designacion, donde se erigirfa escuela “en la
que se ensefie a leer y escribir a los nifios varones de cualquier calidad y condicion
que sean”,’ y para ponerse en practica se edificaria una sala —que fungiria como es-
cuela—, cercana a la parroquia, donde se congregarian el maestro —cuyo nombre se
registraba en el documento— y sus discipulos para su aprendizaje, que se esperaba
fuera provechoso, dadas las costumbres y probadas habilidades del educador. Y como
en el caso del doctrinero, se le otorgaba el derecho a ser sepultado en el segundo
tramo del cementerio sin costo, pero solamente si muriese en el ejercicio de su oficio.

As{ también se le facultaba para pactar con los padres de familia acomodados un
pago mensual o anual por la ensenanza de sus hijos, por lo que quedaban obligados con
la escuela a la hora que el cura local les ordenara el pago, y para que asistieran todos
los que requirieran la educacion, aunque los progenitores se resistieran, se prevenia
al parroco de que en estos casos se les exigiera enviar a los nifios, y de no hacerlo se
recurriera a la real justicia para obligarlos. Finalmente se instaba a guardar al maestro
las prerrogativas propias de su empleo, y a quien no lo hiciera se le sancionaria. Para
concluir, al final se asentaba el lugar y la fecha de emision.

En cuanto a los nombramientos de maestras de nifias, después de los encabe-

zados de méritos, nombramientos y argumentacion de la necesidad de la creacion

> AHCM. Diocesano,

gobierno, colegios, re-

glamentacién, caja 1,

expediente 1.
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de escuelas, se afirma que, como en el caso de los varones, se acord6 abrir también
escuelas para las mujeres y dotarlas de maestras, pero solo para que les ensefiasen las
habilidades que debian conocer para que vivieran en armonia y fueran provechosa a
su entorno, aun hasta su fallecimiento, cuando pasarfan a alabar a Dios. La ensefianza
de las primeras letras no se menciona, pues de acuerdo con el criterio ilustrado de
produccion y provecho para la sociedad y a la conceptualizacién que se tenfa de la
mujer en la época, lo mas recomendable era que realizaran eficientemente su funcion
de encargadas del hogar para su mejor funcionamiento.

Y para que dicho proyecto tuviera efecto se nombraba a la docente —cuyo nom-
bre se asentaba en el documento— como maestra y directora de nifias, asi pobres
como acomodadas, para que las ensefiara. El estimulo para el pago del trabajo de
la docente era que podtia pactar con los padres acomodados una retribucion por la
labor desempenada, mientras que por parte de la iglesia, como en los casos anteriores,
solo se le gratificarfa con el entierro sin costo, por supuesto, siempre que muriera en
funciones. Asi también podria recibir un porcentaje de las ventas que se lograran de
los productos elaborados por las alumnas, como flores, tejidos o bordados. Se hace
especial énfasis en la obligacion de seguir las reglas estipuladas en el reglamento que
se dejarfa en la localidad, por lo que se encargaba al cura y a la maestra que velaran
por la inviolabilidad de las mismas, porque de llegar a faltarles, por negligencia o
cualquier otro motivo, padres, madres, tutores o cualquier otra persona, el juez ecle-
siastico estaba obligado a sancionar al transgresot, y si su poder no fuese suficiente
podria recurrir a la justicia civil dadas las 6rdenes de los monarcas, sensiblemente
interesados en la educaciéon de ambos sexos, para que se criaran con temor de Dios,
utilidad al estado, a la sociedad, obediencia a ambas majestades, civiles y religiosas,
y con honra y gloria para Dios y bien de sus préjimos. Y para finalizar, ademas de
ratificarse la conservacion de los privilegios, honras y fueros que correspondian a la

maestra, se asentaban tanto lugar como fecha de elaboracion del documento.

Conclusiones

Ante lo revisado, podemos concluir que los nombramientos de docentes para las
escuelas parroquiales de mediados del siglo xvii1 en el ambito novohispano fueron el
resultado de una compleja realidad en la que se combinaron los diversos factores que
ejercieron directa influencia sobre la educacion; estos fueron fundamentalmente dos: el
primero, la ilustracién que transformé el mundo occidental, y que lleg6 para quedarse
y modernizar la realidad euro-centrista; el otro fue el proceso de secularizacion que
el régimen borboén aplicod desde su entronizacion a sus dominios espafioles. Ambos
factores impulsaron la modernizacion de la realidad dieciochesca, incluyendo la novo-
hispana, y generaron nuevos modelos, como las escuelas parroquiales, que haciendo

gala de estas nuevas realidades impulsaron sociedades mas racionales y funcionales.
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Toda esta reglamentacion iba de acuerdo con los principios borbones de revisar,
reglamentar y sistematizar, pero ademas de la politica general, en la practica, la emision
de nombramientos y reglamentos proporcioné mayor coherencia a la vida cotidiana
de las diversas localidades. En primer lugar, ambos documentos, nombramientos y
reglamentos legalizaron la actividad docente al contar el maestro con una designa-
cion especifica que lo reconocia como individuo facultado para desempefiar dicha
actividad, y consideramos que, toda distancia guardada, equivaldria a un titulo de la
actualidad, que reconocia la preparacion y habilidad del nombrado para desempefiar
esa labor, lo cual le permitia transitar de un lugar a otro sin tener que ser examinado
en cada localidad donde quisiera ejercer, a la vez que las comunidades contarfan con
una referencia sélida para contratar a un nuevo docente.

En cuanto a los reglamentos, estos fueron de gran trascendencia al establecer
reglas y limites a la actuaciéon no solo de los docentes sino también de los padres
y del propio cura de la localidad. Por ello es importante analizarlos también, para
concebir con mayor precision el funcionamiento de esta actual profesion magisterial

tan importante para el mejor desarrollo de la sociedad.
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Historia escolar cotidiana:
una categoria analitica intermedia para comprender
las practicas de ensenar historia en primaria

Everyday school history: An intermediate analytical category
to understand the practices of teaching History in primary school

Rocio Ramirez Gonzalez

RESUMEN

Al referirnos a la enseflanza de la historia a menudo se habla de una ensefianza memoristica de fechas, batallas y personajes importantes, y
del dictado, la copia y la memorizacién pasiva de textos. Una fuente de tales aseveraciones han sido los programas de Historia oficiales. El
propésito de la investigacion fue conocer y comprender la ensefianza de la historia en primarias como practica cultural situada e histérica
desde una perspectiva etnografica. Para ello se observaron las clases de historia de tres docentes de quinto grado de primaria publica en
un periodo en que coincidieron en trabajar el tema de “La Revolucién mexicana”. Los instrumentos de recoleccion de datos fueron la
observacion, el diario de campo, la grabacion en audio de las clases y de la comunicacion personal que se establecié con los docentes. Las
herramientas teérico-conceptuales empleadas para el analisis de los datos fueron los tres polos que sugiere Chartier (2005): el analisis de
textos; las formas y los dispositivos de presentacion de los textos, y las diversas practicas culturales de su uso; asi como los tres planos
que propone Rockwell (2000) para el estudio de las culturas escolares: lrga duracidn, continuidad relativa y co-construccion. Los resultados
muestran que en las acciones de los profesores observados se encuentran indicios de practicas pedagdgicas y diversos saberes que provienen
tanto del pasado como del presente y que ellos integran para responder a las participaciones de los nifios y a las condiciones reales de
trabajo, incluyendo el tiempo disponible. Asi, configuran herramientas culturales y practicas de ensefiar heterogéneas que dan cuenta de la
tension y distancia que existen entre el modelo de ensefianza de la historia escolar planteado por los documentos oficiales y las practicas de
ensefar historia escolar cotidiana.

Palabras clave: Didacticas especificas, educacion basica, ensefianza de la historia.

ABSTRACT

When referring to instruction in History classes, we often think of rote teaching of important dates, battles and characters, or of the
dictation, copying and passive memorization of texts. One source for these assertions has been the history syllabi or materials for grade
schools. The purpose of this research is to study and understand the actual teaching of history as a historically situated cultural practice

from an ethnographic perspective. To this purpose, History classes given by three fifth grade public primary teachers in Mexico City were
observed. Analysis was based on the classes in which they taught the topic of “The Mexican Revolution”. Data was collected through
direct observation, fieldnotes, the audio recording of the classes and the personal communication that was established with the teachers.
The theoretical-conceptual tools used for data analysis were the three dimensions of reading suggested by Chartier (2005): text analysis; the
forms and devices of presentation of texts, and the diverse cultural practices of their use; as well as the three planes proposed by Rockwell
(2000) for the study of school cultures: Longue durée, relative continuity and co-construction. The results show that in the approaches of the
teachers observed there is evidence of diverse pedagogical practices and knowledge from both past and present sources that they combine
to respond to the children’s participation and to actual working conditions including the available time. Thus they configure cultural tools
and heterogeneous teaching practices which account for the tension and distance that exists between the instructional model of ‘school
history’ assumed or proposed in many official documents and the practice of teaching everyday school history.
Keywords: Specific didactics, basic education, teaching history.
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Introduccion

Las sucesivas reformas curriculares justifican en cada ocasion la necesidad de im-
plementar nuevos enfoques didacticos con el propésito de transformar el codigo
disciplinar que caracteriza a la ensefianza de la historia. Sebastian Pla (2011) asevera
que “por lo general, al referirnos a la ensefianza de la historia, el codigo disciplinar
esta compuesto por tres fundamentos: lo memoristico, el nacionalismo y el elitismo
de los personajes que protagonizan sus narraciones” (p. 141). Por estas cuestiones,
cuando solemos hablar de la ensefianza de la asignatura de Historia la representacion
social mas difundida y aceptada es que los profesores la ensefian desde una didactica
tradicional; sin embargo, esta aseveracion puede ser una generalizacion que tiene su
origen en los programas oficiales de Historia.

Esta situacion permite cuestionar si las practicas para ensefiar historia responden
a dichas aseveraciones o si no responden, entonces, ;cOmo son esas practicas?, y dpor
qué estan en aulas de primaria? Para aproximarse a las respuestas de las anteriores
preguntas se llevo a cabo una investigaciéon desde la perspectiva etnografica, y en
respuesta a la trayectoria real de la investigacion se determiné como pregunta de
investigacion: “¢Coémo ensefian tres profesores de primaria publica de la Ciudad de
México el tema de la Revolucion mexicana a nifios de quinto grado?”. Asi, el objetivo
general fue comprender la practica docente de tres profesores de primaria cuando
ensefaron el tema de “La Revolucién mexicana”, que pertenece al programa de
Historia del Plan de estudios 2011. Se determind analizar el desarrollo de dicho tema
porque durante la inmersion en las tres aulas las profesoras y el profesor observados

coincidieron en trabajatlo con su grupo.

La importancia de “estar ahi” para comprender:
enfoque metodoldégico

La ruta metodoldgica planteada por Rockwell (2009) para el desarrollo de una in-
vestigacion desde la perspectiva etnografica establece tres acciones: el trabajo de
campo, el proceso de analisis y el trabajo conceptual. Estas no son fases que deban
necesariamente concluir para seguir el proceso, ya que el investigador regresa a los
procedimientos las veces que sea necesario para poder ir construyendo su descrip-
cion narrativa, considerada como producto del mismo proceso etnografico. Rockwell
(2009) describe a este trabajo como un proceso real en el que “se intercalan periodos
de campo con periodos de andlisis y elaboracién conceptual” (p. 67).

Se observaron y documentaron las clases de Historia de tres docentes de quinto
grado en una primaria publica en la alcaldfa Gustavo A. Madero, Ciudad de México,
con el propédsito de obtener registros de los momentos y maneras de incorporar la

ensenanza de la asignatura de Historia en la compleja dinamica cotidiana de la prima-
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ria. Esta situacion es importante porque las clases de Historia durante el ciclo escolar
2018-2019 contaban solo con un periodo lectivo, que oficialmente consta de 50 a 60
minutos (AEFCM, 2019).

La ensenanza de la historia
como practica histoérica-cultural

Mirar la ensefianza de la historia desde una perspectiva histérica-cultural implica com-
prender que las profesoras y el profesor son sujetos poseedores de historicidad. Por
ello, en sus “haceres” para ensefiar historia toman decisiones para ordenar acciones,
echando mano de diversos elementos o herramientas culturales que también poseen
historicidad. Estas acciones reflejan relaciones de poder, lucha, contradiccion y cambio.

LLas decisiones y las acciones dependen de la determinacion del sujeto que las realiza,
por ello, en este texto se hablara de “practicas” en plural. Michel de Certeau (2010) las
denomina “maneras de hacer” o “artes de hacer” porque “constituyen las mil practicas
a través de las cuales los usuarios se reapropian del espacio organizado por los técnicos
de la produccién sociocultural” (p. XLIV). Estas practicas de ensefiar o “maneras de
hacer” se conforman por la apropiacion de practicas pedagogicas, recursos didacticos,
conocimientos disciplinares y saberes docentes que dan vida a entramados complejos.

Hablar de “practicas de ensefiar” marca la diferencia con respecto a la “practica
docente” que, conceptualizada desde la pedagogia, aspira al deber ser establecido por la
institucion. La diferencia radica en que la mirada antropolégica agrega la dimension
histérica-cultural para comprender la complejidad de las acciones que dan forma a las
practicas de ensefiar historia.

Para profundizar en la historicidad de las practicas de ensefiar de los docentes ob-
servados se utilizé la metafora de tres planos para abordar la cultura escolar propuesta
por Rockwell (2000), quien asevera que el plano de larga duracién, la continuidad
relativa y la co-construccion “se interceptan en cualquier momento, y que reflejan las
diferentes temporalidades presentes en cualquier configuracion cultural” (p. 176). A
partir del concepto de “larga duracién” de Braudel (1958, citado en Rockwell, 2000)
explica que en las culturas escolares se pueden encontrar practicas arraigadas que per-
manecen y sobreviven a pesar de los cambios sociales. Por ello “la larga duracién nos
obliga a observar continuidades —elementos, signos, objetos, practicas— producidas hace
tiempo, incluso hace milenios, que aun estan presentes en las aulas que observamos
actualmente” (Rockwell, 2000, p. 178).

Con respecto a la continuidad relativa considerd el concepto de Agnes Heller
(1977), cuya investigacion profundiza en la historia de la vida cotidiana. Este plano
hace referencia a aquellas practicas que surgen en la vida cotidiana y que permanecen
durante un tiempo cambiando, permaneciendo o incluso desapareciendo y apareciendo

en otros tiempos histéricos. En este sentido,
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La continuidad relativa siempre refleja las multiples temporalidades y espacialidades de
la historia cultural. La continuidad se da por periodos variables, de tal forma que en
las escuelas se superponen, en cualquier momento, contenidos que provienen de muy

diferentes tiempos histéricos [Rockwell, 2000, p. 179].

El plano de la co-construccion integra la observacion de la practica de ensefiar
como un “proceso actual, micro, sin historia” (Rockwell, 2000, p. 182). Este plano
permite observar a los docentes y nifios con los que se hizo la investigacion en un plano
horizontal, es decir, ambos se influyen, se transforman, y transforman las herramientas
culturales dandoles un sentido particular. De estos tres planos es importante aclarar
que en esta tesis se utilizaron particularmente el plano de la continuidad relativa y el
plano de la co-construccion para analizar las practicas de ensefar.

Las formas que adoptan las practicas de ensefiar historia escolar cotidiana fueron
diversas, y dentro de esta diversidad se documento a la lectura como practica cultural
y como categorfa tedrica permitié establecer categorias de analisis. Roger Chartier
(2005) sefiala que para hacer posible la historia de la lectura es necesario “el analisis
de textos [...] las formas y los dispositivos a través de los cuales se propone un texto
[...] ylas practicas que, de manera diversa, se apoderan de esos objetos o formas pro-

duciendo usos y significaciones diferenciados” (pp. 107, 115). En este orden de ideas,

[-..se] requiere partir de la materialidad de los libros impresos y luego buscar indicios de
las maneras de leer que se dieron en las diferentes épocas y lugares. Las maneras de leer
a su vez reflejan creencias arraigadas, y rebasan el dominio de la escritura, al desembocar
en diversos géneros del discurso oral. Las practicas de lectura conducen a determinada
relacion con los materiales escritos y abren espacios pata la apropiacién de la cultura
escrita [Rockwell, 2001, p. 13].

Una aproximacion a tres practicas
de ensenar la Revolucion mexicana

Se observaron y documentaron las practicas de ensefiar historia y especificamente se
delimité el tema “La Revolucion mexicana” —RM— de dos profesoras y un profesor
de quinto grado de primaria publica durante el ciclo escolar 2018-2019. En sus prac-
ticas de ensefiar la RM hubo ciertas semejanzas: los tres recuperaron conocimientos
previos; buscaron actividades que consideraron atractivas para su grupo; utilizaron
el libro de texto gratuito de Historia 5° -LTGH5°—. Sin embargo, a pesar de estas
semejanzas, las formas de hacer fueron muy diferentes.

Para dar cuenta de las acciones y decisiones diversas que tomaron la profesora
Olga, la profesora Martha y el profesor Pedro, se considerd para este trabajo el uso
de LTGHS5° tanto en el presente como en el pasado. Para ello, se recuperaron cier-
tos fragmentos de sus clases para ilustrar las formas que adquirieron las practicas

de ensefar. A continuacion se presenta un fragmento de clase del profesor Pedro.
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El profesor Pedro: “;Vamos a terminar de leer!”
El profesor Pedro con el libro en la mano derecha ley6: “Con el Plan de Ayala el
movimiento zapatista expresaba, las demandas de los campesinos, que habian sido

despojados por los hacendados porfiristas”. Y luego agrego: “¢Si?, Emiliano Zapata

tenfa un lema que decia «Tierra y Libertad», ¢si?”.

Como se puede observar en la Figura 1, el parrafo 2, el profesor agregd “Emiliano

Zapata tenfa un lema que decfa «Tierra y Libertad!»”,
haciendo énfasis en cuales eran las demandas de los
campesinos.

Ellema que atribuye el profesor Pedro a Emilia-
no Zapata resulta interesante para el analisis porque

en el LTGH5° generacién 2014 no esta presente

Figural
Pdrrafo pdgina 97

Con d Plan de Ayala, d movimiento zapatista expresaba las de-
mandas de los campesinos que habian sido despojados por los ha-
cendados porfiristas, por lo que los peones, los jornaleros y otros
trabajadores del campo del centro y sur del pais se unicron a dicho

. ., movimiento,
ese dato. Esta informacion se puede rastrear en dos

libros; el primero, Historia de México, escrito por Sal-
vador Monroy Padilla en la década de los 50. En la
“Unidad N° 11: La revolucion mexicana de 1910, Madero, Carranza, la constitucion
de 1917. Las conquistas de la revolucion en materia agraria y obrera”, se propone
un ejercicio de aplicacion que consiste en anotar en un paréntesis, seguido por un
enunciado, el nimero que corresponda segun el personaje o hecho historico de que
se trate. Lo interesante es que en este ejercicio aparece “4.- Emiliano Zapata” y en los
enunciados con paréntesis aparece: “se rebela contra el gobierno de la revolucion, bajo
el lema: “Tierra y Libertad” (Monroy, 1953, p. 160). Sin embargo, al leer el contenido
en el desarrollo de la unidad este dato no aparece como tal.

Es en Mi libro de cuarto asio. Historia y Civismo de Barron (1960b), en el subtema “El
Plan de San Luis Potos{” dice: “Zapata tenia, como

Figura 2
lema de lucha, las palabras #erra y libertad” (pag, 157). Ejercicio 61
Las palabras “tierra y libertad” aparecian en negritas.

En la Figura 2 de M: cuaderno de trabajo primera

parte. Historia y Civismo (Barron, 1960c) se puede

Fuente: SEP, 2014.

Ejereivio niimero 61
LA REVOLUCION CONSTITUCIONALISTA

8i para hocer este sjercicio ronsultos el Libra do Histode,

observar como se recupera la idea en el “Ejercicio

numero 61. La Revolucién constitucionalista”, que

) ) ( ) Fue nombrado Jefe del
consistia en relacionar dos columnas colocando en Ejército Constitucionalista.
) ) . . ) ( ) Usurpé la Presidencia,
el paréntesis de la columna izquierda el numero ( )Sut‘l]lviﬁm la revolucion
] en ¢l Norte
que correspondia de la columna derecha. El quinto £ él: b?tm“' de
. . . ’ 174 ”, I
paréntesis de la columna izquierda decia: “Pedia ( ) Pedia “Tierra y Libertad™.
: : ” ; ( ) Fue autor del Plan de
«Tierra y Libertad»”. En la columna derecha decia Guadalupe.
“ .. . Protestd contra la
3. Emiliano Zapata” (p. 83). i P
(

Tal parece que este dato ha llegado hasta el salon G e N

del profesor Pedro, quien lo recuperé en su discurso,

wndiolo con exte signe V' en exion paréacesis | I
Culoea dentro de los pantesis el némero de s jeewns que comreponda a cady (rase

L. Vietoriano Huerta.
- Pmnda;a Villa.

3. Emiliano Zapau.

4. Venustiano Carranza,

5. Ignacio L. Pesqueira.
6. Alvaro Obregén.

Fuente: Barrén, 1960c.
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' El programa de estu-
dios de Espafol que
pertenece al Plan 2011
establece las tres eta-
pas de desarrollo en la
apropiacion del sistema
de escritura con base
en la teorfa de Myriam
Nemirovsky —1999—;
en la tercera etapa “se
establece relacion entre
aspectos sonoros y as-
pectos graficos del len-
guaje, transitando, a su
vez, por tres momentos
denominados: silabica,
silabica alfabética y al-
fabética” (SEP, 2011, p.
43).
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lo cual no es extrafio porque forma parte de aquellos conocimientos que se fueron
sedimentando en la escuela primaria y en algunos discursos que difunden la historia
de México. Incluso en la portada del LTGHS5? del ciclo escolar 2020-2021 aparece la
imagen de un fresco llamado “Zapata” —que Diego Rivera pint6 en 1928 en el Patio
de las Fiestas, segundo nivel del edificio de la SEP—, en ¢l se puede observar a este
personaje sosteniendo un estandarte que dice “Tierra y Libertad”.

Esta situacién mostr6 que los textos del LTGH5° no se leen y se aprenden lite-
ralmente, porque el profesor Pedro integré un conocimiento que ha permanecido y
que fue parte de una historia escolar del pasado. Esas aportaciones dan forma a lo
que se conceptualizé como historia escolar cotidiana.

I))

La profesora Olga: “i Tienen historia a la mano

Por la forma en la que coordiné la actividad la profesora Olga, se recupera el trabajo
que realiz6 con la lectura en voz alta del LTGH5°. Una caracteristica particular de su
practica fue que seleccionaba al lector, porque procura que todo el grupo lea. Durante
la lectura en voz alta, la profesora dice en voz enfatica aquellas palabras en que las
y los nifios dudan. Cuando leen acentuando una silaba ténica incorrecta, ella la lefa
inmediatamente después haciendo énfasis en el acento de la palabra, después de ella,
las y los nifios repetian la palabra en voz alta pronunciando con la entonacion indicada.

La preocupacion que reflejé el acompafiamiento de la profesora Olga a la lectura
en voz alta de las y los niflos permitié identificar una practica pedagdgica sugerida en
M libro y mi cuaderno de trabajo de cuarto asio. Instructivo para el maestro (Barrén, 1960a),
durante los afios 60. En dicho texto se sugerfa al maestro en la asignatura de “Len-
gua Nacional y Escritura” una serie de recomendaciones para la “buena lectura”. La
forma en la que la profesora Olga acompafié a su grupo coincide con sugerencias
como resaltar los hechos sobre los que necesite llamar la atencion del alumno, ensefiar
signos de puntuacion, ofrecer el modelo de lectura que ellos deben alcanzar, estar
pendiente de la diccién y entonacion.

Observé la preocupacion de la profesora Olga por mejorar la lectura en voz alta;

ella incluso comento:

Cuando daba Geografia, Historia, Naturales, asi leemos los contenidos, empezamos a
leer, ellos empiezan a leer por parrafo, lo vamos comentando y se va corrigiendo, inclusive
ejercitando la lectura, y me funcion6 mucho, porque mejoran mucho la lectura, porque
llega el grupo y... no, hombre, no, no, no, tenfa quien me sorprendio, no sé si fue en la
mafiana o en la tarde... fue en la tarde, tenfa una alumna [...] que tenfa una lectura de
silabico' ptimero y segundo, asi lefa, por silabas. Yo decia: “No es posible, en quinto, no,
hombre”; yo quedé bien, bien orgullosa de esta nifia que |[...] termino leyéndome bien
bonito, esta nifia, pero no como una nifia de quinto, pero si como una nifia de cuarto

[Olga, comunicacion personal, 7 de agosto del 2019].
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Si bien la profesora Olga ley6 con los nifos los textos de historia para mejorar

la lectura en voz alta, en el caso de la practica de ensefiar la RM esa no fue su unica

preocupacion, porque también pregunto al grupo el significado de los conceptos como,

por ejemplo, “Decena Tragica”, para promover la participacion oral seleccionando

a quién responderfa. En este caso su preocupacion se alejé de la buena lectura y se

concentrd en la comprension lectora, preocupacion acentuada en la reforma de 1993.

La profesora Martha: “jLo van a tener que investigar!”

De las clases de la profesora Martha se recuperd el “cuadro” que ella pidi6 a las y los

nifios que escribieran en su cuaderno. Les explico dibujando en el pizarrén un cuadro

en el que tenfan que organizar la informacién de la biografia que se expondtia por

algunos compafieros que estuvieron caracterizados (véase Figura 3).

El trabajo consisti6 en elaborar una biografia,

en el recuadro las y los nifios dibujaron al perso-
naje histérico. Ella consideré que era una forma
mas atractiva de leer y escribir para el grupo. La
preocupacion de la profesora Martha estaba en la
busqueda y seleccion de informacién. La actividad

que propuso permite analizar desde el plano de la

Figura 3

continuidad relativa otras practicas pedagogicas que

provienen de un pasado reciente y como se imbrican

en su practica de ensefar historia escolar cotidiana.

Cuadro dibujado en el pizarrén por la profesora Martha

Nombre:

Fecha de nacimiento:

En Mi cuaderno de trabajo de cuarto asio. Historia y

Civismo, de Barron (1960c), de la primera
generacion de libros de texto gratuitos
elaborados por la Comisién Nacional
de los Libros de Texto Gratuito, se
rastrearon dos situaciones que se vin-
culan con las practicas de ensefiar de la
profesora Martha el tema de la RM, la
primera es que el estudio de la biografia
de los personajes histéricos ocupa un
lugar importante tanto en el libro de
texto como en el cuaderno de ejercicios,
como se puede observar en la Figura 4;
la segunda tiene que ver con introducir
el dibujo como actividad en el cuaderno
de trabajo, como se puede observar en

la Figura 5.
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Fuente: Barron, 1960c, pp. 38-39.
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Figura 5 Estas imagenes muestran cémo las
Ejercicio 59 fechas y los nombres de los personajes
eran datos que los libros de texto gra-
tuitos privilegiaban en la ensefianza de
la historia en aquellos momentos. Los
cuadros sinépticos estan ausentes en
estos ejercicios, pero la actividad de la

biografia y el dibujo estan presentes.

La historia escolar cotidiana:
conclusiones

Las actividades propuestas por las pro-

fesoras y el profesor, desde su mirada

y su experiencia, fueron interesantes

Fuente: Barrén, 1960c, pp. 80-81.

para las y los nifios y respondieron a sus
necesidades de aprendizaje; en ellas se observaron permanencias que tienen que ver
con un plano de larga duracion, otras con el plano de continuidad relativa y otras con
el plano de co-construccion.

Ensefiar implica el intercambio de saberes entre diversas generaciones, este inter-
cambio implica a algunos saberes que se consideran sedimentados en las formas de
hacer. Estas sedimentaciones son posibles porque esos saberes han sido utiles para
los profesores. Por ello, la practica de ensefar es un tejido complejo, que vista desde
el presente (ciclo escolar 2018-2019), representa la concrecion de su devenir, porque
no existe “borrén y cuenta nueva”. Es importante hacer énfasis en que la practica
de ensefiar la historia ha cambiado, incluso es totalmente diferente entre los tres
profesores. Ahora bien, el cambio en las practicas de ensefar es lento si se compara
con la velocidad con la que se generan nuevas prescripciones desde la didactica; esta
situacion es comprensible porque se trata de cambios culturales.

En el plano de /larga duracion, la lectura en voz alta de un texto estuvo presente
en los tres salones, con sus respectivas diferencias. La practica de ensefar el tema de
la RM desde el plano de la continuidad relativa permitié apreciar la heterogeneidad
de las practicas de ensear, cuya diferencia es producto de la permanencia y el cam-
bio de los diferentes haceres de los profesores de otros tiempos, que llegaron a las
aulas de las profesoras Olga y Martha y del profesor Pedro gracias a la transmision
intergeneracional. Esto no significa que se invisibilice la toma de decisiones o accio-
nes que dependen de su trayectoria personal, sino que se integraron para explicar y
comprender lo que sucedié en sus aulas con sus grupos.

Asi, en el plano de continuidad relativa, las formas de leer a las y los nifios el

LTGHS5° de las que da cuenta la investigacion permiten identificar como se utilizé el
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texto: a) como insumo para elaborar una explicacion propia utilizando una practica
sugerida en la década de los afos 60 y en la reforma de 1993; b) enfatizando en las
practicas de ensefar a leer bien sugeridas en los 60, recuperando también las suge-
rencias de la reforma del 93; c) el uso del dibujo y la biografia sugeridos en los afios
00. Existen permanencias en las practicas de ensefiar historia, el cambio se da en la
construccion social que se vive al interior de las aulas con respecto a esa historia escolar.

Esto es muy importante, porque tal parece que los que se consideran problemas
de la ensefianza de la historia, o incluso algunos rasgos de su cédigo disciplinar, se
pueden comprender como las consecuencias de su propio devenir.

La investigacion da cuenta de las decisiones que tomaron dos profesoras y un
profesor para acercar a sus grupos a lo que se ha conceptualizado en este trabajo
como Jistoria escolar cotidiana, la que en algunos momentos parece estar mas emparen-
tada con la memoria compartida. Para ellos ensefiarle a las y los nifios la historia escolar
cotidiana sobre la RM les dio la posibilidad de que ellas y ellos se dieran cuenta de
que pueden ser sujetos de injusticias en la actualidad como sucedi6 en el Porfiriato,
por ello estudiarla les puede ayudar a construir una mejor vida. Los tres profesores
le otorgaron a esta historia escolar cotidiana un caracter ideoldgico progresista. Ante
esta situacion surge la pregunta: ¢El potencial ideoldgico que posee la historia sera
una causa para reducir su tiempo de ensefianza en la primaria? Podria ser, por ello
la presencia de una historia escolar derivada de una historia académica y no de la
memoria histérica.

Asi, lo que desvel6 la investigacion es que la practica de ensefiar como acto insti-
tucionalizado posee historicidad. Si se invisibiliza es posible caer en la falsa percepcion
del fracaso de las ideas progresistas e innovadoras del presente. Si se visibiliza es po-
sible comprender que las propuestas planteadas podrian tener una lenta apropiacion
heterogénea en las practicas de ensear.

Las practicas de ensefiar la RM documentadas en esta investigacion dan cuenta
de como se transita de la historia escolar a la bistoria escolar cotidiana a partir de la co-
construccion, en la que participaron los conocimientos disciplinares de las profeso-
ras y del profesor, asi como aquellas practicas y conocimientos de otros tiempos. Y
aunque No se mostro en este texto, también estan aquellos aportados por las y los
nifios, que provienen de otras fuentes y que finalmente sirvieron para estudiar un

proceso histérico en la primaria.
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Ensenanza de la moral practica
en el modelo de educacion integral: la construccion
de la conciencia social de los niios en el Porfiriato

Teaching practical morality in the integral education model:
The construction of children’s social conscience in the Porfiriato

Maria del Refugio Magallanes Delgado

RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar los fines de la ensefianza de la moral laica durante la instruccion primaria para comprender la
construccion de la conciencia social de los nifios en el marco de los propdsitos de la educacion moderna del periodo del Porfiriato. En
México, educar a los nifios en moral tomé un sentido politico algido en dicha época. Con el modelo de educacion integral, la instruccién
de los nifios abarcaba tres dimensiones: intelectual, fisica y moral. El Estado y la Iglesia argumentaron el valor de la ensefianza moral de
los infantes en el espacio publico. Las maneras de regular y moldear la personalidad y comportamiento social de los infantes se plasmé
en las lecciones de moral practica. Con historiografia de la historia social de la educacién sobre pedagogfa, infancia e instruccion se
contextualizaron cambios pedagdgicos y curriculares, y con fuentes primarias se documenté la base de la educacion integral y la estructura
del plan de estudios de moral practica. Se concluye que el modelo de educacion integral para la infancia dejé como saldo una vasta
produccién de textos escolates, experiencia cientifica de la pedagogia, y sent6 las bases del sistema educativo nacional.

Palabras clave: Educacion integral, infancia, pedagogfa, curticulo.

ABSTRACT

The objective of this article is to analyze the purposes of the teaching of secular morality during primary education in order to understand
the construction of children’s social conscience within the framework of the purposes of modern education during the Porfiriato. In
Mexico, educating children in morality took on a high political meaning in said period. With the comprehensive education model, children’s
instruction encompassed three dimensions: intellectual, physical, and moral. The State and the Church argued the value of the moral
teaching of infants in the public space. The ways of regulating and molding the personality and social behavior of infants were reflected
in the lessons of practical morality. With historiography of the social history of education on pedagogy, childhood and instruction,
pedagogical and curricular changes were contextualized, and with primary sources, the basis of integral education and the structure of the
practical morality curriculum were documented. It is concluded that the comprehensive education model for children left as a result a vast
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! Los principios de la
educacion en la Consti-
tucion de 1824, de for-
ma implicita orientaron
el desarrollo moral por
la via del buen gobier-
no vy la ilustracién de
los ciudadanos; el ideal
de una comunidad de
derechos y de ciudada-
nos virtuosos con “una
eticidad [...] entendida
como humanizacién de
la vida y, al mismo tiem-
po, proceso formativo
del particular como ser
genérico” (Barba, 2014,
p- 899).
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Introduccion

En México, educar a los nifios en moral tomé un sentido politico algido en el Pot-
firiato. El Estado y la Iglesia argumentaron el valor de la ensefianza moral de los
infantes en el espacio publico, esto es, en la escuela, institucion que se modernizaba
bajo el influjo cientifico de las ciencias sociales, del asociacionismo pedagdgico, los
organos de difusion de estas organizaciones, el entramado normativo escolar, el ideal
de formar de manera integral a los nifios y conformar el sistema educativo nacional.
De esta manera, el valor social otorgado a la ensefianza de la moral fue contundente:
desarrollaba la personalidad y la conciencia publica en los infantes, por tanto, la moral
era una educacion politica para la ciudadanfa y para la accion.

Este punto de coincidencia entre el Estado y la Iglesia en torno a la utilidad de
la ensenanza de la moral entré en conflicto. Desde la filosoffa politica del Estado
mexicano de 1857 y las Leyes de Reforma, la cohesion social, la formacion de la
identidad de los sujetos y la naturaleza de la socializacion escolar, la formacion civica
y el desarrollo moral como cosa publica quedaban en manos del Estado.! Por ello,
la ensefianza de la moral se orient6 a la construccion de la ciudadantia, el progreso
econémico y la formacién de la personalidad de las y los nifios, la cual oscila entre
dos principios: el deber sery el bien.

Estos postulados liberales provocaron que la educacion moral practica o laica
fuera objeto de sospecha ideoldgica por la Iglesia, de tal forma que los infantes fue-
ron vistos como sujetos en riesgo social (Barba, 2014); pero esta misma percepcion
la tenfa el Estado. Por tanto, el acto de concentrar la ensefianza de la moral significo
un proceso de laicizacién del Estado sobre la vida, las libertades y facultades legales
y morales de la familia sobre la definicién de la conciencia social de sus hijos. De esta
forma, la ensefianza de la moral laica y la moral cristiana en la escuela laica y en la
escuela confesional, respectivamente, se convirtio en el espacio publico para impulsar
un proyecto de educacion integral, que se sustentaba en “la lucha [...] para impulsar
sus propias proclamas y visiones de la realidad” (Rangel, 2022, p. 49).

En este contexto histérico se analizan los fines de la ensefianza de la moral prac-
tica durante la instruccién primaria en el Porfiriato para comprender la construccion
de la conciencia social de los nifios en el marco de los propositos de la educacion
moderna de dicho periodo. Un elemento relevante del proyecto de modernizacion
de la instruccién primaria fue impulsar una educacion integral que abarcaba tres di-
mensiones: intelectual, fisica y moral; por tanto, las maneras de regular y moldear la
personalidad y comportamiento social de los infantes se plasmaron en las lecciones
de moral practica. En esas lecciones, los infantes emergen como aprendices de las
virtudes civicas y entes sujetos a las pautas del buen vivir, esto es, a conducirse por

el deber sery el bien social de manera razonada. El valor formativo de la educacion
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integral tuvo como sustento el razonamiento cientifico, el cual era objeto de analisis
en las asociaciones y circulos pedagdgicos.

En términos metodoldgicos, la investigacion se sostiene con historiografia de la
historia social en torno a la pedagogia, la infancia y la educacion formal; las fuentes
primarias son obras de pedagogos y politicos mexicanos que someten a reflexion
el valor de la educacién integral en el proyecto de modernizacion de la escuela, el
curriculo y los fines formativos de la educacion integral. La estructura del articulo
es de tres apartados para analizar por qué la ensefianza de la moral practica fue
considerada la base de la conciencia social de los nifios en el contexto de la escuela
moderna que busco formar a los infantes con una educacion integral. En el primero
apartado se presenta una historiografia de la pedagogia en la que figura el profesora-
do como mediador de los cambios curriculares e intérprete de la situacion escolar y
portador de soluciones en beneficio de la nifiez en el contexto liberal porfirista. En
el siguiente se exponen debates alusivos a la funcién publica de la ensefianza moral y
su valor formativo en una sociedad cambiante en términos politicos y sociales, pero
que necesita de la moral como gufa y reguladora del comportamiento social. En el
ultimo apartado se plantea la reflexion sobre el devenir de la escuela moderna y la
importancia de la ensefianza de la moral practica en la construccién de la conciencia
social de los infantes, y se resefia el fin formativo de dicha disciplina escolar y la

composicion general de la estructura de su plan de estudios.

Los nifos en la historiografia de la educacién

Desde la historiografia de la educacion, desde el asociacionismo pedagogico, se tienen
estudios pioneros como el de Azuela (2003), el cual sefiala que en México se expe-
rimentd la organizacion e institucionalizacién de la ciencia en la estructura social, lo
cual representd “el devenir del pensamiento y la practica cientifica en el siglo x1x”
(p- 155), en las que destaca la formacion de asociaciones cientificas, cuya funcion era
“crear una comunidad reconocible de profesionales y aficionados a las ciencias, que
inici6 el establecimiento de canones y normas para regular sus actividades” (Azue-
la, 2003, p. 156). Una practica fue la realizacion de congresos multidisciplinarios y
especializados enfocados en la exposicion de problemas nacionales y propuestas de
solucion desde alguna area del conocimiento cientifico.

En esta ténica, Rodriguez y Martinez (2005) advierten que en 1867 se empez6 a
sentir cierto entusiasmo y optimismo oficial por la pedagogia, gracias al impulso que
se dio a la Ley Organica de Instruccion Publica en el Distrito Federal, en el contexto
del liberalismo republicano de Benito Juarez, en el cual situaron las aportaciones pe-
dagogicas de José Manuel Guillé en la ensefianza de la lectura. El método de la lectura

coloco al nifio como poseedor de estructuras mentales en proceso de evolucion.
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En ese contexto, en 1873, José Diaz Covarrubias presenté una memoria al
congreso donde se “pronunciaba a favor de la educacion integral, donde la filosofia
imperante era la positiva, que eliminé de tajo la ensefianza religiosa” (Rodriguez y
Martinez, 2005, p. 937), seguida de la expedicion del Reglamento de las Escuelas
Nacionales Primarias y del establecimiento de las academias de profesores en 1879,
hechos que impactaron el desarrollo de la pedagogia que tuvo como uno de sus
objetivos introducir la ensefianza objetiva (Rodriguez y Martinez, 2005), es decir, la
aplicacion de la racionalidad cientifica en la organizacion escolar.

La institucionalizacién de la enseflanza objetiva reforzé la erradicacion de los
contenidos religiosos de la escuela publica, esto es, la laicizacion de la ensefianza. Al
respecto, Magallanes (2016) plante6 que en Zacatecas la Asociacion de Profesores
de Instruccién Primaria, en 1870, considerd su funcién pedagogica en tres rubros:
construir una cultura participativa del magisterio en la toma de decisiones educati-
vas, generar textos nuevos para el curriculo escolar e impulsar la secularizacion de la
ensefanza. El influjo de esta asociaciéon tuvo eco hasta las primeras décadas del siglo
xx debido a que fusiond sus intereses pedagogicos con la institucionalizacién que
hizo la Junta de Instruccion Primaria estatal de la ensefianza como una profesion.

En esta linea, el asociacionismo pedagogico de esta entidad abrevo de las ideas
pedagdgicas imperantes en los circulos cientificos del centro del pafs, en torno al
nifio como ente fisico, intelectual y moral, y del profesorado como ostentador de
una cultura de lo educativo direccionada por el Estado, y como intelectual capaz de
poner en juego la teorfa y la practica para comprender la naturaleza de los nifios y
hacer de ellos ciudadanos virtuosos. Los libros de Lecciones de moral prictica para la
primaria elemental formaron parte de los textos oficiales para la ensefianza de moral
laica, que ocup6 un lugar en el curriculo en las escuelas publicas subvencionadas por
el gobierno municipal o estatal (Magallanes, 2020).

En la historiografia alusiva a la funcién formativa de la disciplina escolar en la
forja del comportamiento infantil, estudios sociohistéricos aseveran que en Latino-
américa la modernizacion de la escuela en el siglo XIx mostré que, para alcanzar el
orden y la obediencia perfecta, el sistema disciplinario escolar aplico castigos corpo-
rales y difamantes a los educandos; aunque, poco a poco, a fines de la centuria, en
la normatividad y los reglamentos escolares se sugeria el uso de la amonestacion, la
persuasion y el convencimiento para inducir a los discipulos al aprendizaje y cumpli-
miento de sus deberes sociales. Para abandonar los sistemas opresores y la educacion
del miedo y entrar al camino de la educacion del carifio y el deber, se recomendo
establecer una relacion afectiva, respetar y desarrollar la personalidad de los nifios
(Rodney-Rodriguez y Garcia-Vera, 2014).

En esa centuria, la sancién en la escuela se asumia como una forma de educar

y marcar limites. De esta manera, el gobierno del sistema escolar, entendido como
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un conglomerado de practicas de conduccion que ejecuta cada agente educativo, se
encontraba en constante intercambio e interdependencia con el sentido de orden
social de cada época. Toda transgresion a ese orden, en tanto acto de indisciplina,
conllevaba una sancién que se infligia sobre los cuerpos de los trasgresores. Este
método educativo en el siglo xix fue condenado por los principios de la pedagogia

moderna (Lionetti, 2015). En este contexto el castigo se entiende como

Una amonestaciéon o pena que se aplica segin se incumplan las normas o conductas
morales, establecidas en los planteles escolares [...] el castigo ha sido un correctivo para
controlar o modificar las conductas, con la creencia de que es benéfico para la educacién
de los nifos [Valle-Barbosa et al., 2014, p. 62].

Si bien en la segunda mitad del siglo x1x emergi6 el umbral de la sensibilizacion
civilizada del castigo, y con ¢l la configuracion de un “cédigo ético republicano que
promovié como pilares del comportamiento ciudadano el honor, la virtud y la au-
todisciplina” (Lionetti, p. 4), los umbrales de tolerancia respecto a la violencia sobre
los cuerpos oscilaron entre “la economia del poder de castigar [...] y la economia de
los derechos suspendidos™ (Lionetti, 2015, p. 3); esta flexibilidad colocé al educando
frente a profesores con tendencia a castigar de forma razonada, para incidir en la
formacion de la moral publica de los infantes.

Al respecto, Rangel y Magallanes (2022) se adentran en la disciplina escolar y
el castigo razonado como componentes sustantivos en la formacién de los nifios.
Este enfoque nuevo del castigo se apega a la nocién de las consecuencias de los
actos individuales y su impacto social. En este sentido, el comportamiento infantil
se polarizé en “bueno” o “malo”, pero para evitar que fuera malo se considerd que
era necesario que los infantes desarrollaran la autorregulacion de la conducta a partir
de las lecciones de moral practica. Cada leccion describe, en una narraciéon corta, a
un nifio frente a una situacion-problema que demandaba reflexionar sobre la causa
y el efecto de un comportamiento y tomar una decision. Asimismo, el profesorado
es colocado frente a un niflo que necesita y merece un buen trato, si este obra bien,
pero en caso contrario, debe ser disciplinado con rigor para evitar el tragico fin que
tiene todo individuo que no reconoce y respeta las normas sociales.

En cuanto a la historiografia referente a la educacion cristiana de los infantes se
encuentra el estudio de Magallanes (2021), que toma el movimiento sociopolitico del
neocristianismo de la segunda mitad del siglo X1x para dar cuenta de la funcién de las
asociaciones religiosas como instancias educadoras en principios de la religion cris-
tiana, particularmente en los establecimientos escolares de tipo confesional publicas
y pias; las primeras para nifias y nifios de clase pudiente y las segundas para los nifios
pobres y huérfanos. Esta educacion contemplo religion y moral con el propésito

de situar a los nifios como poseedores de un legado trascendental: el conocimiento
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divino aplicado al desarrollo individual y social. La instruccion para el trabajo y el

fortalecimiento de la perfecta moralidad y orden decantaban en la practica de las

normas de urbanidad religiosa, personal y social.

Es esta vertiente se sitda la investigacion de Garcefa (2023), 1a cual analiza el texto

E/libro de la infancia, de José Rosas Moreno, publicado en 1893, defensor de la ense-

flanza de las virtudes cristianas. A fines del siglo xvii el interés por la infancia convoco

a médicos, filésofos, politicos y educadores, todos ellos realizaron representaciones

de los nifios y propuestas singulares para instruirlos y civilizarlos, en virtud de que la

nifiez era una etapa dificil del desarrollo humano y era el futuro de la nacién. Educar

la mente, el cuerpo y las emociones es la parte medular de libro de Rosas Moreno.

LLa educacién era el medio para

...Ja formacién de mexicanos trabajadores, obedientes, identificados con un pasado

comun y con los simbolos patrios, comprometidos con sus obligaciones. Por ello, las

lecturas deberfan promover el cultivo de la mente y de las virtudes [...] mediante el cul-

tivo y la practica constante de la virtud, los nifios se harfan cada dfa mds conscientes de

las consecuencias de sus actos, se convertirfan en gente de razén y alcanzarian la dicha

de ser buenos hombres y mujeres [Garcia, 2023, p. 193].

En efecto, estas ideas modernas se adentran al terreno de la ensefianza moral

y a la necesidad de “obligar o instruir a madres y padres para que hiciesen bien su

labor: sustraer a los pequenos de sus deseos y tendencias naturales hacia el desorden

y el juego y hacerlos entrar en razon” (Garceia, 2023, p. 193), pero los intelectuales

cayeron en cuenta que los padres eran incapaces de realizar este cometido, de ahi

que la intervencion del Estado fue creciente y la Iglesia mantuvo su influjo; ambas

instituciones deseaban moldear a los infantes, la primera para tener ciudadanos y la

segunda para contar con feligreses defensores de la religion (Garcia, 2023).

La ensenanza de la moral: debates y controversias

En México, la intencién politica de configurar un sistema de instruccioén primaria se

intensifico en el Porfiriato. En el marco del primer Congreso de Instruccion Puablica

de 1889-1890, el objetivo de uniformar la ensefianza en todo el pais cobré fuerza. A

partir de ese momento, contar con un sistema nacional uniforme sustentado en la

obligatoriedad, la gratuidad y la laicidad trajo consigo un proceso de modernizacion

en los fines formativos de la educacion, la importancia de la renovacion de los con-

tenidos curriculares, el dominio de métodos para guiar las maneras de ensefar las

disciplinas escolares y las reflexiones sobre la infancia y los nifios como aprendices y

entes sociales. Asimismo el profesorado, en su calidad de representante de su entidad

o como integrante de las asociaciones pedagdgicas, tomo su lugar en los congresos

de los afios ochenta y noventa del siglo XI1X y primera década del Xx para emitir sus

propuestas e ideas (Galvan, 2016).
392 |
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Esta modernizacion se sustentd en las normatividades regionales, que poco a
poco se asumieron e instituyeron como nacionales. En este avance en materia edu-
cativa, el Reglamento Interior para las Escuelas Nacionales de Ensefianza Primaria
de 1896 fue determinante en la transiciéon de un sistema de instruccién municipal
a un sistema nacional. En el articulo tercero, alusivo a la disciplina escolar, se man-
data que “La ensefianza primaria dada en las escuelas nacionales, se propone un
triple objeto: la educacion fisica, la educacion intelectual y la educacion moral de
los alumnos. La disciplina escolar y el programa de cada escuela realizaran dicho
objeto” (Chavez, 1897, p. 4). Para mayor claridad, Chavez describe los propésitos

formativos de la educacion fisica, intelectual y moral en la instruccion primaria:

Art. 4°. La educacion fisica tiene un doble fin: fortificar el cuerpo colocando al alumno
en las condiciones higiénicas mas favorables para su desarrollo general; y segundo,
darle destreza y agilidad (manual y sensoria) para la vida social.

Art. 5°. La educacion intelectual se propone cultivar la inteligencia, y dotar de los
conocimientos que son indispensables a todos. Suministrar el saber practico: no
ensefiar mucho, pero ensefiar bien.

Art. 6°. La educacién moral aspira a completar y ennoblecer la ensefianza escolar,
como segura base de perfeccionamiento individual y garantia social; formar en
los educandos buenos sentimientos y disciplinar su voluntad, con el fin de llegar
a reunir, por ultimo, en cada uno, salud, saber practico, corazon sano y excelente
caracter [Chavez, 1897, p. 4].

Las tres dimensiones que abarcaba la educacion eran amplias y complejas; en
el caso de la educaciéon moral, resulté controversial. Estas posturas encontradas
se hicieron evidentes en el Segundo Congreso Cientifico Nacional de agosto y
septiembre de 1897. Una parte de la discusion se centré en la laicidad y el enfo-
que de la ensefianza moral; la laicidad entendida como “el estado de cosas en un
régimen especifico |...] el laicismo como una actitud combativa para alcanzar o
hacer permanecer este estado de cosas” (Blancarte, 2013, p. 120).

Los puntos de vista del director de Instruccion Publica, Luis F. Ruiz, el inge-
niero Manuel Torres Torija, los licenciados Miguel S. Macedo, Trinidad Sanchez
Santos y Ezequiel A. Chavez,” sin ser los unicos asistentes pero si los que marca-
ron dos tendencias: los partidarios de la ensefianza moral laica y los seguidores de
la instruccién moral confesional. Los laicos partieron de que la religion era “un
elemento moral de gran influencia en la sociedad, pero también era verdad que el
grato perfume de su influencia se desvanecia por el huracan de las ideas y por la
presencia de las pasiones humanas” (Congreso Cientifico Nacional [CCN], 1898,
p. 3).

Igualmente afirmaban que, en ese proceso de pérdida, el Estado estaba exento

de responsabilidad alguna porque, para esos momentos, entre la Iglesia y el Estado

> Manuel Torres Totija, in-

geniero que se desempe-
16 como catedratico de
matematica superior en la
Escuela Nacional de Inge-
nieros y pertenecio a varias
sociedades cientificas, entre
ellas la Antonio Alzate,
la Asociacién de Ingenie-
ros y Arquitectos, el Liceo
Altamirano y la Sociedad
Mexicana para el Cultivo de
las Ciencias. Este activismo
cientifico lo colocé como
hombre destacado en la ad-
ministracion potfirista (Do-
minguez y Lozano, 2008).
Miguel Macedo fue aboga-
do y jurista que contribuy6
en los proyectos de ley de
penitenciatfas, beneficencia,
reformas al cédigo penal e
integrante del Partido de
Los Cientificos, grupo poli-
tico cercano a Porfirio Diaz
(Pérez, 2001). Trinidad
Sanchez Santos, periodista
catdlico que fundé el diatio
E/Paisy pertenecia al grupo
de catdlicos reformistas
que impulsé la idea de
cambios sociales y politi-
cos en los que la religion
catdlica fuera bastién de la
civilizacién (Hemeroteca
Digital UANL, s.f.). Eze-
quiel A. Chavez, abogado
y catedratico en la Escuela
Nacional de Jurisprudencia
de Légica y Moral y ocu-
po cargos en la Secretarfa
de Justicia e Instruccion
Publica y presidente de la
Sociedad Mexicana de Es-
tudios Psicolégicos y rector
de la Universidad Nacional
de México (Meza, 2017).
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se estaba dando una independencia, hecho que coartaba la intervencion del Estado
en los asuntos religiosos e incluso en la ciencia. En todo caso, las causas que incidian
en el detrimento de la religion como componente de la moral era “la cerrazén de las
diversas iglesias para incorporar a sus dogmas a la ciencia como un elemento activador
en la fe; todo indicaba que los dirigentes de las religiones centraban su preocupacion
en conservar sus adeptos o conseguir nuevos” (CCN, 1898, p. 4).

Los laicos afirmaron que las familias estaban en la libertad de afiadir a la moral

que se enseflaba en la escuela la mas piadosa educacion religiosa, pero era evidente que

LLa mayorfa de las familias mexicanas no podfan instruir a sus hijos en la moral laica, por
lo tanto, ¢quién debia asumir ese deber, el Estado o la Iglesia? Legalmente era imposible
la ensefianza religiosa en la escuela; la inica moral que podia darse en la escuela era la
moral razonada o cientifica; ademas esta era la Unica eficaz en todo tiempo y a todos
los hombres [CCN, 1898, p. 5].

A favor de la escuela confesional y la moral religiosa se pronuncié Trinidad
Sanchez Santos, quien apel6 a la autocritica y al cambio si las decisiones del Estado
atentaban contra la felicidad humana. El estaba convencido de que “la escuela laica
no habfa brotado de alguna conviccion cientifica, ni descansaba en principios de una
sociologia racional, era puramente un sistema de propaganda anticristiana” (CCN,
1898, p. 106).

Sanchez Santos aclaré que no se pedia precisamente la escuela religiosa, sino que
se solicitaba la escuela potestativa, es decir, la escuela confesional en que se ensefara

la moral religiosa a las y los nifios cuyos padres asi lo pidieran. Ademas cuestionaba:

¢Por qué la ensefianza de la moral religiosa tenia que perder su caracter practico?,
¢Por qué tenfa que relegarse su ensefianza al hogar? O peor aun, ser calificada como
una afiadidura, ¢Por qué se le quitaba a la madre la ensefanza de la religion? Desde su
particular punto de vista, ese conjunto de hechos representaba un animo sectario de la
escuela laica [CCN, 1898, p. 39].

Ellicenciado Ezequiel Chavez tomo la palabra y arremeti6 contra Sanchez San-
tos, y reinicié la defensa de la escuela laica. Esta no era un sistema de propaganda
anticristiana. Para aclarar toda controversia y alejarse de falsas inferencias, bastaba con
leer las leyes elaboradas por Joaquin Barreda en materia educativa, particularmente,

lo relativo a la escuela laica:

La instruccién religiosa y las practicas oficiales de cualquier culto, quedan prohibidas
en todos los establecimientos de la Federacion, de los Estados y de los Municipios,
dice la ley; y los fundamentos filoséficos de esta prohibicién son invulnerables. No la
prohibicion [...] significa el respecto a todas las creencias, la inviolabilidad de la con-
ciencia humana. El Estado que garantiza el ejercicio de todos los cultos no es un ateo, y

al extirpar de la escuela puiblica la ensefianza religiosa, se muestra consecuente con sus
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principios y la deja al cuidado de la familia y del sacerdote, al tierno abrigo del templo

y del hogar [CCN, 1898, p. 61].

Chavez estaba convencido de que esta declaracion habia fijado el caracter de la
escuela laica, la posicion neutral del Estado y su fundamento legal estaba en la Cons-
titucién de 1857, y no en el bien publico, como discutia Sanchez Santos (CCN, 1898).

De acuerdo con Chavez, retomando lo dicho por Barreda, los ciudadanos tenian
deberes politicos y deberes de orden moral, y el gobierno estaba obligado a atender
ambos deberes porque una caracteristica de las religiones era su situacién cambiante
con el tiempo, pero las bases de la moral permanecian, esto se debia a que el hom-
bre mismo era el fundamento de la moral. Ademas Barreda habia afirmado que los

adeptos a una religién o secta unicamente

...tenfan como aliciente y fundamento de su moral, un conjunto de creencias y de es-
peranzas fantasticas e imaginarias |[...] y hay quien sostiene, que el gobierno debe exigir
la ensefianza de un dogma religioso cualquiera, porque de otro modo toda garantia de

moralidad desaparece [Barreda, como se cité en CCN, 1898, p. 63].

Al respecto, Sanchez Santos afirmé que no descartaba la posibilidad de que los
hombres en cuyas manos se hallaba la instruccion publica se inclinaran en un futuro
inmediato por la moral religiosa; también cabia la esperanza de que algun dia la reli-
gion y la ciencia se unieran a favor de la inteligencia infantil y que el Estado fuera el
promotor de una nueva era de la educacion en México (CCN, 1898).

Efectivamente, la ensefianza de la moral laica era parte de esa cultura innovadora,
pero también era verdad que las ideas morales se habifan refugiado detras de las ideas
religiosas, hasta el punto en que moral y religién se fundieron en una sola nocién
como motor de la conciencia publica. La vida moral de mujeres y hombres no era
otra cosa que reglas, principios, maximas y acciones que prescribian la manera de
actuar en determinadas circunstancias (Casillas, 2002).

En este caso, la escuela laica desempefiaba la tarea de promover la identidad
nacional y una cohesion social centrada en el culto a la patria. L.a unidad en torno a
valores politicos debia ir acompafiada por la integracioén social en torno a una religion

civil, con sus héroes y heroinas, rituales y conmemoraciones. En los hechos,

...la cohesion proporcionada por la escuela laica se concibié como un medio necesario
para ganar la batalla al catolicismo, ya que impulsarfa la preservacion del nuevo orden
social y politico republicano al formar la ciudadania leal a la Republica, y socavar la tradi-

cional fuente de unidad social proporcionada por la moral catolica [Rivera, 2013, p. 371].

LLa transicion de la moral secular a la escuela laica se desarrollé en explicita opo-
sicion a la religiosa. Un valor central de esta moral secular era la libertad individual

concebida como autonomfa. En lugar de permanecer neutral respecto de diversas
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concepciones morales de caracter personal, la laicidad republicana “toma partido por
la practica de la autonomia, es decir, por el valor de la critica a la autoridad, el cues-
tionamiento de los prejuicios, y la determinacion de vivir de acuerdo con los propios
valores y principios morales debidamente reflexionados” (Rivera, 2013, como se citd
en Magallanes, 2010, p. 23).

La practica de pensar por si mismo equivale a una emancipacion, por ello, “la
laicidad republicana favorece una concepcion perfeccionista del caracter individual y
coloca al Estado como un ente educador y guia moral de las masas” (Rivera, 2013, p.
370). En otras palabras, la gran fuerza moral que esta en la sociedad es importante,
pero la fuerza moral que posee cada individuo y constituye su conciencia particular
se amalgama y se manifiesta en el comportamiento social.

Dicha mezcla no es producto del azar, sino que se aprende sistematicamente en
la escuela. El aprendizaje de la moral no radica solamente en asimilar reglas, también
orienta la expresion y comprension de la realidad (Casillas, 2002). De ahi su relevancia
sociopolitica y trascendencia formativa en la escuela publica. Por otra parte, para la
desacralizacion y ensenanza de la moral practica era menester mostrar la naturaleza
social de la moral, es decir, tener presente que “la sociedad es la que define a la mo-
ral, a las religiones y al sentido del mismo patriotismo |...] Deber y bien se explican
histéricamente, de acuerdo al desarrollo especifico de las sociedades”™ (Casillas, 2002,

p. 154).

Construccion de la conciencia social
desde la moral practica

En México, frente a las acciones e ideales de modernizar la escuela a fines del siglo
XIX, para Julio S. Hernandez era importante reconocer que la escuela, como institucion
social, enfrentaba problemas de diversa indole. Por tanto, era conveniente reflexionar
sobre el fin de esta institucion en el orden social con miras al futuro. Con ese co-
metido, Hernandez se lanzé al andlisis de la educacion de su época. Como profesor
normalista oriundo de Puebla, discipulo del pedagogo veracruzano Carlos Carrillo y
secretario de la Sociedad Mexicana de Estudios Pedagégicos, orienté su produccion

clentifica en cuatro lineas:

a) la construccién de teorfa pedagogica (epistemologia pedagdgica), b) la critica de la
asociacion magisterial como 6rgano de unidad gremial, ¢) el disefio de planes y progra-
mas de estudio integrado a la fundamentacion de la didactica especial (Lengua Nacional,
Matematicas, etc.) y d) la divulgacion de la ciencia a través de conferencias pedagdgicas

que dict6 en diversas instituciones del pais [Garcfa, 2016, pp. 39-40].

Con este conocimiento puntualizé que la escuela tenfa como propésito “la su-

presion completa de nuestra individualidad fisica, intelectual y moral, para aceptar
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incondicionalmente los mandatos de un director” (Hernandez, 1903, p. 9), en este
caso, el Estado; pero al momento de elegir los medios para este fin se disparan las
alternativas.

Si bien se alzaron voces a favor del desarrollo espiritual, fisico y mental a través
de la religion, de los reglamentos que norman todos los movimientos del cuerpo
infantil y de actividades, métodos y procedimientos concretos de la pedagogia mas
adecuados para desarrollar la mente, respectivamente, resultaba evidente que unos
medios se inspiraban en “la tradicién, otros en la ciencia, otros en el arte, otros en
la naturaleza” (Hernandez, 1903, p. 10), no obstante, tocaba al Estado preparar al

nifio en su infancia para

...transformarlo en hombre que se convierte después en futuro ciudadano |[...] la ins-
truccién y la educacién son otros derechos que el Estado reconoce al nifio, los juzga
de suprema importancia, los consigna entre sus obligaciones juridicas, y convencido
de que este deber al cumplitlo, le da el contingente de cuidados que necesita la Patria
para vivir, funda la Escuela y declara la ensefianza primaria: laica, gratuita y obligatoria
[Hernandez, 1903, p. 11].

De esta manera el Estado, como garante del derecho a la instruccion y educacion

de los infantes, hace de la escuela moderna el espacio que

...ha de prepararnos para la vida; ha de darnos facultades, preceptos utiles y practicos
para poder hacer o ejecutar por medio de la ciencia [...] del arte [...] la industria, y con
todo ese conjunto, obtendremos el mejor de los patrimonios: la salud, el trabajo, el dinero

y como ideal supremo, la felicidad [Hernandez, 1903, p. 15].

Preparar al nifio para la vida no era una tarea facil, por el contrario, era demasiado
compleja. Sin embargo, por medio de la ciencia se allanaba el camino porque con ella
se ensenaba a los ninos a reflexionar, a trabajar, a considerar el valor de la educacion
y la familia, a reconocer la importancia del orden social y de las relaciones politicas,
el gusto estético y el cultivo de los sentimientos (Hernandez, 1903). Desde esta pers-
pectiva, la ciencia era el germen de la escuela moderna, la puerta al conocimiento de
la realidad social y el recurso para alejar al nifio de dogmas construidos por otros, es
decir, los profesores tradicionales y la familia.

En esta tonica, Hernandez (1903) consideré que para construir el futuro de la
educacion estaba el maestro moderno, aquel formado en los principios cientificos,
por ende, conocedor “profundo de las leyes biolégicas y psicologicas” (Hernandez,
1903, p. 50) que ayudaban a estudiar y comprender al nifio. No obstante, “la escuela
moderna, la escuela del siglo xx, la que sofiamos en nuestro éxtasis de idealizacion
pedagdgica [...] acaso necesita todavia un siglo de laboriosa gestacion para surgir a
la vida real” (Hernandez, 1903, p. 180).
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En efecto, para Justo Sierra, era de suma importancia que el profesorado de cada
escuela, especialmente su director, tuviera presente que el objeto de la escuela primaria
“consiste en realizar la educacion integral de los nifios [...] desarrollaindolos de un
modo armonioso, fisica e intelectualmente; formando y robusteciendo su caracter, e
iniciando la formacién de su buen gusto y la eclosion de sus sentimientos estéticos”
(Sierra, 1910, p. 1606); aun cuando las oportunidades que los maestros tuvieran para
establecer los cimientos de la conducta futura de sus alumnos fueran escasas, ellos
podian hacer mucho en esta materia, porque la misién de la escuela era preparar para
el futuro.

Implantar en los nifios habitos de iniciativa individual ingeniosa, de dominio
sobre si mismos, de perseverancia para encararse con las dificultades; ensefiarles a
referenciar lo que es noble, estar dispuestos al bien de los demds, y a esforzarse en
pro de la verdad; crear y nutrir un fuerte respeto por el deber y las buenas maneras;
alentar la vida corporativa de la escuela y en los patios de juegos desarrollar la rectitud,
armonia, franqueza y lealtad de los unos para con los otros (Sierra, 1910), solo era
posible en la escuela y a partir de un plan y programa curricular.

Si bien esto es cierto, en todos estos objetivos la escuela necesitaba apelar al in-
terés y la cooperacion de los padres y del hogar para hacer capaces a los nifios, esto
es, que alcancen el pleno desenvolvimiento como individuos, miembros equitativos
y utiles de la comunidad en que viven, y dignos hijos e hijas del pais; para ello, “avi-
var en los alumnos su amor hacia su familia, su casa, su escuela, la poblacién en que
habiten, la municipalidad respectiva, la circunscripcion politica correspondiente y la
patria mexicana” (Sierra, 1910, p. 168).

Por tanto, el involucramiento de la familia en el proceso de modernizacion de la
escuela en el Porfiriato, de acuerdo con Magallanes (2024), fue un aspecto que estuvo
presente en las disertaciones pedagogicas que se divulgaron en revistas especializadas
y circulos cientificos en educacion. Para estos intelectuales, el sistema disciplinatio
escolar institucionalizaba la relacion nifio-maestro y se adentraba a la alianza con la
familia para sostener la funcién socializadora y formativa de la escuela. Este acto
implica una apertura del dispositivo antropotécnico como una alianza necesaria entre
familia, escuela y sociedad afin al espiritu de la época: modernizar el acto educativo.

Por ello, Spencer (1904) sefialaba que la educacién intelectual, moral y fisica de
los infantes era lo que reclamaba la sociedad y necesitaba la escuela como institucion
para modernizarse. Una mirada a la forma en que los padres educaban moralmente
a los hijos bastaba para darse cuenta de que se cometian muchos errores, por ende,
el Estado necesitaba intervenir en este tipo de educacion. Ademas, en términos ge-

nerales, no se habia valorado la importancia de

...como tratar el cuerpo y el espiritu, como dirigir nuestros asuntos, cémo educar

nuestra familia; saber el modo de conducirnos como ciudadanos, y la manera de utilizar
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todas las fuentes de felicidad que ofrece la naturaleza; saber usar nuestras facultades

con la mayor de las ventajas para nosotros mismos y para los demas, esto es, saber vivir
[Spencer, 1904, p. 18].

En otras palabras, segin Spencer, saber como vivir es el punto central para
educar a la poblacién infantil, para elegir materias y métodos que contribuyan al uso
de las tres facultades inherentes a toda persona: la intelectual, la fisica y la moral;
particularmente esta ultima porque el principio vital de la enseflanza “consiste en
hacer apto al discipulo para instruirse bien a si mismo” (Spencer, 1904, p. 91). Por
tanto, era crucial admitir que: “la preparacion del joven para los deberes de la vida,
es el objeto que los padres y maestros deben tener en vista” (Spencer, 1904, p. 137).
Si bien, tanto el Estado como la Iglesia ya cuidaban de la instruccion de los nifios de
ambos sexos para “vivir en sociedad y la vida publica, nada se ha hecho, en el sentido
de prepararlos para la posicion mas importante que habran de ocupar luego en el
mundo como padres o madres de familia” (Spencer, 1904, p. 137).

Visto de esta manera, el gobierno moral de los nifios necesitaba reorientarse en
la escuela mediante las lecciones de moral practica. La nueva moral admitia que la
ensefnanza de valores principiaba en el regazo de la madre, pero la moral laica se im-
partia en la escuela y el profesor era el encargado de dirigir el proceso transformador.
La enseflanza de la moral practica consistia en ajustar la conducta del individuo con
el orden natural y social a través de la comprension y la conciencia para conocer la
moralidad de las acciones. El descuido de la parte moral o fisica del nifio redundaba
en un dafio social. La moralidad del nifio se cultivaba con lecciones practicas, con el
abandono de la ensefianza memoristica de la lista de los deberes para con Dios, para
consigo mismo y para con sus semejantes (Magallanes, 2010).

El texto de moral practica de José M. Sosa y Garcia presenta un formato apropiado
para la infancia: historietas cortas graduadas. El contenido centra su atencién en las
nociones de moral, del bien y del deber, a partir de lecciones orales e historietillas y
ejercicios practicos que muestran la abnegacion del nifio. Relatos, parabolas y fabulas
sobre conversaciones familiares ayudaban a que el infante distinguiera y corrigiera
sus defectos, comprendiera que la omision del deber se acompafiaba de un castigo;
ensefar a deducir y sentir las consecuencias de los vicios comunes, apelando a la ex-
periencia cotidiana de los nifios, era fundamental en la formacion de la personalidad
y el sentido civico (Garcia, 2000).

En este proceso de concientizacion publica, la ensefianza de la moral practica
en los cuatro afos de instruccion elemental era crucial. En primer afio era menester
fomentar y practicar habitos de aseo personal; orden y limpieza en utiles de trabajo
y la escuela; puntualidad y exactitud para emprender sus labores han de conducir al
descubrimiento de los medios para vencer dificultades; ademas de alentar al alumnado

a la realizacion de actos de bondad con las personas y animales desvalidos y aprendi-
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zaje de las ventajas de tener un autogobierno de si mismos, y examinar diariamente
si se efectuaron acciones para corregir sus defectos (Sierra, 1910).

Para lograr el desarrollo de la personalidad y la autorregulacion, las lecciones de
moral practica fueron parte del curriculo escolar. En la Tabla 1 se muestra la estruc-
tura curricular de primero a quinto grado de Moral practica.

En Zacatecas, en 1900, con el propdsito de fortalecer la ensefianza de la moral
laica con textos propios, el profesor Manuel Santini, integrante de la Liga Pedagdgica
estatal, elabor6 cuatro libros de texto, denominados Tratado sobre moral prictica para los
de primero, segundo, tercero y cuarto grados de la primaria elemental. El contenido
de estos tratados fue una adaptacion de la estructura de las lecciones de moral de
Barrau (Magallanes, 2010).

El profesor Santini dividi6 las lecciones de moral en dos clases: las que eran
aplicadas de inmediato porque eran resultado de la practica y acciéon cotidianas del
alumno, ya fuera en las clases de lectura, historia e instruccion civica, por ejemplo,
y las que llevaban cierto orden, segun el grado de desarrollo intelectual del nifio y
conforme al programa y ley de instruccién primaria vigentes, es decir, se trataba de
las lecciones que se impartian en una clase especial (Magallanes, 2020). En este orden
de ideas, la ensefilanza de la moral practica era una accion transversal que impulsaba
el profesorado y al mismo tiempo era una asignatura del mapa curricular que atendia
sus propios contenidos.

Las lecciones del Tratado sobre moral eran cortas, constaban de dos partes: la ex-
positiva y el cuestionario. En la primera, el profesor narraba a los alumnos un caso
concreto en torno a las acciones que desarrolla un nifio en su casa y la escuela, dichas
acciones eran el medio que materializaba el comportamiento, y la trama involucra a los
padres y a los profesores; la parte expositiva cerraba con una conclusiéon o moraleja
entre el comportamiento observado y el deber ser. En la segunda parte, el profesor
lefa cada una de las preguntas del cuestionario sobre la lecciéon expuesta durante la
clase; las preguntas se dividian en cuatro grupos: las que estimulaban la conciencia,
la memoria, la formacién de generalizaciones y raciocinio, y las de imaginacion. La
organizacion de cada leccion en el texto era en binomios: el comportamiento deseado
y el incorrecto (Magallanes, 2016).

Para Santini esta racionalidad curricular colocaba a las y los infantes en el uso
de tres facultades: intelectual, actitudinal y creativa; cuando el nifio desplegaba estas
tres dimensiones se estaba frente a la construccion del sujeto moral deseado. La
integracion social “radica en que los individuos no solo se subordinen a las reglas
sociales, sino que estén plenamente convencidos de su valor [...] el hombre no nace
social, sino que se hace social cuando incorpora para si el lenguaje, los conceptos y
sentimientos colectivos” (Casillas, 2002, p. 155).

Por tanto, para Santini, el c6digo moral ensefiado en los primeros cuatro afios de

escolaridad era el cimiento para paliar problemas estructurales y sociales dominantes
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Tabla 1

Estructura curricular del plan y programa de Moral prdctica para primaria

Mes Tema Historietas Conversaciones
Enero Puntualidad e Enlaasistenciaala Presentarse aseados:
escuela e Aseo de la cara, del pelo y de las manos
e Enlas citas en general e Aseo del traje
e Encumplir lo que se e Aseo de sus librosy ttiles
promete
Febrero Obediencia e Anuestros padres Asistir con regularidad a las clases:
e A nuestros maestros e Concurrir sininterrupcién
e Anuestros superiores e Presentarse a lo hora sefialada
e Tener listos sus Utiles y libros
Marzo Respeto e Anuestros padres Observar los puntos del reglamento que les conciernen:
e A nuestros maestros e Informarse del reglamento
e A nuestros superiores e Acatarlo con exactitud
e Procurar que los cumplan los companeros
Abril Gratitud e Anuestros padres No maltratar el material escolar:
e A nuestros maestros e Proveerse del material necesario
e Anuestros benefactores e Hacer de €l solo el uso debido
¢ Guardado ordenadamente
Mayo Amor filial e Anuestros padres Poner atencién en clases:
e Anuestros abuelos e No cambiar de lugar y posicion sin permiso
e Alos ancianos e Estar atentos y dispuestos para recibir la leccion
e Hacer que los demas hagan lo mismo
Junio Amor e Anuestros hermanos No distraer a sus compaferos:
fraternal e Anuestros amigos ¢ No hacer nada que llame la atencion de los demas
e Anuestros enemigos e No hablar de los comparieros
e Esquivar la conversacion de otros
Julio Amor a sus e Anuestros condiscipulos  Informar de sus obligaciones a los nuevos alumnos:
semejantes e A nuestros vecinos e Informar del reglamento y disposiciones a los nuevos
e A nuestros compatriotas alumnos
y atodaclase de personas e Informarlos de la convenienciay resultados de su
observancia
e Procurar que los observen
Agosto Desinterés e Al hacer un favor Ayudar alos mas torpes en lo que sea permitido
e Al cumplir lo que se ajuicio del profesor:
promete e Facilitarles la adquisicion de materiales
e Al portarse bien e Ayudarlos en la preparacién de sus ejercicios
e Darles su opinién sobre los practicados
Septiembre Abnegacién e En defensa de nuestros No presentar como suyos los trabajos de los nifos:
semejantes e Empenarse en hacer su trabajo
e Endefensade la patria e Perseverar hasta el buen resultado
e En cumplimiento de e Pedir solo ayuda y no el trabajo hecho
nuestros deberes
Octubre Recapitulacion

Fuente: Elaboracion propia a partir de Sosa, 1913.

| 401



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen4 | Nimero1 | 2024 |

en los albores del siglo xx, sobre todo, dotaba de virtudes morales civicas para la vida

a los infantes, para tener integracion social satisfactoria. Tales virtudes posibilitaban

el fomento armoénico de sus facultades intelectuales, fisicas y morales, es decir, de la

conciencia moral, la cual es una norma,

...pero interiorizada en el sujeto, a través de un proceso de vida y tiene una fuerza nor-

mativa decisiva pues ninguna accién humana puede considerarse en concreto, buena o

mala si no esta referida a la conciencia. Por ella pasan todas las valoraciones morales de

las acciones humanas [Soto, 2019, p. 5].

Una moral racional suponia “un perfecto conocimiento de si, de manera que

no se malograra innecesariamente ningun bien y fin, y menos que ninguno |[...] la

aparicion de los sentimientos, costumbres y leyes que deben encarnar la perfecta

humanidad y la perfecta justicia” (Santayana, 2002, p. 88); el conocimiento de si

mismo representaba un gran avance, pues a partir de ello se abrfa el camino para la

autorregulacion y la conciencia moral.

Conclusiones

El analisis de los fines de la ensefanza de la moral practica en la instruccion primaria

en el Porfiriato permitié6 comprender que la construccion de la conciencia social de

los nifios, en el contexto de la modernizacion educativa en dicho periodo, era parte de

dos proyectos en ciernes: la institucionalizacion del modelo de educacién integral y la

creacion del sistema nacional de instruccion elemental y superior. La implementacion

de este modelo integral llevé a cambios relevantes, entre ellos: a) conceptualizar al

nifio como un ser intelectual, fisico y moral y en permanente proceso de perfecti-

bilidad; b) la conciencia social es un constructo que revela la madurez cognitiva del

infante debido a que interioriza las pautas morales que direccionan su personalidad

y comportamiento para una integracion a la vida puablica de manera consciente y

comprometida; c) las lecciones de moral practica ensefan al nifio a discernir sobre

el deber ser y el bien social, y d) el profesorado necesita aplicar el método objetivo.

En cuanto a la intencién de impulsar el sistema nacional, este proposito fortalecio

el espiritu pedagogico de profesionistas del ramo, que decantaron sus inquietudes

en disertaciones que abrieron el debate y la controversia, de manera particular, en

la educacién y ensefianza de la moral practica —sus principios, contenidos y fines—,

en virtud de que marginaba a la ensefianza de la religion como base de la moralidad

publica. Ademas, frente al futuro promisorio de la escuela moderna, la edicién de

textos escolares para las materias de los programas de instruccion primaria fueron

obra de profesores y pedagogos mexicanos; obras que se apegaron al rigor del mé-

todo objetivo, pero que discernieron y propusieron una metodologia diferenciada

para cada disciplina escolar.
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' La denagogia es es la
negacion a realizar ac-
tividades propias de un
docente tutor construc-
tivista, como planificat,
propiciar el aprendizaje
cooperativo y ense-
farle al estudiante la
autonomia propia para
decidir sus estrategias
de aprendizaje.

2 ENIAC son las iniciales

en idioma inglés para
Electronic Numerical
Integrator and Compu-
ter, que fue construida
en la Universidad de
Pensilvania, EEUU, en
1946, bajo un proyecto
conjunto con el Labo-
ratorio de Investigacién
Balistica del ejército de
los Estados Unidos,
cuyo objetivo fue ela-
borar las tablas de tiro

de artilleria.
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INTRODUCCION

El presente trabajo emana de manera directa de una investigacion que desarrollé
durante mis estudios de posgrado, en la que trabajé sobre el uso y la actitud denagd-
gica' que algunos profesores suelen tener hacia las tecnologfas de la informacién y
la comunicacién —TIC— en su ejercicio profesional, a pesar de ser especialistas en su
uso (Saldafia, 2019). A partir de ello me percaté de que habia pocas fuentes acerca de
la historia de la computacion en la educacion. Es por ello que este trabajo pretende
brindar una historia sobre el desarrollo que han tenido la computacién y las TIC en
la educacién mexicana. La pregunta central es: ¢Cémo se gesto el desarrollo de la
computacion y las TIC en la educacién mexicana?

Para dar respuesta a este cuestionamiento iniciaré por mencionar que el referente
teorico y metodolégico en el que fundamento el desarrollo histérico que construi
fueron las ideas expresadas por el socidlogo aleman Uwe Flick, quien afirmé que
el enfoque cualitativo en la investigacion educativa permite explorar y comprender
fenémenos complejos a partir de las experiencias y percepciones de los individuos
involucrados (Flick, 2015). En lo particular, ha sido importante apoyarme en estas
ideas porque fui un actor del proceso evolutivo de la computacion en México y exis-
ten procesos que jamas han sido documentados en torno a su desarrollo. Para ello,
otro autor que coadyuva en la fundamentacion de mi participacion en esta historia
es Antonio Bolivar, quien refiere que la narrativa autobiografica permite convertir la
experiencia en conocimiento, ya que facilita la reflexién sobre el recorrido personal
del investigador en relaciéon con los cambios en su campo de estudio (Bolivar, 2013).
También refiere que la investigacion cualitativa basada en la autobiografia permite
integrar la historia personal dentro de una historia colectiva mas amplia. En este sen-
tido, la historia que a continuaciéon expongo forma parte de mi experiencia personal
y la compartida con otros colegas y conocidos, que tal vez sirva para subsanar una

laguna historiografica que ya ha comenzado a enmendarse.

El comienzo

La computacién digital surgio en el mundo después de la Segunda Guerra Mundial,
como un proyecto en los Estados Unidos de América -EUA—. La primera compu-
tadora digital fue llamada ENIAC? y ocupaba un piso completo de un edificio de la
Universidad de Pensilvania en los EUA. En ese tiempo parecia una maravilla que una
maquina electrénica pudiera realizar 5,000 sumas o restas y 300 multiplicaciones o
divisiones aritméticas en un segundo. Esto motivé a varias compaiias a entrar a la
construccion de maquinas computadoras durante las dos décadas siguientes. En la
Tabla 1 se muestran las companias que elaboraron computadoras electronicas, los

afios en que se dieron a conocer y los nombres de los modelos.
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;?it:wlqaerlas compaiiias constructoras de computadoras electrénicas digitales

Compania Ano deinicio Modelo
IBM 1953 IBM 701
UNIVAC (Sperry Rand) 1951 UNIVACI
Control Data Corporation (CDC) 1960 CDC 1604
Digital Equipment Corporation (DEC) 1960 PDP-1
Hewlett-Packard (HP) 1966 HP 2116

Fuente: Elaboracion propia.

En la década de los cuarenta del siglo xx la nacién mexicana vivié cambios es-
tructurales en su politica y economia, que impactaron en mayor o menor grado en la
sociedad en general. Lazaro Cardenas dio inicio, de manera incipiente pero solida, al
proceso de industrializacion del pais, y debido a ello se hizo necesaria la creacion del
Instituto Politécnico Nacional (Arce, 1985); pero fue hasta el gobierno de Manuel
Avila Camacho cuando se impulsé en forma significativa la industrializacién en Mé-
xico, en el marco del proyecto socio-politico llamado “Unidad Nacional”, apoyado
por el gobierno de los Estados Unidos al promover su programa de sustitucion de
importaciones tras su participacion en la Segunda Guerra Mundial (Greaves, 1990).

Durante la gestion de Avila Camacho se inicié la construccién de la Ciudad
Universitaria (Greaves, 1996), y al aceptar el apoyo del gobierno norteamericano,
la educacion superior se vio impactada por los cambios tecnolégicos que se habian
gestado una década antes en la Universidad de Pensilvania.

En ese tiempo esta tecnologfa digital emergente fue llamada “computacion”,
y los lugares en donde se concentraban e instalaban estos aparatos tecnolégicos
eran llamados “centros de computo”, los cuales requerian de suministros de enet-
gia eléctrica regulada y especial, ambientes controlados de temperatura y humedad,
para evitar errores de operacion y funcionamiento, ademas se necesitaba personal
especializado para la operacion de dichos sistemas electronicos, asi como programa-
dores de computadoras y analistas de sistemas para la elaboraciéon de los programas
que permitieran su funcionamiento idéneo. Al principio estos sistemas electronicos
funcionaban con millares de tubos al vacio —llamados bu/bos—, los cuales dejaban de
funcionar frecuentemente debido al sobrecalentamiento, por la generacion de grandes
cantidades de calor; por ello y por el tipo de condiciones especiales que requirieron
esas primeras computadoras, su mantenimiento era sumamente COStoso.

Fue hasta la década de los sesenta que se empezaron a usar los transistores y
las dimensiones fisicas de las computadoras comenzaron a reducirse, asi como la
cantidad de fallos por calentamiento. Aun asi, el campo de esta tecnologia se sigui6
llamando igual, y continuaba siendo una tecnologia que solo podia ser empleada por

un reducido nimero de técnicos y académicos.
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Bajo la gestion del presidente Adolfo Lopez Mateos, quien le dio gran impulso al
desarrollo cientifico y tecnolégico de México, se trajeron al pais las primeras computa-
doras electrénicas digitales. Primero llegaron a las universidades importantes del pafs,
la Universidad Nacional Auténoma de México -UNAM- vy el Instituto Politécnico
Nacional -IPN—, y luego a algunas dependencias del gobierno mexicano. En ese tiempo
dichos aparatos eran mostrados al publico en escaparates con grandes ventanales hacia
la calle, lo cual causaba gran admiracion entre la poblacién que pasaba y podia ver hacia
adentro. Eran tiempos en los que no habia temor de los ataques vandalicos o bombazos.

Al iniciar la década de los afios setenta tuve la oportunidad, por ser estudiante del
Instituto Politécnico Nacional, de tener acceso a las primeras computadoras traidas a
México, que se encontraban en un lugar llamado Centro Nacional de Calculo —CENAC—,
ubicado en la Unidad Profesional de Zacatenco. All se encontraban una computadora
CDC de la serie 3000, una IBM 1130 y una PDP-8. Ese fue mi gran encuentro con la
computacion en la educacion.

En esa década aparecieron en el mercado los circuitos integrados y la microelec-
tronica, que se incorporaron en las computadoras digitales, reduciendo aun mas su
tamafio y sus costos. Surgieron las calculadoras electrénicas, tanto de escritorio como
portatiles —manuales—, y las primeras microcomputadoras; la compafifa IBM introdujo
en el mercado el concepto de la “computadora personal” —IBM-PC, Personal Conmputer—,
que prevalecié durante tres décadas. En esos afios se acun6 el término de “informatica”,
que sustituyo al de “computacion”. En ese momento, ese término amalgamé todo lo
relacionado con los programas —o instrucciones— que hacen funcionar una computadora
con los sistemas fisico-electronicos que los contienen.

A'lo largo de la década de los ochenta los precios de los equipos de computo con-
tinuaron descendiendo y con ello gran parte de la poblacién empezo a tener acceso a
estas tecnologias de la informacion. En la siguiente década continué la miniaturizacion,
que contribuy6 a la disminucion de las dimensiones fisicas de los ordenadores electré-
nicos o equipos de computo, y por ende de sus costos.

Salté a la escena mundial el Internet —aunque con otros nombres—, primero en
las universidades, mas tarde en las oficinas, y finalmente en los hogares. Este proceso
gener6 un aumento creciente del nimero de usuarios de estas tecnologfas. La minia-
turizacion de la electrénica se dirigié también hacia la telefonia movil y surgieron asi
los primeros teléfonos celulares de uso comercial y personal.

Al haber mas usuarios de equipos de computo y moviles, los sistemas computa-
cionales se tuvieron que hacer mas accesibles en su funcionamiento y operacion, de tal
manera que ya no era necesario contar con un equipo de expertos para hacer funcionar
los sistemas de computo. Fue cuando los usuarios finales empezaron a realizar sus
propias aplicaciones computacionales, pues las herramientas orientadas al usuario final
les permitieron hacer sus propios sistemas, fabricados a la medida. En dicha década (la

de los noventa) el campo volvié a cambiar de nombre, de “informatica” a “tecnologias
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de la informacién” —TI—, que consistia en los programas de computo, los equipos
electronicos fisicos, las bases de datos y las redes de computadoras.

El desarrollo de las nuevas tecnologias continué con la miniaturizacion de los
componentes y el aumento de las capacidades, tanto de memoria como de velocidad
de procesamiento.’

Posteriormente, las tecnologias de la informacion se fusionaron con las tecnolo-
gias de la comunicacion inalambrica, dando origen al concepto que ahora conocemos
como “tecnologfas de la informacién y las comunicaciones” —TIC—, el cual, ademas de
consistir en los elementos de las TT, incluye las redes de comunicaciones inalambricas.

Este desarrollo vertiginoso de las TIC ha impactado de manera importante no
solo ala sociedad mexicana sino a la de todo el orbe asentado en ciudades que cuentan
con una infraestructura tecnolégica robusta. Este proceso de infiltracion tecnologica
ha trastocado a las empresas, hogares, los espacios de esparcimiento y, por supuesto,

a las instituciones educativas.

Apariciony desarrollo de la tecnologia
y las TIC en la educacién

Si se piensa en el uso de la tecnologfa para apoyar la educacion, también esto se re-
monta hasta la antigiiedad del hombre, pues se puede considerar que la escritura es
una tecnologia que usé el hombre para transmitir el conocimiento. En este sentido,
la pluma, la tinta, el papel, el lapiz, el cuaderno y, por supuesto, la imprenta, han sido
inventos tecnologicos que han apoyado el proceso educativo a lo largo de la historia.

De la misma manera podemos decir que las TIC han apoyado los diversos pro-
cesos de la educacion, sobre todo después de la segunda mitad del siglo xx hasta la
actual fecha, en un proceso exponencial.

Las TIC se vinculan a dos entornos: la universidad y la milicia. El primer entor-
no es natural, pues estas tecnologias son el producto de la invencién humana, del
desarrollo cientifico y tecnoldgico, generado en ambientes académicos; la primera
computadora electronica, ENIAC, fue creada en la Universidad de Pensilvania. El
segundo entorno ha sido para uso en proyectos militares, tal como ha sucedido en
multiples ocasiones en la historia del hombre. Este entorno ha sido un importante
motor para impulsar el desarrollo tecnologico que hoy en dia se tiene, sobre todo en
el campo de las TIC. Como ejemplo tenemos al Internet, que surgié como una red
de comunicaciones militares —Arpanet’— y que postetiormente ha ido penetrando a
toda la sociedad durante las tltimas tres décadas.

ILa idea de una red de computadoras, a partir de Internet, se extendié comple-
tamente al ambiente universitario en 1981 cuando fue creada la red llamada Bitnet,’
entre las universidades de Nueva York y Yale. Esta red proporcionaba los servicios

de correo electrénico, transferencia de archivos y comunicacion punto a punto en-

La capacidad de memoria
es la capacidad para
almacenar y manejar
datos y se mide en byfes o
caracteres, por ejemplo,
1Tb (1 Terabyte es un
milléon de millones de
bytes). La velocidad es
la capacidad de llevar a
cabo mas operaciones
aritméticas y légicas en
un menor tiempo y se
mide en hertzios (ci-
clos por segundo), por
ejemplo, 2.5 GHz (dos
mil quinientos millones
de ciclos por segundo).
También se puede medir
en MFlops, es decir, en
millones de operaciones
aritméticas con nume-

ros decimales.

Arpanet es el acrénimo
en idioma inglés para
Advanced Research
Projects Agency Net-
work, una red de com-
putadoras creada en la
Universidad de Cali-
fornia en Los Angeles
(UCLA) bajo encargo
del Departamento de
Defensa de los Esta-
dos Unidos y financiada
por la National Science
Foundation (NSF).

Bitnet es el acrénimo en
idioma inglés para Be-
cause It’s Time Network o
Because Its There Network.
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¢ El Centro de Calculo

Electrénico —CCE—,
dependiente de la Fa-
cultad de Ciencias, fue
creado en junio de 1958,
en donde se instalé una
computadora IBM-650.
" El Cexac, Centro
Nacional de Cilculo,
Unidad Profesional de
Zacatenco del IPN, fue
creado en 1963. http://
www.cenac.ipn.mx/
Conocenos/Paginas/
Semblanza.aspx
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tre los usuarios de la red —a la manera de un chat—; este servicio se llamaba Telnet.
Posteriormente esta red fue adoptada por diversas universidades en el mundo, entre
ellas el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey, la Universidad

Nacional Auténoma de México y el Instituto Politécnico Nacional.

Las primeras TIC eny para
la educacion superior en México

En México, los primeros usos de las TIC en la educacion surgieron formalmente en
la década de 1960, en la Universidad Nacional Auténoma de México®y en el Instituto
Politécnico Nacional.” En las siguientes décadas mas universidades e institutos se
fueron incorporando a los servicios de computaciéon que brindaban los centros de
computo, ya que estos al principio estaban centralizados, dentro de ambientes con-
trolados en temperatura, humedad y fuentes de alimentacion eléctrica. Los usuarios
solo tenfan acceso mediante tarjetas perforadas y cintas de papel perforado, y sus
resultados los obtenfan en hojas de papel en formas continuas.

Fue hasta la década de los setenta que se tuvieron terminales “tontas”, que eran
maquinas de escribir electromecanicas —llamadas “teletipos”— desde las cuales los
usuarios se conectaban a los sistemas centrales de computo para tener acceso a sus
recursos computacionales. Luego aparecieron las pantallas de rayos catédicos y los
teclados independientes que desplazaron a las terminales anteriores.

Fue en ese tiempo cuando mas alumnos se incorporaron como usuarios de
los sistemas de computacion electrénica y se incluyeron en el curriculo instituido
las asignaturas para capacitar a los alumnos en la programacion y utilizacion de las
computadoras, asf como en los fundamentos teéricos de sus arquitecturas y su fun-
cionamiento. Asi mismo se empez6 a utilizar la computacion digital para aplicaciones
de otras ciencias y areas del conocimiento técnico y cientifico, extendiéndose después
estos usos a la administracion, la economia, la educacion y la medicina, entre otros
ambitos.

Enla década de los noventa se abrieron posgrados enfocados en estas tecnologias
de la informacion, tanto a nivel de maestria como de doctorado. Se crearon centros de
investigacion especializados en los diferentes campos de las ciencias computacionales.
Se editaron mas revistas, tanto especializadas (journals) como de tipo magazine; mas
libros, tanto fisicos como digitales; periédicos, y todos ellos sobre dichas tecnologfas.
Fue en esa década, la ultima del siglo XX, que comenzo6 un avance vertiginoso en las
aplicaciones, los sistemas de computo y, en general, en todo lo que representaban las
TIC, pues se convirtieron en una rica veta de negocios para muchos; Tanto asi que
se cre6 una bolsa paralela a la bolsa de valores de Nueva York, llamada NASDAQ
—iniciales de la National Association of Securities Dealers Automated Quotation—,

en donde cotizan, hasta la fecha, las empresas dedicadas a las tecnologfas de la infor-
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macion, tales como Microsoft, Apple Computer Inc., IBM, Hewlett-Packard, Google,
Meta, entre otras muchas mas, de alta tecnologia (high technology).

Este crecimiento explosivo ha impactado a la sociedad misma, tanto asf que algu-
nos autores la han llamado “la sociedad de la informacién y comunicaciéon” (Cabero,
1999, p. 11) o “la sociedad red” (Castells, 2011, p. 505), y la educacion, en todos sus

niveles, no ha sido la excepcion en esta influencia global.

Las TIC en la educacién superior actual:
la modalidad presencial y a distancia

Otro término con el que se ha designado a la época actual es la “sociedad del conoci-
miento”,® porque ahora el conocimiento se ha convertido en la mercancia mis valiosa
e importante para el desarrollo social. Asi, la educacion tiene un papel importantisimo
dentro del desarrollo econémico y social y ha pasado a ser un objetivo estratégico de
las politicas de desarrollo.

LLas TIC han permitido la posibilidad de romper las barreras espaciales y tem-
porales (ubicuidad), ya que permean todas las actividades de la sociedad y de la vida
cotidiana; condicionan las maneras de comunicarnos, de pensar, de viajar, de establecer
contacto y amistades, la manera de pensar y aprender.

Ahora el aprendizaje se puede obtener fuera de la escuela y va mas alla, y esta
(Ia escuela) ya no es el unico sitio en donde aprenden los nifios y los jévenes. Han
aparecido espacios educativos inéditos que disputan su protagonismo a la educacion
formal escolar. De esta forma, las TIC se estan incorporando a los procesos de ense-
flanza y aprendizaje, y por ello se ha llevado a cabo la transformacién de los curriculos
escolares para incorporar a las TIC como parte de los contenidos de aprendizaje.

Es asi como en el sistema educativo mexicano en general, y en la educacion supe-
rior en particular, los diferentes actores educativos dan por hecho que la incorporacion
de las TIC en la educacion producira aportaciones que modificaran positivamente las
maneras de ensefiar y aprender, pero la realidad ha mostrado otra cosa diferente, ya
que los usos mas frecuentes de las TIC tienen que ver con la bisqueda y el procesa-
miento de la informacion; menos frecuentes son la comunicacién y la colaboracion.
Los usos mas recurrentes de las TIC por el profesorado se situan en el ambito del
trabajo personal; los menos frecuentes son en el ambito del aula. En general, el pro-
fesorado utiliza la computadora e Internet en el hogar con mayor frecuencia que en
la escuela. En la actualidad se puede decir que las TIC son utilizadas muy poco con
fines especificamente educativos en los centros y en las aulas.

Es bajo este supuesto que en esta investigacion he dirigido mi objetivo de estu-
dio a analizar cémo se da la utilizacién de las TIC por parte de los profesores como
herramienta dentro del aula, esto es, al uso que le dan los docentes tanto a materiales

producto de las TIC como a los aparatos mismos, que se encuentran dentro de las aulas

Algunos se lo atribuyen
a Peter Drucker (1959,
Landmarks of tomorrow,
Harper) y otros a Ma-
nuel Castells (1996, La
era de la informacion. Eco-
nomia, sociedad y cultura.
La sociedad red, Alianza);
la version que se consul-
té en esta investigacion
fue la editada en el afio
2011 por Siglo XXT.
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y laboratorios. En ese analisis he centrado mi atencién en detectar los retos, problematicas
y posibilidades que tienen los docentes con el uso de las TIC. Al abordar los desafios que
enfrentara la educacion superior en el marco de la globalizacion, Pérez Arenas —citando a

Zfiga— expone que

estamos en presencia de una reestructuracién de los sistemas de educaciéon superior, como
consecuencia de los procesos de mundializacion que se sintetizan en la llamada sociedad del
conocimiento y desarrollo tecnoldgico, en la que las instituciones educativas se veran en la ne-
cesidad de adaptarse, apoyando sus funciones de transferencia de informacion en la aplicacion,
cada vez mas intensa, de esas tecnologfas y desarrollando nuevas capacidades para estimular,
facilitar y promover la adquisicién del aprendizaje, determinar su utilidad para la solucién de
necesidades concretas y contribuir al analisis critico del desarrollo cientifico y tecnolégico
[Zadiiga, 2003, como se cita en Pérez, 2008, p. 201].

En este sentido, considero que la educacion superior en México aun se encuentra en
un momento incipiente de incorporacion eficiente de las TIC en la practica del docente, y
que la idea que se tiene de que las TIC transformaran positivamente la actividad docente
debe de ser dimensionada adecuadamente, ya que la tecnologia per se no tiene la capacidad
transformadora e innovadora, ya que solo podtia permitir el reforzamiento de las practicas
que se venfan haciendo con anterioridad. Asi, los profesores que solamente llevan a cabo
actividades meramente expositivas o reproductivas, al usar las tecnologfas, estas solo poten-
ciaran dichas actividades y seguiran haciendo lo mismo que se venia haciendo. Pero si las
actividades planeadas y disefiadas por el docente se convierten en transformadoras e inno-
vadoras, entonces considero que también la tecnologia podria potenciar tales actividades.

De ahi que, con base en mi experiencia, puedo decir que considero que las TIC son
unicamente herramientas que podrian usarse potencialmente para lograr una mejora en
los procesos de ensefianza y de aprendizaje, solo si antes existen proyectos pedagogicos
innovadores y transformadores de la educacion.

Por otro lado, existe ademas de esta una segunda forma o modelo de la aplicacion de
las nuevas TIC en la educacion superior, y se caracteriza por el uso de la tecnologia como
un medio sobre el cual se proporciona la educacion, esto es, no como apoyo en el proceso
de ensefianza dentro de un aula o laboratorio, sino como el vehiculo mediante el cual se
brindara la educacion. A esta forma se le llama “educacion a distancia”, la cual no recupero
en esta investigacion, solamente la menciono, como una experiencia personal en la cual he
participado y de la cual he sido pionero, pero que en este trabajo no es objeto de analisis

para este trabajo; sobre ella se puede decir someramente que

...la educacion a distancia, se reconoce en la actualidad como una de las modalidades con
mayor potencial para los paises en desarrollo, al considerarla como un poderoso canal para
integrar a la educaciéon a los grupos excluidos en tanto que la incorporacion de las nuevas
tecnologias basadas en la utilizacién de satélites e internet promete llevar este tipo de ense-

flanza no sélo a grupos cada vez mas numerosos y comunidades escasamente pobladas, sino
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también a localidades con aglomeraciones urbanas; por lo que de manera més frecuente los
organismos internacionales promueven que los paifses en desarrollo incrementen el nimero
de programas y titulos sustentados en estas modalidades [Banco Mundial, 2000, como se cita
en Pérez, 2008, p. 202].

Conclusion

Una reflexion final se centra en reconocer mi implicacién con el tema de investigacion, no
solo por el interés sobre la tematica sino porque me he percatado de que fui parte del entor-
no estudiado, y a pesar de la brecha generacional que existe con la generacion denominada
“sociedad digital” (formada por jévenes menores de 30 afios de edad), me considero un
sujeto digital, dado que he vivido y participado en la construccion de la historia de las TIC
en México.

Al principio las tecnologfas de la computacion eran de uso exclusivo de muy pocas
personas y ahora, mas de medio siglo después, han permeado a casi toda la sociedad y en
particular a la educacion, en todos los niveles, desde el pre-escolar hasta el nivel superior.
Se han convertido en una herramienta como lo fueron el papel y la tinta en la antigiiedad.
Sobre todo, al tener la tecnologia un desarrollo muy dinamico, presiona a la educacion a
tener un desarrollo también mas dinamico, por ejemplo, la inteligencia artificial ahora nos

mueve a considerar y revalorar los procesos de ensenanza-aprendizaje.
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