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Editorial

Sin duda alguna, los esfucrzos que se realizan en México y en otros paises,
por mejorar nuestros niveles de produccién cientifica e impulsar mas am-
pliamente los recursos y espacios destinados a la investigacion tienen como
uno de sus corolarios los programas editoriales institucionales. Al respecto,
una de las contribuciones, modesta en sus alcances no en sus aspiraciones,
de la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion la constituye la revista
Memoria, conocimiento y utopia, cuyo propésito, si bien es aportar a la pro-
duccidn del campo de la historia de la educacién como tal, también se intere-
sa por incidir en ¢l desarrollo de formas de pensar histéricamente, como nos
ensefiara Pierre Vilar, en diversos campos de la formacion humana.

Lejos de contemplar una sociedad del conocimiento, parecida al con-
cepto de tribus y territorios de Becher, la Sociedad Mexicana de Historia
de la Educacion, mediante este nimero 4 de Memoria, conocimiento y
utopia, aspira a llegar mas alla de las fronteras de los grupos de historia-
dores de la educacion, pues si bien entiende el valor que tiene la discusion
al interior de los pares, se propone, asimismo, poner este acervo ante la
mirada de colegas que cultivan otros campos del conocimiento y a la dis-
posicion de los grupos de estudiantes de dreas afines. La invitacion pre-
tende incidir en la superacién de las formas acartonadas de escribir, para
abundar en otras que van mas alld de lo academizado, legitimadas por la
tradicion. Retomo a Giroux: “Con frecuencia pienso que la gente que in-
voca esa critica en ocasiones inconsciente, ciertamente celebra una forma
de capital cultural institucionalizado dentro de la universidad, que es par-
te del legado colonial y se basa en el supuesto del odio de clases, de la
divisi6n de clases y de la falta de disposicidn para reconocer que los dife-
rentes capitales culturales se afirman en distintos escenarios”.!

Los autores, cuyas aportaciones conforman este volumen, verdn
incrementado el valor de su trabajo en la medida en que sus textos se
alleguen no sélo al dmbito de los especialistas, sino también amplien el
radio de proyeccion social del campo de historia de la educacién. En este
mismo sentido, compartimos la postura que hace del pensamiento una
tarea compartida: “El pensamiento es ¢l resultado de un proceso de cono-
cimiento, dialéctico e histéricamente determinado, y es, ante todo, un acto

' Henry A. GIROUX en entrevista con Carlos Alberto Torres, en Carlos Alberto TORRES,
Educacion, podery biografia. Didlogo con educadores criticos, México, Siglo XXI, 2004,
p. 152.
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colectivo que no puede ser atributo exclusivo de unos cuantos: existe un
pensamos y 110 Un yo pienso”

Aspiramos a conformar, entre otros ideales, una comunidad dialdgica,
con cddigos compartidos para iniciar ¢l camino, pero aceptando que otros
codigos nos llevaran por brechas o por supercarreteras a nuevos conoci-
mientos, porque, en esencia, somos cindadanos del mundo y “estar vivo
en ¢l mundo es, antes que nada, estar atentos a su movimiento y cstar
sujeto. No sujeto de, sino sujeto a: es ser hombre-sujeto que hace su histo-
ria, que la determina”.’ Los colegas que participan en este nimero han
estado atentos al mundo, recuperando para nosotros imagenes en movi-
miento del pasado y afirmando una postura critica, no anticipatoria, de
ninguna manera superficialmente descriptiva. Muestran una lectura del
mundo y nos comparten su experiencia.

La primera seccion, “Didlogos y traycctorias”, esta integrada por cuatro
aportaciones: Jesus Marquez Catrillo nos lleva a la Puebla de la Gltima déca-
da del siglo xvi para explicarnos algunos momentos fundadores del “Saber
médico y conirol social en Puebla: el Hospital de San Pedro, 1790-18017;
Alan Emmanuel Pérez Barajas nos hace participes de las “Aportaciones
alemanas a la pedagogia mexicana del siglo xix (1875-1900)"; Teresa
Gonzalez Pérez, con su articulo “Educadas para el hogat”, nos remite a nues-
tras propias historias de género; Antonio Santoni Rugiu nos sumerge en las
experiencias infantiles, incursionando en uno de los modelos educativos mas
cotidianos, con su aportacidn titulada “De la alcancia al consumismo. Fastos
y decadencia de la pedagogia escolar sobre el dinero™.

La segunda seccion, “Puntos de vista”, esta formada por tres trabajos
de orden tedrico y metodologico: Maria Guadalupe Garcia Alcaraz, quien
nos coloca frente a las “Reflexiones desde la historia en torno a lo publico
y lo privado en educacién”. Continuamos el recorrido con el articulo “El
pensar histérico como dimension del conocimiento”, de Josefina Granja
Castro. Por su parte, Oresta Lopez Pérez cierra esta seccion al llevarnos a
“Repensar la region: reflexiones para un debate interdisciplinario”.

En la tercera seccidn, “Documentalia mexicana”, Blanca Celia Mendoza
Ramirez con gran rigurosidad nos muestra dénde indagar y como hacerlo
sobre “Educacién y movimientos sociales: fuentes para una vision retros-
pectiva del desarrollo en México”.

2 Hilda vareLa y Miguel EscoBar, “Prologo™, en Paulo FRERE, La importancia de leery
el proceso de liberacion, México, Siglo XXI, 1999, 13% edicién, p. 9 [las negritas son
nuestras).

* Denise Aparecida campos, en Ana Maria saoL, Paulo Freire y la formacion de edu-
cadores: miltiples miradas, México, Siglo XXI, 2002, p. 98.
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La cuarta seccion, “Materia prima y herramientas”, estd constituida por
cinco resefias. La intencion de los autores se ve cumplida, al provocamos el
deseo o la curiosidad de ir directamente a las fuentes. La primera de ellas, de
la autoria de Maria de Lourdes Alvarado, nos presenta “Un acercamiento al
libro £l pasado de una esperanza: los origenes del Ateneo Fuente”, de
Candelaria Valdés; Pablo Gomez, por su partc, nos aproxima a La escuela
racionalista a través de algunos textos de José de la Luz Mena; Maria del
Carmen Gutiérrez Garduiio nos leva a “La problematizacion conceptual de
la region en las investigaciones historico-educativas”; Rodrigo Laguarda
muestra, de manera sugerente, una apreciacion sobre el libro “La construc-
cion de una conciencia historica. La ensefianza de la historia en México™, con
su trabajo titulado “Construirnos una casa: los cursos de historia en México™.
Cierra esta seccidn la aportacion de Rosalina Rios Zuafiga, quien nos habla
del libro Judrez y la Universidad de Oaxaca.

Por Gltimo, en la quinta seccidn, “Comunidades”, Julia Preciado Zamora
nos presenta una semblanza de la entrafiable maestra Carmen Castafieda,
atinadamente titulada “Dos pasiones y una historia: Carmen Castafieda”.

Por tltimo, queremos reiterar que, como sociedad, aspiramos a continuar
la senda para que, en medio de la diferencia y la tolerancia, crezcamos cada
vez méds como comunidad. Sin duda, las cinco secciones que conforman
este volumen se orientan hacia esa direccion.

Cirila Cervera Delgado
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Saber médico y control social en Puebla: el
Hospital de San Pedro, 1790-1801

Jesus Marquez Carrillo'

En el presente articulo me propongo mostrar como en Puebla, durante la
ultima década del siglo xvin, el Hospital de San Pedro se convirtio en un
modelo educativo de la modernidad como provecto, mediante el desplie-
gue de nuevos dispositivos de control social, relacionados con una nueva
politica sanitaria hacia las clases populares. Si anteriormente los conven-
tos femeninos se habian destacado por ser un espacio muy importante en
la reproduccion social y cultural de las élites, en los albores del siglo xix
Jue dicho nosocomio el que se propuso educar los habitos sociales y de
higiene entre las masas y, a su través, dejar sentir la presencia del Estado.

Hospital de San Pedro e Policia médica ¢ Modernidad e Educacion no
formal

The present article aims to point out how in Puebla, during the last decade
of the xvin Century, San Pedro Hospital became a project of an educational
model of the modernity, by virtue of the deployment of new social control
devices related to a new health policy dedicated toward the popular classes.
If in preceding times the women’s monasteries were outstanding spaces in
the social and cultural reproduction of the elite, by the beginning of the
xix Century, the mentioned institution decided (o educate the masses with
social and hygienical customs, and trough those devices, they showed the
presence of the state.

San Pedro Hospital » Health policy ® Modernity ® Non formal education

¥ % %k

En las Gltimas décadas, los trabajos de historia de la educacién se han
vuelto cada vez més complejos, gracias al desarrollo de la propia discipli-
nay al avance de tematicas historicas afines, como la historia de la mujer,

! Profesor investigador en el Centro de Estudios Universitarios y Facultad de Filoso-
fia y Letras, Benemérita Universidad Autonoma de Puebla.
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la vida cotidiana, la familia, la vida privada, la sexualidad y la historia
cultural de lo social. En ambos casos se ha pasado de una forma de hacer
historia predominantemente centrada en los acontecimientos a otra que
vislumbra estructuras y de ésta a una mds, cuyo interés mayor es el estudio
—plural y diverso— de los procesos politicos, pedagdgicos y educativos.

Desde esta perspectiva, en el presente articulo me propongo mostrar
cémo en Puebla, durante la Gltima década del siglo xvm, el Hospital de
San P« ivv se convirtié en un modelo educativo de la modernidad como
proyeci., mediante el despliegue de nuevos dispositivos de control social.
Si hast la época del obispo Francisco Fabian y Fuero (1765-1773) los
convenios femeninos se habian destacado por ser un espacio muy impor-
tante en la reproduccidn social y cultural de las élites, porque quicnes
habian estado en ellos salian con un modelo de comportamiento aprehen-
dido que luego extenderian a la sociedad toda o reproducirfan en los pro-
pios monasterios, en los albores del siglo Xix quien ocupo cste sitio, pero
dirigido a las clases populares, fue dicho nosocomio.’

El concepto de policia médica

Durante el siglo xvin, las ciudades de América y Europa no sélo se embe-
llecieron para mostrar la pujanza del avance estatal. sino experimentaron
también un sostenido crecimiento demografico, y las élites intelectuales
concluyeron que uno de los mayores bienes de cualquier reino era su ve-
cindario.’ Mas su sueflo no desembocé en ¢l paraiso. El hacinamiento, la
bisqueda de subsistencia y empleo, las cuestiones de salud, las relaciones
de los recién llegados con los moradores establecidos, la violencia, ¢l cri-
men... dicron pie a un mundo en permanente crisis.

Para responder a tantos problemas se fue configurando en y desde el
Estado absolutista un nuevo campo disciplinar, el de las ciencias camerales
o ciencias de la administracién y, en especial, la ciencia de la policia.
Esta, escribié von Justi en 1768, trata de que “todo lo que compone el

2 Sobre la importancia de los conventos como espacios educativos, Rosalba Lorero
LOPEZ, Los conventos femeninos y el mundo urbano de la Puebla de los Angeles del siglo
s, pp. 18, 20, 89-98; Rosalba L.oreTo LOPEZ, “Leer, contar, cantar y escribir. Un acerca-
miento a las practicas de la lectura conventual. Puebla de los Angeles, México, siglos xvi
y xvi’”, en Estudios de Historia Novohispana, vol. 23, pp. 67-95.

3 George ROSEN, De la policia médica a la medicina social, pp. 140, 201-204, 228-
230; Michel FoucauLr, Saber y verdad, p. 96.
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I. Ditlogos v travectorias

Estado sirva para la consolidacién y el acrecentamiento de su poder, pero
también para el bienestar publico”. Precisamente en el cruce del discurso
de las teorias econdmicas con el de la ciencia de la policia y en particular
cuando hubo en ¢l Estado un interés por modificar las condiciones de
“salud en general”, pero dirigidas en primer término hacia los pobres —con-
siderados per se “clases peligrosas”—, emergio el concepto de policia mé-
dica. Los trazos bioldgicos de una poblacidn, dice Foucault, se convierten
en elementos pertinentes para “una gestion econdmica y €s necesario or-
ganizar en torno a ellos un dispositivo que asegure un sometimiento y
sobre todo el incremento constante de su utilidad”. De ahi que la noso-
politica del siglo xvm busque establecer tanto “el privilegio de la infancia
y la medicalizacion de la familia” como “la higiene v el funcionamiento
de la medicina como instancia de control social”.’

Asi, durante el altimo tercio del siglo xvin, el concepto de policia médica
fue una poderosa arma para ordenar la ciudad (el espacio) y a quienes ella
contenia (las personas). Desde el control del esfinter y la limpieza corporal
en el hogar hasta el ejército o la fébrica, pasando por la escolarizacion, el
Estado absolutista se esforzaria por hacer un nuevo modelo de vasallo.t
Mientras los juristas o los filésofos buscaban en el pacto un modelo primitivo
para la construccion o reconstruccion del cuerpo social, “los militares, y con
ellos los técnicos de la disciplina, claboraban los procedimientos para la coer-
¢ion individual y colectiva de los cuerpos™.” En esta medida, si ¢l conocimiento
no esta ligado a la naturaleza humana ni deriva de ella, sino que es una mane-
ra social e histdrica de construir la verdad y ejercer el poder, el concepto de
policia médica cumplié su cometido.

* Jacques DONZELOT, La policia de las familias, pp. 10-11. Sobre la ciencia de la poli-
cia con especial referencia a Alemania, Francia y Espafia, Omar GUERRERD OROZCO, Las
ciencias de la administracion en el Estado absolutista, pp. 43-52, 193-214. A lo largo de
ese siglo, la ciencia de la policia se desarroll6 en tres grandes direcciones: reglamenta-
cion economica (circulacion de mercancias, procedimientos de fabricacién, obligaciones
que los artesanos deben guardar entre si con su clientela), medidas de orden (vigilancia de
individuos peligrosos, caza de vagabundos y mendigos, persecucion de criminales) y re-
glas generales de higiene (vigilancia sobre la calidad de 1as mercancias puestas a la venta,
vigilancia del aprovisionamiento de aguas, limpieza de las calles), vid. Michel roucautr,
Saber y verdad, p. 94.

$ Michel FoucauLt, op.cit., pp. 95-96.

¢ Roy PoRTER, “Historia del cuerpo”, en Formas de hacer historia, pp. 273-274.

? Michel roucautr, Vigilar y castigar. Nacimiento de la prision, p. 174.
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La relacién ciencia y poder en el mundo hispanico

Hacia 1790, mejorar el ejercicio de la profesion médica siguiendo a Piquer
en sus consejos relacionados con la observacion detenida del paciente,
llevar a cabo una medicina més clinica recordando los principios de
Hipdcrates o aprender de las enseflanzas de Boerhaave —por decir algo—
eran actividades importantes para los médicos poblanos en su trato con
los enfermos, pero escasas de significacién politica para cl Estado, en la
medida en que no habia con ellos una relacion orgénica. Es pertinente
indagar, por tanto, cémo se genero ésta.

Uno de los intelectuales més influyentes del siglo xvin espafiol fue Je-
rénimo Feijoo. Este benedictino establecid la diferencia entre €l conoci-
miento cientifico y su aplicacion. Segun €], las ventajas de la agricultura
no podian provenir de los que “manejan la hoz, el arado o el azadén. En el
Gabinete y en la Academia se adquieren las luces con que se inventa, se
dirige, se rectifica lo mas conveniente en la Agricultura”. Y fue con esta
base cuando en 1755 se cre6 el Real Jardin Botanico, cuya apertura signi-
ficé el cultivo de una ciencia bésica, susceptible de aplicaciones agrond-
micas, terapéuticas o comerciales.® En esta concepcion, los estudios botdnicos
podian mejorar fa calidad de vida de los individuos y, bien llevados, generar
la riqueza de las naciones.

Pero entre 1771 y 1801, en tiempos del director Casimiro Gémez Ortcga
(1741-1810), el Real Jardin madrilefio cambié de objetivos. No se propuso
més convencer sobre las evidentes ventajas del utilitarismo boténico en la
economia, el desarrollo imperial y la salud de los enfermos, sino buscar
puntos de convergencia entre la actividad de los botdnicos y las necesidades
de control social surgidas del Estado. A partir de 1783 la “Botanica y los
botdnicos se convirticron en los mejores aliados del proyecto modemizador
de la sanidad en el campo de la Farmacia™ y “en los principales agentes de
las politicas metropolitanas™.®No solo porque la investigacion profesional
de estos individuos podia derivar hacia varias aplicaciones précticas, rela-
cionadas con las actividades econémicas de la agricultura, la industria, la
farmacia o el comercio, sino también porque desde la ciipula se entretejié
una nueva relacion entre los botanicos y el poder.

¢ Francisco Javier PUERTO SARMIENTO, La ilusion quebrada. Botanica, sanidad y poli-
tica ctentifica en la Espana ilustrada, pp. 18-19.

® Jdem; Antonio LAFUENTE, “Institucionalizacién metropolitana de la ciencia espafiola
en el siglo xvur™, en Carlos HI y la ciencia de la flusiracion, p. 109,
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1. Didlogos y trayvectorias

En Puebla, el inicio de esa nucva relacion tuvo lugar en la década de los
noventa, pero se prefigurd hacia 1789 cuando, acompaiiando al segundo
conde de Revillagigedo llego a esta ciudad, para ocupar la prebenda de
canonigo medio racionero, el doctor en canones y médico militar, Ignacio
Antonio Domenech (1745-1801), experimentado administrador de los bie-
nes de la extinta Compafiia de Jesas en la vicaria de Madrid."”

El Hospital de San Pedro, un modelo
de policia médica

El edificio

En 1790 Domenech fue nombrado Comisario del Real Hospital de San
Pedro porque, conforme al Concilio de Trento (1545-1563), todos los hos-
pitales (que los habia de haber en cada poblacién) dependian de la Iglesia
y estaban bajo la jurisdiccién inmediata del obispo, ya que para su soste-
nimiento se destinaba de la mitad de la masa decimal un noveno y medio,
cuya décima parte era, a su vez, para ¢l hospital de la diocesis, en cuyo
caso el ordinario eclesiastico tenia la superintendencia mediante el nom-
bramiento de uno o dos prebendados que se hacian cargo del mismo y
estaban obligados a vigilarlo y visitarlo diariamente. Domenech fue comi-
sario del Hospital de San Pedro hasta 1801, tiempo en el que puso en
marcha un conjunto de reformas sanitarias y sociales que serian luego
difundidas y aplicadas a la ciudad toda. En el nosocomio vivia el rector-
administrador del mismo."

" Ramén SANCHEZ FLORES, Puebla de los ifusirados. Urbanismo, ecologia y libertad
en los proyectos de Domenech, Flan y Furlong, p. 25.

I Josefina murierL, Hospitales de la Nueva Espaiia, 1, pp. 259-260; cuevas, 1947, u,
127-129; Ramon SANCHEZ FLORES, op. cit., Flon y Furlong, p. 25; Maria Concepcion
AMERLINCK, “El Hospital de San Pedro en la ciudad de Puebla. Su evolucion artistica y
funcional durante ¢l virreinato”, en Nwevo Museo Mexicano, p. 4. Segéin Fernandez de
Echeverria y Veytia, eran dos los comisarios, pero en [a documentacion consultada sélo
aparece uno. Este autor dice de los comisarios: “los cuales le visitan diariamente, velando
con infatigable celo cada uno cuando le toca en el cumplimiento de su obligacién, para
que los enfermos tengan la mds puntual asistencia, comodidad y regalo con mucha abun-
dancia, sin cscascar nada en gasto™. Mariano FERNANDEZ DE ECHEVERRIA Y VEYTLA, Historia
de la fundacion de la Ciudad de la Puebla de los Angeles..., u, pp. 532-533.
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1. Didlogos y traycctorias

El edificio del Hospital, construido en las primeras décadas del siglo xvu
y semejante al Alcazar de Toledo por su sobriedad, sus galerias abicrtas
(loggie) y sus curvaturas, era un gran patio cuadrado, claustrado de arcos
sostenidos por columnas toscanas gue igual se repetian en las plantas alta
y baja y cuyos corredores de arriba conducian de uno y otro lado a las
camas de los enfermos, segin el orden establecido, entre 1715 y 1721, por
el cura rector del hospital, don Pedro Delgado Soria.’? Este clérigo arreglod
en la parte superior amplios salones en que estan de uno y otro lado las 400
camas de los enfermos con sus divisiones de cabeceras de ladrillo blan-
queado, cada una con sus imagenes de santos y gran desahogo, no solo
porque al enfermo se le evita la pena de ver los sufrimientos y hasta la
muerte del vecino, sino también porque se hizo una separacion de piezas
para las “diversas enfermedades, de suerte que los heridos estan separa-
dos de los atabardillados o infectos de calenturas malignas, que puedan
contagiarlos, y del mismo modo estan enteramente separadas las enferme-
rias de las mujeres, con sirvientas de su sexo que las medicinen y asistan”,
nos dice Veytia en 1780.'* El inmueble tenia, ademas, botica, cocina, rope-
ria, panaderia, cuarto para preparar tortillas, lavanderia y bafios para hom-
bres y mujeres.'* Entre los acucrdos de 1624 relativos a la construccion de
dicho hospital es de mencionar el del maestro Félix de Salcedo, quien se
comprometi6 con el dedn y cabildo a realizar unas troneras altas para dar
luz a los cuartos, habida cuenta de que el claustro daba al patio y las gran-
des piezas se comunicaban entre si."®

Pe. .us reminiscencias renacentistas —el italiano sencillo de Alonso de
Covarrubias, eclipsado luego por formas austeras de tipo escurialense—

12 La gbra de las columnas toscanas se inici6 en 1605 por los canteras Alonso Pablos
y Alonso Garcia Allende, siguiendo la traza del maestro mayor de la catedral Antonio
Ortiz del Castillo. Todavia en 1624, mediante 600 pesos, el maestro d¢ albafiileria y can-
teria Juan Gutiérrez de Bonilla se comprometio a encalar, revocar y cerrar algunas pare-
des del citado hospital, vid. Maria Concepcion aMsrLINCK, “El Hospital de San Pedro en
la ciudad de Pucbla. Su evolucidn artistica y funcional durante el virreinato”, en Nuevo
Mauseo Mexicano, pp. 7-9.

? Mariano FERNANDEZ DE ECHEVERRIA Y VEYTIA, op. cif.,, Fernindez de Echeverria y
Veytia, 11, 1962, p. 532. Mas informaci6n en Maria Concepcion amerLINGK, “El Hospital
de San Pedro en la ciudad de Puebla. Su evolucidn artistica y funcional durante el virreinato”,
en Nuevo Museo Mexicano, pp. 12-13. Sobre las reformas de Pedro Delgado Soria, vid.
“Escrituras de concierto para las obras posteriores que se han hecho en el Hospital de San
Pedro Apéstol; otorgadas por maestros alarifes. 1721 aGNm, Ramo Hospitales y
Protomedicato, vol. 42, exp. 3 {f. 266-460.

14 J. Joaquin 1ZQUIERDO, Raudon. Ciryjano poblano de 1810, pp. 42, 35.

1* Maria Concepcioén AMERLINCK, p. 8.
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1. Dialogos ¥ trayectorias

este edificio, en particular, tenia para los médicos ilustrados una significa-
cion muy especial. Sus amplios y largos corredores, la arqueria, las com-
badas techumbres de las piezas donde reposaban los enfermos y las
linternillas con que remataba cada béveda eran motivo de admiracion y
orgullo porque el aire, al circular sin obstdculos por los amplios corredo-
res, los limpiaba y penetrando a las salas por anchas puertas barria los
malos olores de los enfermos (el principio por el que se reconocia Ia co-
rrupcion del cuerpo) para, finalmente, almacenarse infecto en las trone-
ras; como si desde sus origenes quienes lo disefiaron hubiesen pensado en
todo (que asi fue debido a la influencia hipocrético-galénica) con el tnico
afan de siempre procurar alivio a los malsanos.

En este edificio, ademds, se vefan materializados los principios del
higienista portugués, Antonio Ribeiro Sanchez (1699-1782), discipulo de
Bocrhaave y ex alumno de la Universidad de Salamanca.'® Segin este
autor,

si las bovedas de las iglesias y los grandes edificios son tan saludables es
porque sirven como de bomba a las exhalaciones y particulas podridas.
que, por ser mas ligeras y calientes, siempre se suben a lo mas alto, que-
dando con esto libre de infeccion el aire inferior.

Luego que entramos en un hospital, en una enfermeria ¢ algiin lugar
donde haya mucha gente encerrada, percibimos un olor ingrato, nos dan
ansias y sentimos alguna dificultad de respirar; si se manda a un hombre
subir por una escalera de mane hasta el techo, Hlegado alla no podra tolerar
el mal olor, y sobre todo el calor, y cuante méas alta fuere la pieza, mas
fétido serd el olor y mayor el calor cerca del cielo, sefial de que los vapores
y los olores siempre suben.

[Por eso] en los hospitales la buena ventilaciéon es muy necesaria, “a
fin de que el aire barra las exhalaciones y con ello se remedie la mayor o

"7

menor infeccién del aire”.

' Ribeiro Sénchez fue natural de Penamacor, ¢n el reino de Portugal. Estudié medici-
na y s¢ graduo de doctor en la Universidad de Salamanca. Regresé a Portugal, pero se
dedicé a viajar por Italia, Francia, Escocia, Inglaterra y Holanda, donde fue discipulo de
Bocrhaave. Este lo recomendé para protomédico del ejército mso en su lucha contra los
turcos (1735). Acabada la guerra fue nombrado primer médico de la zarina, puesto en el
que sirvid por treinta aftos, Finalmente, con una pension otorgada por la corte de Petesburgo,
se retir6 a Paris. Alli murié en 1782. Antonio RIBEIRO SANCHEZ, Tratado de la conserva-
cion de la salud de los pueblos, y consideraciones sobre los terremoios, pp. 11-Hl.

'" Ibidem, pp. 167, 161; Joaquin 1zQUIERDO, Raudon. Cirujano poblana de 1810,
p. 42.
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Asi pues, dentro del mas cuidadoso apego a las ideas médicas del pasa-
do, reconocidas ahora dentro de las concepciones ilustradas, la arquitec-
tura del Hospital de San Pedro reunia las virtudes de un lugar inmejorable
para la salud. El problema era que, pese a ello, hacia 1790 el sitio era
insalubre por la incuria y el olvido de los mas elementales principios que
recomendaran Hipdcerates, Galeno y sus discipulos.

Las innovaciones

Tal vez la cuestion central para algunos médicos poblanos, conocedores
de los nuevos avances en ¢l campo de la medicina, era cdmo actualizar
viejos principios y emprender con esta base un conjunto de transforma-
ciones. Al menos asi 1o comprendié Domenech, quien, con este propésito,
puso en marcha dentro del hospital un vasto programa médico-sanitario.

Mientras en 1790 los cirujanos llevaban sus propias herramientas de
trabajo porque dicho nosocomio no contaba ni con una lanceta u otro ins-
trumento servible de cirugia, cuatro afios después la situacion habia cam-
biado: el hospital era ya propietario de toda una coleccion de ellas, asi
como flebotémicas y muchas otras extraordinarias, lo mismo que venda-
jes, jeringuillas, pisteros y vasos de plata para enfermos. Domenech, de-
jando a un lado por un momento sus tareas religiosas, asistia a las
operaciones de cirugia y gratificaba a los facultativos, lo cual los hacia
sentirse a gusto y comprometidos con la institucion, que ademas ya conta-
ba con las medicinas necesarias, pues no sélo se habia reformado la botica
existente, sino que se habia hecho censtruir otra con trashotica, herbario,
almacén, cocina, patio y habitacion para todos los dependientes que, abas-
tecida con espdtulas, gutularios, cazos, salvillas, tarros, coladeras, morte-
ros y muchos mds utensilios, tendria una inversion de entre cincuenta y
sesenta mil pesos. Asi mismo, la farmacia daba servicio al publico, espe-
cialmente a los menesterosos, a quienes vendia los medicamentos hasta en
una tercera parte mas baratos que en otras boticas e incluso, muchas ve-
ces, los daba de limosna.'®

1 “Solicitud del doctor ignacio Domenech, prebendado de la Santa Iglesia, para que
se haga una informacion completa sobre el estado en que se hallaba el Hospital Real de
San Pedro, en ¢l que esta actualmente y los fomentos que pueden mejorarlo, 17947, AGNM.
Ramo Hospitales y Protomedicato, vol, 62, exp. 13, ff. 356-358; L. Joaquin 1zQUIERDO, 0p.
cit., pp. 41-42; Maria Concepcidn AMERLINCK, op. cit., p. 16.
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L. Didlogos y trayectorias

Hombre caritativo y sensible, a diferencia de los comisarios anteriores,
Domenech emprendio un trato cotidiano y directo con los enfermos. No
solo se preocupaba por alimentarlos espiritualmente, administrandoles los
sacramenlos, también los cargaba, les daba de comer en la boca y tenia
para todos palabras de alivio. Tal vez también por eso, independientemen-
te de sus compromisos politicos con la Corona, emprendid un conjunto de
mejoras materiales en el hospital. Hizo sacar los restos de la iglesia, patio
y camposanto porque el hedor que exhalaban era insoportable; mando quitar
la tierra donde se habian podrido los caddveres y ordend se remplazara
por nueva. Consiguid del obispo, ¢l 12 de mayo de 1791, que se prohibiera
—s0 pena de suspension de ordenes o privacién de empleo al funcionario
que lo permiticse— el enterramiento de cualquier persona en la iglesia,
claustros o patios del referido hospital, pues todos deberian ser llevados al
cementerio de Xanenetla, que se bendijo ¢! 6 de mayo de 1791, con el
proposito de asegurar la pureza del aire, la comodidad de los enfermos y la
salud de los vives, observando en tode esto las disposiciones de Ribero
Sanchez."” Preocupado por conservar limpia de malos olores la ciudad,
compré doce ataudes nuevos y ordenéd que los difuntos se trasladaran en
un carro cerrado a las cuatro de la mafiana, un momento frio, sin transito
humano y con pocas probabilidades de generar miasmas; para esto, €l di-
sefio los carretones que mds tarde serian copiados por otros hospitales de
la ciudad de México.” Segiin el maestro mayor de arquitectura, Antonio

1 Seglin este autor, en una iglesia concurrida de fieles “la multitud de exhalaciones
que salen de sus cuerpos y las que se levantan de las sepulturas es causa de que sc desma-
yen muchas gentes. Por eso, teniendo a mi favor algunos concilios v decretos de los
emperadores cristianos, propongo que se prohiban los entierros en las iglesias y en todos
los lugares sagrados donde haya concurrencia de fieles. Antonio RIBEIRO SANCHEZ, op. cit.,
pp. 119-121. Sobre la costumbre de enterrar a los muertos en las iglesias, idem, pp. 120-
123,

2 En tomo a estas reformas pueden verse los siguientes documentos: “Solicitud del
doctor Ignacio Domenech, prebendado de la Santa Iglesia, para que se haga una informacion
completa sobre cl estado en que se hallaba el Hospital Real de San Pedro, en el que estd
actualmente y los fomentos que pueden mejorarlo. 1794”, agym. Ramo Hospitales y
Protomedicato, vol. 62, exp. 13, {f. 356-358; “Sobre fomento del Hospital Real de San
Pedro. 1795.” aanm. Ramo Hospitales y Protomedicato, vol. 62, exp. 16, ff. 371-393;
Actas de Cabildo, 1797. aar. Libro nim. 66, f. 41r; Joaquin 1zoUERDO, op.cit., pp. 44-45;
Ramon saNcuEz FLORES, Puebla de los ilustrados. Urbanisma, ecologia y libertad en los
proyectos de Domenech, Flon y Furlong, p. 26. El cementerio de Xanenetla tenia cupo
para 400 caddveres y se pensaba reciclar cada cuatro afios. En torno a estas reformas
pueden verse los siguientes documentos: “Solicitud del doctor Ignacio Domenech, preben-
dado de ia Santa [glesia, para que se haga una informacidn completa sobre el estado en que
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de Santa Maria Inch4urregui, “los patios que antes estaban ferrosos, a
causa de que en ellos se sepultaban los cadavercs, por esta razon estaban
con mal piso, ahora se hallan solados en ladrillo y mesas de canteria, con
sus propias atarjeas subterraneas para la conduccién de aguas e inmundi-
cias”.2! En el mas estricto apego a la patologia galénica, el comisario habia
conseguido sellar —entre 1792 v 1794~ los respiraderos de la tierra para
hacer de este sitio un modelo del porvenir. Este lugar, le escribid al rey en
1795, “cura todas las enfermedades, menos la locura, y son admirables la
caridad, el orden, la economia, la puntualidad de los socorros espirituales y
corporales de los enfermos, y la limpieza de todos sus dependientes”.”

Los dispositivos de control social

Las medidas sanitarias def Hospital de San Pedro sirvieron de modelo
para las que mas tarde se introdujeron en la ciudad de Puebla. Baste men-
cionar —a guisa de ejemplo— el empedrado, pero también el drenaje o la
instalacion de agua corriente. Aun cuando desde 1772 el cabildo civil tuvo
noticia de un plan de empedrado que incluiria las principales calles para
remediar ¢l problema de sus inmundicias, lo cierto es que, debido a la
crisis ccondmica de la region este proyecto no se llevé a cabo, salvo en
algunos tramos particulares.? El comisario Domenech, sin embargo, mando
empedrar el frente del hospital y, cuando en 1799 se empezaron a recaudar
fondos para el empedrado de la ciudad, la muestra (desechada la que en
1797 se inicid en la calle de la Compaiiia por oficiales de la ciudad de

s¢ hallaba ¢l Hospital Real de San Pedro, en el que estd actualmente y los fomentos que
pueden mejorarlo. 1794”, aanm, Ramo Hospitates y Protomedicato, vol. 62, exp. 13, ff.
356-358; “Sobre fomento del Hospital Real de San Pedro. 1795”. a6xm, Ramo Hospitales
y Protomedicato, vol. 62, exp. 16, ff. 371-393; Actas de Cabildo, 1797. Aap, libro nim., 66,
f. 41r. E] cementerio de Xanenetla tenia cupo para 400 caddveres y se pensaba reciclar cada
cuatro afios.

 Maria Concepeion AMERLINCK, op. cif., p. 16.

2 Joaquin IZQUIERDO, op. cit., p. 41.

2 Segln informes, ¢ encargado de llevarlo a cabo era el macstro Francisco Martinez,
originario de los reinos de Castilla, vid. Rosalva LoreTo LOPEZ, “De aguas dulces y aguas
amarbas o de coémo se distribuia el agua en la ciudad de Puebla durante los siglos xvii y
XIX”, en Limpiar y obedecer. La basura, el aguay la muerte en la Puebla de los Angeles

pp- 47 48; Ramon SANCHEZ FLORES, op. cit., pp. 28-29.
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L. Diilogos y trayectorias

México) maestra fue la de esa calle y en todo se siguid ¢l plan del empe-
drado que propuso en 1798 al virrey Miguel José Azanza.?*

Por otra parte, si el Hospital de San Pedro significé a la Corona un
modelo a escala que le servirfa de base para poner en marcha su politica
sanitaria, también le sirvié para afinar sus estrategias de control social.

En 1796 Domenech proyectd y obtuvo la autorizacion del cabildo ecle-
sidstico para modificar las Constituciones de San Pedro —que en 1783
reformaron las de 17135, dadas por el obispo Gonzalez Davila—, conforme
a las ordenanzas para los hospitales generales de Madrid, Zaragoza, Bar-
celona y el Real de San José, de la ciudad de México.** Asimismo, en lugar
de transportar a los enfermos de manera tradicional —en canastos, envuel-
tos en una manta y cargados al hombro o “prendidos de la cabeza del
cargador, pasada una cuerda por los muslos”—, introdujo el uso de camillas,
como s¢ hacia en el hospital de Nuestra Sefiora del Refugio, en Madrid.*
A la vez, en la contaduria del hospital, con ¢l auxilio de algunos “vecinos
honrados” y la cooperacion del vecindario (la limosna se recogia al paso de
las camillas), puso en marcha un Fondo piadoso (29/1X/1796) para ayudar
a los deudos de los pacientes.?’

* “Empedrado, alumbrado y demas conducente a la limpieza de esta ciudad.” aap.
Expedientes sobre empedrados, 1806-1821, t. 102, leg. 1116, ff. 1-2; Ramdn SANCHEZ
FLORES, aop. cit,, pp. 32-33, 102. Para financiar esta obra y la del alumbrado, ¢l Ayunta-
miento acordd cobrar un real sobre cada carga de harina, dos reales por cada carga de
trigo. un peso anval a las casas segin sus distintas clases, doce pesos anuales a los coches
y seis a los carros que circularan por la ciudad.

¥ Josefina MURIEL, Hospitales de la Nueva Espaiia, 1, p. 163, Ralil CONTRERAS RODRIGUEZ,
Hospitales de Puebla, pp. 98-99; Joaquin 1zQUIERDO, op. cit., p. 56. Una copia de las
Constituciones se encuentra en ¢l “Informe que los comisarios del Hospital de San Pedro
hacen al sefior obispo y venerable dedn y cabildo sobre la visita que hizo el sefior conde de
Castro Terrefio. Copia del expediente que contiene el plan de reforma econdmica de gastos.
1812, “aGnmM, Ramo Hospitales y Protomedicato, vol. 58, exp. 14.

% “Sobre asignacion de I 000 pesos para camillas en que se conducen los enfermos al
hospital. 1797.” a6y, Ramo Hospitales y Protomedicato, vol. 68, exp. 7, ff. 320-322; Raul
CONTRERAS RODRIGUEZ, Hospitales de Puebia, pp. 98-99; Felipe TEXEIDOR, Adiciones a la
imprenta en la Puebla de los Angeles, pp. 296-297.

¥ Con 63 empleados en 1795 ¥ 71 en 1811, ¢l hospital se sostenia con: la décima parte
del noveno y medio proveniente de la mitad de la masa decimal, las limosnas de particu-
lares, la renta de casas que habia ido adquiriendo en virtud de diversos legados y las
ganancias de la Real Loteria, que con el nombre de San Felipe Neri funcionaba para su
beneficio hacia 1802.
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1. Dialogos y travectorias

El procedimiento para que un enfermo liegara al hospital era simple y
no comprometia a nadie, pues en una tira de papel, cualquier persona po-
dia anotar la calle y casa donde se encontraba —con todas las sefias particu-
lares que evitaran alglin extravio— y depositar la cédula en la alcancia o
cajdn que estaba visible en los claustros del nosocomio.” Tomada nota, el
hospital enviaba a los camilleros y, con los recursos del Fondo piadoso, se
hacia cargo de los familiares mas cercanos. Los hijos de una madre viuda,
por ejemplo, eran recogidos ¢ ingresaban a la escuela del hospital, abierta
para cumplir con un acuerdo del Ayuntamiento y dos dérdenes reales de
1788 v 1790.% Una joven “cuya virtud pudiese peligrar” también se lleva-
ba en depésito al hospital; las viudas ancianas que contaban para sobrevi-
vir con la asistencia del hijo encamado recibian albergue y sustento en el
mismo centro hospitalario; las casadas tenian igual derecho. En San Pedro
habia nodrizas y se cuidaban nifios huérfanos: cra hospital, casa de cuna 'y
orfelinato,* aunque el hospital para cuna de nifios expositos, fundado en
1604 bajo la advocacion de san Cristébal, funcionaba en otra parte, a una
calle.!

El apoyo hacia los parientes del enfermo empezaba en el momento en
que éste ingresaba al hospital y se extendia ocho dias después de la fecha
con que salia, excepto en casos de orfandad, que los nifios se convertian
en huéspedes permanentes. En los primeros meses de su existencia, el
Fondo piadoso beneficio a 184 familias, consiguid 23 nodrizas (chichiguas)

% Fclipe TEXEIDOR, op., cil., Texeidor, p. 297.

¥ 1a disposicidn del cabildo en 1790 fue sélo para conventos y parroquias, pero en
1795 Domenech propuso que el rector del hospital quedase investido de autoridad
parroquial, con jurisdiccion y derechos como los curas castrenses, y que el hospital fuese
una feligresia independiente. Fue sin duda con esta base que se abri6 la escuela del hospi-
tal. Las drdenes reales ¢l 15 de mayo de 1788 y 6 de mayo de 1790 establecieron que era
muy importante para la religion y el Estado el fomentar la primera educacién en los nifios
y la juventud. “Informe que los comisarios del Hospital de San Pedro hacen al sefior
obispo y venerable dedn y cabildo sobre la visita que hizo el sefior conde de Castro Terrefio.
Copia del expediente que contiene el plan de reforma econdmica de gastos. 1812. * AGNM,
Ramo Hospitales y Protomedicato, vol. 58, exp. 14; Joaquin 1zquikrpo, op. cit., p. 57;
Salvador cruz, Historia de la educacién piblica en Puebla, 1790-1982, 1, pp. 10-11, 22.

3 Raitil CONTRERAS RODRIGUEZ, op. cif., pp. 102. En 1776 el obispo Victoriano Lépcz
Gonzalo (1773-1786) solicitd el ex colegio jesuita de San Ildefonso para establecer un
hospicio de pobres, el cual le fue concedido en 1784, pero la obra no llegd a realizarse. En
1825, el Congreso local decretd la apertura de una casa hospicio, industria y correccion,
que se inaugurd en esc sitio hasta 1832, Vid. Hugo cewcur, Las calles de Puebla, p. 192. El
reglamento se emitio el 28 de junjo de 1831.

3 Mariano FERNANDEZ DE ECHEVERRIA Y VEYTIA, op. Cit., I, pp. 538-539.
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1. Dialogos v trayectorias

para otros tantos recién nacidos y se hizo cargo de educar y sostenet a 665
nifios, no necesariamente de padres enfermos o difuntos, pero si pobres
que requerian la caridad publica para sobrevivir.”?

Un anuncio de la época sefiala:

Son increfbles las miserias y desgracias, especialmente de los arrabales [... |
En el corto término de ocho dias se ha encontrado a una infeliz viuda recién
parida en el amargo desconsuelo de no poder dar de comer a dos hijos
tiernos, por estar agravada y tirada en el hediondo rincédn de un solar con
la criatura de pechos; y otra mujer con su marido, convulsos ya, desnudos
ambos de pies a cabeza, y envueltos los dos juntos en un pedazo de tilma
sin otro socorro que el de la Divina Providencia, hasta recogerlos la caridad
del Hospital y del Fondo piadoso que se recomienda encarecidamente a la
misericordia y compasion del publico.*

La caridad del Hospital y del Fondo piadoso, sin embargo, s¢ diferen-
ciaba mucho de la que se ejercia habitualmente, pues para acceder a ¢lla
los pobres debian someterse a una institucion cuyo proyecto era no solo
fungir como casa de asistencia, sino mas bien coaccionar a sus huéspedes,
sobre la base de un modelo conventual desarrollado en el siglo xvi por
san Vicente de Paul.** De ahi que el aviso al vecindario subrayara que
bastaba con escribir en una tira de papel el nombre del enfermo, como si
fuese un delito que se persiguiera de oficio. Y es que los pobres dificil-
mente querian abandonar —aun por un lapso breve— sus formas de vida
para residir en una mstitucion que, a cambio de pan, limitaba su libre
transito por la ciudad y los hacia sujetos de cuidados y vigilancia.

No obstante, cobijada en el anonimato, cualquier persona podia ser un
vector 1til para facilitar la accion expedita del hospital y procurar el en-
cierro de los pobres. La reclusion, asi sea temporal, refuerza la gran ruptu-
ra entre la vida profana con sus bullicios y desordenes y la vida ordenada
con expresas pormas disciplinarias dirigidas a educar el cuerpo y la volun-
tad. “El encierro, escribe Foucault, oculta a la vez una metafisica de la
ciudad y una politica de la religion, se plantea como un esfuerzo de sinte-

#? Ratil CONTRERAS RODRIGUEZ, 0p. ¢il., pp. 104, ofrece estas cifras; la interpretacion es
mia.

*! Felipe TEXEDOR, op. cit., p. 297.

** Este personaje fue el primero que permitié a los priores, a “las caridades” y a los
hospitales retener no sé6lo enfermos sino también a personas “por orden de su majestad”.
Vid. Jacques DONZELOT, op. cit., p. 31.
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sis tiranica entre esa distancia que separa ¢l Jardin de Dios y las ciudades
que los hombres, expulsados del paraiso, han levantado con sus manos”.*
Tener un deudo enfermo y ser dependiente de €l significaba, sin mas, ¢l
internamiento, la sujecién temporal a nuevas normas institucionales y so-
bre todo el aprendizaje de reglas disciplinarias, en pro —se decia— de mejo-
rar su existencia, nunca de ¢jercer un mayor control sobre su vida y el
entomo social, que era ciertamente lo que se buscaba.

Donde este afan se observa de manera mas clara es en la tarea de edu-
car y sostener 4 los nifios pobres del hospital. Su enclaustramiento rompia
con las practicas cotidianas de la calle y les asignaba un lugar que antes no
tenian ni en la sociedad ni en la familia, pues era en la diversidad social y
urbana donde el pequefio se ejercitaba en la vida y a fuerza de aprender de
todos era res nullius, de nadie. A diferencia de la escuela, maestros y
aprendices del taller, vecinos del barrio, comerciantes de la calle y fami-
liares participaban en la transmisién de ideas, normas morales, conoci-
mientos, creencias y habilidades.?® Pero ahora, por vivir de la asistencia
plblica, debia someterse a un proceso educativo en el cual lo menos va-
lioso era la transmision de conocimientos y habilidades, porque importa-
ba més criarlo en el temor de Dios y en el respeto al orden establecido,
pues se consideraba que era y debia ser una especie de ejemplo para el
resto de los nifios que, con ¢l consentimiento de sus padres, vagaban por
las calles y se entendian en otros menesteres, menos en el de educarse.
Luego entonces, la politica médica que se dibuja tiene como efecto pri-
mordial la organizacién de la familia y no la factura de nifios modelo. Asi,
ésta desempeiiara el papel de bisagra entre objetivos generales referentes
a la buena salud del cuerpo social y ¢l deseo o la necesidad de cuidados a
los individuos. Esa politica, ademads, permitird articular posteriormente
una ética “privada” de la buena salud sobre un control colectivo de la
higiene y una técnica cientifica de cura, asegurada por la demanda de los
individuos y sus familias y un cuerpo profesional de médicos avalados
por ¢l Estado.”’

En una perspectiva mucho mas amplia, segin la real cédula del 15 de
mayo de 1788, uno de los primeros encargos a corregidores y justicias era

3% Segln cita de Jacques DONZELOT, op. cit, p. 32.

3¢ Philippe MEYER, Ef nifio y la razon de Estado, pp. 7-11. Philippe arIEs ha mostrado
como el nifio, en tanto personaje central de 1a organizacion familiar, es una invencion
reciente de la socicdad y que el cardcter privado de la familia es contempordneo a la
transformacion de la ciudad en el siglo xvil.

T Michel rFoucauir, Saber y verdad, pp. 98- 99.
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el cuidar que los maestros cumplieran “exactamente” con su trabajo, “no
s6lo en cuanto a enseflar con cuidado y esmero las primeras letras a los
nifios, sino también y mds principalmente en formarles las costumbres,
inspirandoles con su doctrina y ejemplo buenas maximas morales y poli-
ticas”. Otra real cédula dirigida a pdrrocos y justicias dispuso, el 6 de
mayo de 1790, que “cada uno en su respectivo ministerio se dedique con
particular cuidado a imponer a los nifios desde su més tierna edad en las
maximas cristianas y politicas que conviene, para que sean buenos ciuda-
danos y se eviten los delitos y los escdandalos publicos”*® En este imagi-
nario, la escuela elemental estaba destinada a los pobres.

Por eso no es extraiio que ante una situacion de profunda crisis social
el cabildo secular de Puebla ordenara, en 1790, la apertura de escuelas
gratuitas para pobres en los conventos y parroquias de la ciudad.*® En
momentos que ¢l casco urbano de Puebla habiase convertido en refugio
de hombres y mujeres que, huyendo de la miseria, pasaban a engrosar el
gjéreito de la industria textil a domicilio, las escuelas publicas gratuitas
tendian a convertirse en un dispositivo mas de control social.* “Si hubiera
entre los pobres alguno que no quisiera aprovechar las ventajas de la ins-
truccion —habia escrito en el siglo xvi, Juan Bautista de la Lasalle (1651-
1719), el fundador de las Escuelas Cristianas de Francia—, debe darselos a
conocer a los sefiores curas; éstos podran corregirlos, amenazandolos con

¥ Ambos fragmentos en Salvador cruz, Historia de la educacion publica en Puebla,
1790-1982, t. 1, p. 22. Las cursivas son mias.

¥ Las escuelas se establecieron en los conventos de El Carmen, San Francisco, San
Agustin, La Merced y San Antonio y en las parroquias del Santo Angel Custodio y San Mar-
cos, vid. Salvador cruz, op. cit, .1, pp. 10-11, 22.

% En 1772, segln un informe del Ayuntamiento, la ciudad de Puebla se encenliraba
llena de ociosos y vagabundos. Es “tan notoria su pobreza, habia escrito en 1746 Juan
Villa Sanchez, que basta haber entrado en este lugar para conocerla, para notarla, para
compadecerla, siendo asi que no se encuentran en las calles mas que muochachos en cue-
ros vivos, hombres y mujeres mal cubiertos de andrajos”. El jesuita Francisco Javier
Clavijero, por su parte, recordd en el exilio: “... y la ciudad [de Puebla] habia llegado a tal
estado de opulencia que casi emulaba a la capital: hoy no se puede andar por las calles de
aquella grande y populosa ciudad sin tropezar con los estragos que ha hecho la miseria
con todos los talentos de aquella gente para las artes[,] y todos sus esfuerzos no bastan
para procurarse ¢l sustento y asi se aplican muchos a robar y estafar cuanto pueden”. Vid
Juan viLLA SANCHEZ, Puebla sagrada y profana, p. 42; Francisco Javier clavijero, “Des-
cripeion de la Ciudad de los Angeles o Angeldpolis”, en Tesoros documentales de Méxi-
co. Siglo xviii, p. 324.
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no socorrerlos hasta que en tanto envien a sus hijos a la escuela”* Asi
pues, en esta logica, s6lo merecian la caridad piiblica los pobres que man-
daban sus hijos a la escuela, donde eran doblegados interiormente y los
hacian sujetos déciles, conformistas de su lugar en la jerarquia social.**

Si bien en Puebla no se hizo explicita esta formula, el simple hecho de
que en la década de los noventa las escuclas gratuitas para pobres funcio-
naran en los conventos y parroquias de la ciudad, expresa similares pro-
positos, tanto mas si recordamos que era precisamente en estos lugares
donde solia recibirse y distribuirse la caridad pablica.

Una reflexion final

En los albores del siglo xix, ¢l Hospital de San Pedro se convirtio en el
modelo ampliado de los varios medios puestos en marcha para el control
social de los pobres que se negaban a dejar su comunidad natural o a reco-
nocerse en otros codigos. Si en tiempos de Domenech nuestra dependen-
cia hospitalaria —como algunas otras fundaciones caritativas de Espafia y
América— fue asumiendo una distinta idea de amor al préjimo, €sta tuvo su
concrecion en la medida en que socialmente se fuc modificando la nocién
de riqueza que, de considerarla un don distribuido por Dios a manos llenas
—donde socorrer a los pobres era indispensable para conseguir la Gloria—,
s¢ le empezo a concebir como algo derivado del intercambio y, en conse-
cuencia, producto de una ética del trabajo (aparecida con el crecimiento de
las cindades mediterraneas en los siglos xn1 y xi) y una moral del ahorro
(desarrollada alin més a raiz de la Reforma protestante en el siglo xvi). En
ta Nueva Espafa, hacia el ultimo tercio del siglo xvin, ambas comenzaron
a conjugarse con mayor nitidez, sirviéndoles de base los principios de la fe
catdlica y, todavia mds, la alianza de la Iglesia y el Estado. Es sobre esta
base que las reformas de san Pedro ganan la calle. La nosopolitica, mas
que el resultado de una iniciativa vertical, “aparece como un problema con
orfgenes y direcciones miltiples: la salud de todos como urgencia de to-

# Manuel de J. ALvarez, 1950, p. 42.

2 Frente a la culpa reparada mediante los golpes, Juan Bautista de la Lasalle se pronun-
cié por la expiaci6n interior: el nifio debe interiorizar la culpa, disciplinarse a través del
aislamiento y la mirada de todos. Uno de “los mayores y mas sensibles castigos —decia- que
se aplican a los nifios consiste en hacerlos permanecer sentados en un banco aislado y con
el sombrero puesto, mientras el resto de la clase permanece descubierta”. Alvarez, 1950, p.
44,
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dos; el estado de salud de una poblacidn como objetivo general”* Es en
esta virtud que el modelo consigue propagarse; pues si a pesar de tener
muchas cosas en contra, escribe Domenech al virrey en 1798 en su Plan de
empedrado y Junta de Policia para la ciudad de Puebla, este hospital se
llevo a un estado de que Vuestra Excelencia es, por fortuna, testigo, ““;qué
razon habia para que no pueda hacerse otro tanto en otro cualquiera esta-
blecimiento con mejores proporciones y con gentes de igual calibre y ca-
racter?”* Ni duda cabe, a la iniciativa sélo le correspondia seguir otros
derroteros.
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De Alemania a México: un caso
de transculturacién pedagdgica
a través de la prensa,1875-1900

Alan Emmanuel Pérez Barajas'

El propésito de este articulo es mostrar el papel de la prensa como agente
de transculturacion en la pedagogia mexicana del siglo xix. Al abordar
este tema es importante tener en cuenta la evolucion y complejidad que el
mismo ha tenido a través del tiempo en la manera de enfocarlo y ser
estudiado, con base en la teoria de la recepcion y el andlisis transcultural.
Por tal motiva, este trabajo se centra unicamente en los métodos, pro-
puestas y en general, en los planteamientos alemanes que transformaron
la pedagogia mexicana y que mds tarde revolucionaron gran parte del
sistema educativo mexicano en la ultima parte del siglo xix (1875-1900).
El trabajo en su aspecto metodoligico constituye una innovacicn en su
género, ya que pretende abrir nuevas rutas de fundamentacion tedrico-
metodologica que, ademds de permitirnos una interpretacion y andlisis
heuristicos, coadyuven a la consolidacicn de nuevos paradigmas vilidos
v confiables que fortalezcan la investigacion historica.

Pedagogia mexicana ¢ Transculturacion e Prensa e Métodos y propuestas
de ensefianza alemanes

This research study focuses on the methods, proposals and in general on
all those pedagogic expositions that influenced the Mexican pedagogy
and that later on would revolutionize a big part of the Mexican educational
system in the last part of the 19th century (1875-1900).

This work in its methodological aspect constitutes an innovation in its
type on having been approached by the cross-cultural analysis based on

! Licenciado en Derecho y licenciado en Educacién Media, especializado en lengua y
literatura espafiolas por la Universidad de Colima. En 2005 obtuvo en esa misma casa de
estudios el grado de maestro en pedagogia en el drea de docencia superior con el trabajo
de investigacion titulado Influencia alemana en la pedagogia mexicana del siglo xix en
Meéxico. Actualmente es profesor por horas, impartiendo algunas Asignaturas, como: in-
vestigacion de campo; lengua y cultura; lengua y cognicion, y temas selectos del analisis
del discurso, en la Facultad de Letras y Comunicacion de la misma Universidad. Corrco
electronico: actante78@ucol.mx
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the theory of the reception. The previous fact is with the intention of
going so far, as to open new methodological routes, which in addition
to leading us to an interpretation and heuristic analyses, will help 1o
consolidate new valid and rveliable paradigms that will strengthen this
type of research studies.

Mexican Pedagogy e Transculturation e Press  Methods and Teaching
Proposals

*® & ok

Se ha escrito bastante sobre los procesos de investigacion aplicada a la
pedagogia desde una perspectiva cuantitativa, en un nivel exploratorio
y un poco menos sobre aquella de corte cualitativo; sin embargo, formali-
zar un problema de investigacién de corte historico caracterizado por un
objeto de estudio pedagdgico constituye una tarea ardua porque requiere
un determinado grado de habilidad cronoldgica, documental, espacial y re-
cuperacion del hecho u objeto que se desea estudiar y las fuentes que lo

-alimentan.

El presente articulo es un capitulo de la tesis de maestria en pedagogia
titulada Influencia alemana en la pedagogia mexicana del siglo xix en
Meéxico: 1875-1900,% apartado que da cuenta de los métodos y técnicas
de ensefianza alemanes que permearon la educacion en nuestro pais du-
rante la (ltima cuarta parte del siglo y que son analizados desde la teoria de
la recepcion como elemento de transculturacion pedagdgica® entre Ale-
mania y México. Lo anterior en los afios transcurridos entre 1875 y 1900,
época en la que la vida cultural de las sociedades europeas experimento
una transformacién radical, cspecialmente en Alemania. Al respecto Jacques
Dugast sefiala lo siguiente:

2 La tesis fue asesorada por la doctora Maria de los Angeles Rodriguez Alvarez y
defendida en octubre de 2005 en la Facultad de Pedagogia de la Universidad de Colima.

3 Para efectos metodologicos en ¢l trabajo de investigacion, se optd por rescatar a la
prensa como cl principal agente transculturizante debido a su gran capacidad de difusidn,
penetracion y constante mencion en publicaciones de la época como instrumento de recep-
cion pedagdgica. En ese sentido, el analisis que se hizo fue con ¢l objeto de poder determi-
nar fiablemente el relativismo cultural o la universalidad de ciertos fendmenos después de
haberlos comparado entre dos o més culturas distintas. Es importante sefialar que el modo
o grado de variacion del fendmeno estudiado permitird conocer si, y en qué medida, éste
puede estar influido por las caracteristicas especificas de una de las culturas estudiadas.
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Al finalizar el siglo xix, en la mayoria de las naciones curopeas aparecie-
ron nuevas formas de diversion y de vida social vinculadas al progreso y a
la expansion de la vida urbana. La aparicion de los instrumentos modernos
de difusion cultural —tales como la prensa de gran tirada, las revistas litera-
rias, pedagogicas, artisticas, las grandes exposiciones, los espectdculos
masivos y grandes eventos deportivos— contribuyd a una cierta
homogenizacion de las practicas en toda Europa y su expansion al conti-
nente americano.*

Tomando como referente esta idea, se hace el andlisis e interpretacion
de los datos obtenidos en la fuente primaria, que en este caso esta consti-
tuida por la prensa pedagogica del siglo X1x y que inicia o toma auge con
la difusion masiva de textos diversos y los intercambios culturales de
México con el extranjero; tambi¢n constituye ¢l trabajo heuristico e
interpretativo hecho sobre la prensa como objeto de estudio.

Génesis y desarrollo de los nuevos métodos y
doctrinas educativas decimonodnicas, 1875-1900

En 1870 empez6 a cundir en México la influencia de la cultura pedagogica
alemana: el método de la ensefianza objetiva, que tenia su base ideolbgi-
ca —como muchos otros— en los principios del protestantismo, especial-
mente en lo referido a la difusion de las ideas a través de los denominados
“panfletos”, la publicacion y el derecho de las minorias y de todas las clases
sociales a pugnar por ¢l mismo trato y educacién. Primero con la llegada
de las ideas del protestantismo alemdn a través de publicaciones pedagogi-
cas v después con la presencia de preceptores y educadores alemanes
que dirigieron pequefios centros educativos dedicados a la ensefianza
elemental (basada en modelos alemancs, como la ya mencionada ense-
fianza objetiva), los principios surgidos del protestantismo profesado
por Lutero despertaron los animos de ser participes de una nueva forma de
ensefiar y aprender, lo que fue sin lugar a dudas un privilegio de las clases
acomodadas y un verdadero semillero experimental para los principios de
la pedagogia alemana en México.

La adaptacion del método objetivo o ensefianza intuitiva en nuestro
pais se llevd a cabo por los mismos educadores que implementaban el
sistema en sus escuelas, inicialmente en los centros de ensefianza privada

4 Jacques DUGAST, La vida cultural en Europa entre los siglos xax y xx, p. 87.
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y después en las escuelas de ensefianza oficial. Las ideas de implementacion y
adaptacion de dicho método surgieron frente a la imperante necesidad de
reformar y mejorar la transmisién de los contenidos y los conocimientos
que formaban parte de los programas de instruccién primaria (especial-
menic en la adquisicion del numero, la figura y el color), asf como de la
necesidad de brindar a la primera infancia las herramientas necesarias
para un facil y efectivo aprendizaje (la importancia de los parvulos) y, por
Giltimo, para dar a los jovencs la educacion profesional de los adultos,
comprometiendo asi en tan interesantes edades la felicidad presente y fu-
tura de los alumnos, en honor de sus familias y el porvenir de la patria. Al
respecto, Celso Acevedo, editor y articulista de La ensefianza objetiva,
hace mencién a que, desde el afio de 1870 —y cuando aun en México apenas
se conocian los fundamentos del sistema de Comenio y Pestalozzi—, en
numerosos articulos publicados en Ef eco de ambos mundos, La Nacion
y El siglo xix, los profesores e instructores se quejaban de los métodos de
ensefianza mexicanos y se proponian reformarlos, basados en los estudios
y 1as contemplaciones por medio de objetos y principalmente en los princi-
pios pedagogicos de Froebel. Mas tarde, en noviembre de 1879 este mismo
autor establecio el primer centro educativo con caracteristicas froebelianas,
que atenderia en sus inicios altededor de 20 nifios de los cuatro a los sicte
afios de edad.’

Muchas de las inconformidades respecto a la escuela antigua® aludian
al maltrato y golpes fisicos que experimentaban los alumnos como resulta-
do de un sistema deficiente, antagdnico y desprovisto de bases pedagogi-
cas que comprendiera y conociera de modo integral a los educandos. El
instrusfor Daniel Peregrina, en una de sus colaboraciones para la prensa
pedag: zica comenta: “En los métodos tradicionales utilizados en nuestro
pais, vemos como los nifios son maltratados y golpeados cuando no apren-

5 Celso aCEVEDO GUTIERREZ, Los principios de Froebel, p. 5.

5 La escuela antigua, mas que una teoria pedagégica, fue a finales del siglo xix un
término asumido en et discurso informal por la mayoria de los preceptores e instructores,
en donde se hacian constantes referencias a la decadencia de principios pedagdgicos y de
conocimiento sobre el educando. Reflejoé también una preocupacion por ¢l desconoci-
miento de las caracteristicas psicoldgicas de los infantes. El término generd como conse-
cuencia y oposicion ¢l de la escuela moderna, en donde instructores y estudiantes
alcanzaron Optimos resultados con base en sistemas como el de Froebel y la enseiianza de
la lectoescritura con el método objetivo.
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den, a criterio del maestro. Tedo ello lo resume con una frase que dice: “Si
no nos entiende, castiguémosle, si no nos obedece, maltratémosle™.’
También Peregrina consideraba insuficientes los esfuerzos que para
mejorar la ensefianza habian realizado en México educadores como Ro-
dolfo Menéndez, Ceiso Acevedo y José Manuel Guillé, quienes colabora-
ban directamente en centros de ensefianza elemental y, de manera
subyacente, capacitaban a profesores en muchos estados de la Republica a
través de las recomendaciones y seguimiento que daban del método obje-
tivo en la prensa, misma que llegaba a lugares de provincia, como Toluca,
Guanajuato, Mérida, Jalisco, Colima, San Luis Potosi y Veracruz,

Los esfuerzos de Rodolfo Menéndez, Celso Acevedo y José Manuel Guillé
en México, y de otros tantos verdaderos amigos de la infancia, no han
vencido aun a la vieja RUTINA que no sélo en nuestras aldeas, sino hasta
en las capitales mismas ejerce su odiosa tirania, desgraciando multitud de
victimas inocentes, cuyo corazon y actitudes no se detienen a estudiar,
para dirigir los representantes del progreso.®

Ciertamente, los principios filos6ficos pedagégicos que se venian prac-
ticando en México hasta antes de 1876 no eran bastantes ni suficientes. En
las escuelas de ensefianza elemental e instruccion primaria no se seguia un
método definido de acuerdo con la politica educativa oficial, ni siquicra de
manera asertiva, mucho menos con 6ptimos resultados en la enscfianza.

Es aqui donde estd la clave de la importancia y trascendencia de los
pedagogos extranjeros, especialmente la de los alemanes, por ser ellos
quienes mas influjo tuvieron en las practicas escolares. Ellos elaboraron
obras con verdaderas bases pedagogicas, justificadas en las cuestiones
practicas y de utilidad en la vida cotidiana, y algunos otros —como Enri-
que C. Rébsamen y José¢ M. Guillé— implementaron y readaptaron
eficientemente los métodos y técnicas de ensefianza. Alli estan los Dones
de Federico Froebel, El método fononimico de Adolph Klauwell, la Me-
todologia de la kalistenia de Horacio Mann (este ultimo, aunque no era
aleman, se inspiro en los argumentos metodolégicos de Klauwell) ¢ insti-
tuciones como el Kindergarten. Se trata, pues, de verdaderas obras adap-
tadas y nuevas en el sistema educativo nacional, que configuraron en gran
medida el marco pedagogico de la primaria, la instruccion elemental de la

7 Daniel PEREGRINA VILLEGAS, La escuela antigua, pp. 42-43.
8 Ibidem, p. 44.
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nifiez v juventud mexicanas. Asimismo, ayudaron en la creacion de las
primeras publicaciones especializadas de difusion masiva de la época: la
prensa pedagégica. Lo anterior debido al momento histérico que vivia el
pais® y en ¢l que la prensa especializada de gran tirada penetraba y tenia
muy buena acogida en muchos de los estados de la Repliblica Mexicana,
donde se seguian muy de cerca, por parte de los profesores, los logros, los
avances y recomendaciones —en la practica— de esta nueva pedagogia, lla-
mada de la escuela nueva.

La ensefianza objetiva: una nueva forma
de informar y enseiar a la nihez mexicana

En México, ¢l afio de 1877 fue determinante para la prensa pedagégica:
comenzo a publicarse la revista Lecciones de cosas y con ello se configu-
16 el espacio iddneo para preceptores, amigos de la nifiez y pedagogos
mexicanos que estaban interesados en llevar a la practica los nuevos mo-
delos y métodos de ensefianza, generadores de optimos resultados en pai-
ses europeos, sobre todo en Alemania.

De hecho, hasta una década antes de 1880, la ensefianza en México
habia consistido en aprender siempre de memoria y muy rutinariamente.
La experiencia que poseia el nifio antes de entrar a la escuela le servia de
poco o de nada en los ¢jercicios distintivos con los que se enfrentaba ini-
cialmente, Se le hacia apartar la atencion de aquellos objetos con los que
ya estaba un tanto familiarizado y que le interesaban, para que la fijase en
los caracteres arbitrarios que componian ¢l alfabeto. Se consideraba no
sélo que no podia aprovechar su experiencia previa en sus labores escola-
res, sino también que ésta le era perjudicial para la adquisicion de los nuevos
conocimientos formales. Aun se llegd a creer que cuanto mds dificil fuese
1 gjercicio y mas se pudiera diferenciar de los pensamientos asi como de
las ocupaciones ordinarias, tanto mayor era su valor como ejercicio mental.
A consecuencia de esto, las tarcas escolares s¢ convirtieron en simples

? El fin de siglo generd una vision apocaliptica porque parecia muy poco lo que se
habia hecho ante tantas necesidades que aquejaban al pafs, El enfrentamiento con el nue-
vo siglo era aterrador porque ya no habfa una ideologia valida por la cual luchar, para los
pensadores liberales del siglo x1x “el espiritu de finales de siglo en México, estuvo marca-
do por el decadentismo, el escepticismo, el desaliento, la decepcion y la cntrada de la
tecnologia europea”. ('fi: Milada Bazant, Historia de la educacion durante el Porfiriato,
p. 172.
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cjercicios de memoria y la escuela se hizo detestable para la mayoria de
los nifios.

En cambio, ¢l nuevo sistema de ensefianza objetiva apelaba a la ¢xpe-
riencia, ponia en actividad las facultades de observacion y alimentaba la
mente con el verdadero conocimiento, sacandola del descuido y la negli-
gencia en que habia caido a causa de los procedimientos rutinarios.

Sabido es que las primeras ideas del mundo exterior nos vienen de los
objetos por los sentidos. Esta operacion necesaria e indispensable, que
ocupa la mayor parte de los primeros afios de vida, es Ensefianza Objeti-
va. Cuando se introduce en la escuela semejante procedimiento y se lle-
gan a conocer las cualidades de los objetos por el examen de los objetos
mismos, no se ha hecho otra cosa mas que dar una Leccién Objetiva.'?

De esta forma, la impresion que recibia la mente a través de los senti-
dos era mucho mas duradera y més clara que la que recibia indirectamente
por medio de las palabras. Cuando el objeto estaba presente, se hacia una
apelacion a varios de los sentidos y la impresion era mds profunda y de
mas facil retencion. Asi también, las impresiones vagas e imperfectas se
cambiaban por concepciones claras y definidas.

La ley de la objetividad habia sido descubierta por induccion en Euro-
pa y llevada a la prictica originalmente en Alemania, después en Bélgica
y Suiza. En nuestro pais podia y era necesario aplicarla a una gran serie de
circunstancias nuevas y propias, y casi siempre y en cualquier caso resul-
taba un examen que llegaba hasta las 1iltimas verdades. Esto, decian los
ansiosos educadores mexicanos, “envolverd una leccion objetiva propia
de la cultura mexicana”,'

La experiencia de la transculturacién pedagodgica

Mucho tiempo hacia que las naciones mas adelantadas de Europa y Amé-
rica habian adoptado el periodismo como un poderoso medio de enseiian-
za. En Alemania, Francia, Inglaterra y Estados Unidos habian sido
explotadas y practicadas muchas de las ideas y pensamientos alemanes a
través del ramo de la literatura, al extremo de que habia periédicos para

19 Miguel QUEZADA SEFTIEN, Escrilo de profesores mexicanos sobre La ensefianza obje-
tiva, p. 1.
"' Fernando CASTILLO SANCHEZ, Conversaciones sobre la educacion en México, p. 45.
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nifios de todas las edades —tanto a nivel primaria como secundaria— y asi
podian estudiar por un sistema o por el otro (tradicional o escolarizado). En
tal sentido, los métodos de la pedagogia alemana encontraron en las pubii-
caciones a gran escala la mejor de las formas para difundir los nuevos
conocimientos y principios pedagdgicos que sostenian. En breve pues, los
gjercicios escolares que los pedagogos contempordneos denominaban,
segun los casos y aun indiferentemente, como “lecciones de cosas”, “ense-
fianza objetiva o intuitiva”, “lecciones por la vista o por el aspecto”, etc., en
el fondo eran idénticos: metodologia objetiva.

Todas esas denominaciones se aplicaban no a una asignatura 0 a un
ramo especial del programa de estudios primarios, sino a un método gene-
ra} de ensefianza en el que ¢l profesor se dirigia a la inteligencia de sus
alumnos por medio de los sentidos, particularmente el de la vista, cuyas
percepciones son més numerosas y variadas que las de los otros, o hablan-
do con mayor exactitud, el maestro, tomando en consideracion y como
punto de partida la observacién que sus alumnos hacian de las cosas o
fenémenos materiales y concretos, dirigia de tal modo su inteligencia, que
les conducia a descubrir por si mismos, mediante abstracciones, generali-
zaciones ¢ inferencias inductivas, los principios, leyes o verdades abstrac-
tas y generales que les pretendia ensefiar.

Por eso, cuando la pedagogia contemporanea llegd a comprender las
ventajas y todo el partido que se podia sacar de las lecciones de cosas para
el perfeccionamiento de las facultades intelectuales, hizo extensivo el
método objetivo a casi todos los ramos que componian el programa de
estudios primarios en las escuelas oficiales, pero no faltaron metafisicos
gue lo tacharan de sensualista o materialista, combatiendo en €l un caso
de aplicacién del conocido proverbio latino Nihil est in intelecto quod
prius non fuerit in sensu, con objeciones a las que cualquiera podia con-
testar, parafrascando un pensamiento de Eugenio Rendu, que decia: “[...]
en la génesis del conocimiento en la inteligencia, si no todo se reduce a
recibir sensaciones, si todo comienza por ellas; si no todo tiene por térmi-
no la observacion, si todo se deriva mas o menos directamente de la mis-
ma”.'?

Se decia que ningin pueblo culto ignoraba ni discutia las ventajas del
método de las lecciones de cosas; por el contrario, muchos lo recomendaban
y procuraban que se siguicra ficlmente; por lo menos asi se habia venido
haciendo y observando en las escuelas, en un principio en las de instruccion

12 Agustin GONZALEZ RIVERO, Metodologia especial, pp. 1-3.
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particular e incorporandose paulatinamente al &mbito de la instruccion pu-
blica.

Desgraciadamente, hasta finales de 1880 se convino que la practica
comun del método objetivo estaba todavia muy lejos de corresponder a la
legitima esperanza de todos los que veian en ¢l una especie de salvacion,
comprendiendo lo indiscutible en cuanto a principios teéricos que le ser-
vian de base y preveifan la trascendencia de sus resultados en el desenvol-
vimiento intelectual de la nifiez. Pero esa desventaja dependia en primer
lugar de que, si bien se habian concebido las leyes generales del expresa-
do método, en una multitud de casos no sabian c6mo aplicarlo, puesto que
se ignoraban las fases o estados sucesivos por los que tenia que pasar la
inteligencia infantil para adquirir una determinada verdad y, en segundo
lugar, dependia también de que un gran numero de profesores sélo com-
prendian superficialmente la teoria de la ensefianza en cuestion y, por io
mismo, al practicarla la desnaturalizaban de modo considerable. Pero di-
cho inconveniente no fue suficiente para despreciar un género de ense-
flanza que, con todos sus defectos, constituia la mas valiosa de las conquistas
alcanzadas por el espiritu moderno en materia de educacion.

El Manual tedrico-practico para la ensenanza objetiva

Para contrarrestar la deficiencia de los estados o fases del aprendizaje por
las que atravesaba la nificz mexicana y —con ello- la correcta implementa-
cion del método intuitivo, en un primer intento por homogenizar las leyes
y principios generales que formaban su base, aparecio la participacion del
profesor Enrique Laubscher, quicn de manera continua contd con un es-
pacio en La ensefianza objetiva para.publicar algunas de las lecciones que
més deficiencias y dificultad tenian en la practica escolar y que cran abor-
dadas en su Manual tedrico-practico para la enseiianza objetiva. Esta
obra fue publicada el 12 de junio de 1880 y que al parecer encontré en la
prensa pedagodgica un espacio para difundir y estandarizar criterios de
ehsefianza incomprensibles por los profesores y que también se constitu-
yo en un medio para divulgar y publicitar su famose libro.

En igual sentido, las colaboraciones de provincia hacian referencia a la
dificultad y el superficial entendimiento que habia en el tema de cémo
ensefiar a los nifios de instruccidn primaria las lecciones referentes a la
nocion temporoespacial, y en todas aquellas escuelas particulares que se-
guian el mélodo de la ensefianza objetiva también se habla entre otras
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cosas de los oficios, el género (singular y plural), las jerarquias procedi-
mentales y conceptuales, inclusiones jerarquicas, génesis del nimero y la
importancia del sentido de cantidad en las lecciones de cosas. Asi, la ense-
fianza de la lectura y la escritura fue la tarea fundamental de la época, segiin
lo menciona el profesor Francisco Castillo en su articulo “Conversaciones
sobre la educacion”, publicado en La ensefianza objetiva el 15 de no-
viembre de 1879, en donde hace referencia a la participacion del profesor
alemén Enrique Laubscher, quien en colaboracién con el primero fund6 el
colegio Esperanza en Xalapa, Veracruz.

El profesor Castillo hace mencién del aspecto simultdneo en la ense-
fianza de la lectura y escritura, que sustituyd al método de deletreo em-
pleado tradicionalmente en las escuelas de enseilanza clemental. Segun ¢l
registro y comentario que hace, el método simultaneo se aplico en ¢l pais
por primera vez en la escuela modelo de Orizaba en 1883, bajo la direc-
¢ién y el cuidado del profesor aleman Enrique Laubscher, quien siguid su
texto denominado Escribe y lee: un método racional para ensefiar a leer y
escribir al mismo tiempo, siguiendo el sistema de fonemas y dedicando a
los profesores una guia para la correcta implementacién del método ale-
man especializado para quienes deseaban seguirlo y que tiempo después
se propago por todo el pais."

Los museos escolares: una alternativa
en la ensenanza mexicana

Para la consecucion de los objetivos y planteamientos del método intuiti-
vo, otra de las propuestas de Laubscher —aparecidas y propagadas a través
de su manual- fue la instauracién de Museos escolares. Esta alternativa
didactica constituyd una opcion para los profesores mexicanos en su labor
por la ensefianza e instaurd nuevas formas de aprender para los infantes
mexicanos.

En la pedagogia moderna mexicana, los museos escolares surgieron
como métodos auxiliares. Estos, en opinién de los expertos, significaban
la incorporacién de nuestro pais a la innovacion pedagdgica en la que
muchos paises curopeos ya estaban inmersos: en las escuelas alemanas,
suizas y austriacas —principalmente— se hallaban muy popularizados los
museos. Los profesores mexicanos los implementaron como un medio

13 Cfr. Fernando CASTILLO SANCHEZ, op. cit., pp. 34-36.
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didactico idoneo para transferir conocimientos que requerian una explica-
cion objetiva y practica, y también respecto de aquellos cursos que mate-
rialmente estaban un tanto lejos de la realidad inmediata de los alumnos
de instruccidn elemental en los centros urbanos, como las lecciones de
botanica, geografia y zoologia.

La pedagogia intuitiva que sugerian los museos escolares o tecnologi-
cos estaba basada en los principios alemanes més sofisticados respecto de
sus métodos y procedimientos de ensefianza; no se conformaban con uti-
lizar los medios tradicionales y comunes, como libros, laminas, yesos o
ilustraciones, buscaban otros mas adecuados a la edad y a la cultura de los
nifios y en donde con ayuda de sus profesores los ordenaban, graduaban,
clasificaban y multiplicaban hasta donde fuese posible. En la prensa peda-
gogica, el mds claro ejemplo es la siguiente justificacién del profesor Lazaro
Pavia: “[...]por eso era comun ver en algunas escuelas el uso de las colec-
ciones de laminas con diversas figuras representativas; cartones y cajas
para las lecciones de cosas, lecciones objetivas y procedimientos especifi-
cos del método fononimico, instrumentos y aparatos de fisica, quimica,
botanica, etcetera”.

Precisamente, fue el conjunto de esas colecciones a lo que se denomi-
no museos tecnologicos para las escuelas, y éstos fueron indudablemente
un medio auxiliar muy util para la difusién de la educacién e instruccion
basada en el método intuitivo, que ofrecia al alumno, en una marcha segu-
ra, su constante observacion y evaluacion y también la correccion de sus
aprendizajes. Con los cuadros, cartones, cajas y las colecciones citadas
podia —segin lo especifica Laubscher— perfectamente un maestro “pre-
sentar a los educandos todo lo que convenga presentarles, haciéndoles
observar las analogias y diferencias que unen y separan entre si a los obje-
10s observados”.

En conclusidn, los museos escolares tenian una significacion destaca-
da y mucho mas importancia, en tanto que podian auxiliar al maestro para
alcanzar, al final de sus tareas, grandes adelantos y una positiva instruc-
cion entre sus alumnos. Esto segin las mismas noticias y participaciones
periodicas que aquellos realizaban a modo de retroalimentacién en la gama
de publicaciones pedagdgicas de la época, como en La easefianza moder-
na y La ensefianza objetiva."*

‘4 Ldzaro pavia pErez, Los museos tecnolégicos, p. 377.
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Adolf Klauwell y el método analitico-sintético:
una propuesta simultanea de lectura y escritura

La difusién masiva de la prensa especializada en la ensefianza de la lectu-
ra y escritura constituyé un nuevo modo de llegar a mas personas. Asi, el
método catequistico fue repensado y popularizado por pedagogos como
Klauwell, quien encontré en €l la via idonea para la difusién de su meto-
dologia de lectoescritura simultdanea o método fononimico. Esa modali-
dad representd una posibilidad diferente en el aprendizaje escolarizado o
tradicional y también en el difundido por medio de la prensa infantil.

El profesor Miguel Quezada comentaba que, aunque nuestro pais no
fue ajeno a la modalidad objetiva de la ensedanza, después del gran €xito
(resultados y el ahorro de tiempo en la ensedianza de los contenidos de la
educacion elemental) que representaron los museos escolares en México
surgid una gran conmocién respecto a las contradicciones de las practicas
escolares cotidianas que seguian llevando a cabo los profesores —fuese en
provincia y/o la capital- en cuanto a la ensefianza de la lectura y la escritu-
ra; se trataba de las risticas formas de ensefiar, ajenas al método objeti-
v0.'5 Asi, el método simulténeo propuesto por Klauwell causo conmociones
y fue la respuesta a esas formas anticuadas, ya que se trataba de hacer
paralelo el aprendizaje de la lectura y escritura mediante el objetivismo.
Por ejemplo, después de haber descrito un objeto, un sombrero, por decir
algo, Klauwell recomendaba que se dibujara en la pizarra y al pie el profe-
sor escribiera la palabra s-0-m-b-r-e-r-o0, deteniéndose al concluir cada le-
tra. Tan luego como por estas recomendaciones —suficientemente
gjercitadas— ¢l profesor habia logrado inculcar la forma de la palabra cs-
crita y ademds habia hecho comprender la buena postura del cuerpo, de la
pizarra y del pizarrén, se procedia a la escritura de la palabra por paric del
alumno.

El principio analitico-sintético del modelo empleado y propuesto por ¢l
pedagogo alemdn consistia, pues, en conectar la interrelacion entre la es-
tampa o imagen y lo que se escribia para finalmente leerlo y poder reprodu-
cirlo en determinadas circunstancias. La interconexion entre estampa y
escritura se hacfa en atencion a las siguientes etapas o fases: claridad. en la
presentacién del contenido o dibujo (etapa de la demostracion del obje-
to); asociacion: del contenido con otro ya conocido o asimilado por ¢l
alumno (etapa de la comparacion); ordenacion y sistematizacién: cuando

S Miguel QuEzapa SEPTIEN, Escribir y leer, pp. 70-72.
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conectaba lo visto con lo que escuchaba y pronunciaba (ctapa de la com-
paracion) y aplicacion: momento en que ¢l nifio reproducia en situaciones
similares y concretas los conocimientos adquiridos.

Muchos maestros contratados para las escuelas ptiblicas, que usaban el
método del deletreo, o aun ¢l mixto de lectura y escritura, consideraban y
pensaban que la escritura de una palabra completa era demasiado dificil
para los estudiantes, al extremo de que comenzaban ensefidndoles a hacer
grandes grafias y luego letras aisladas, como i, m y #. En realidad, lo que
esta practica demostraba era la ausencia de los principios propuestos por
Klauwell, pues la conexién de las imdgenes, las letras, los sonidos y la
propia experiencia de los nifios estaban ausentes, Contrario a ello, en las
escuelas privadas y oficiales donde se puso en marcha el método
fononimico simultaneo de lectoescritura, éste constituyo la prueba palpa-
ble y manifiesta de que los nifios pequefios aprendian a escribir palabras
enteras tan pronto como hacian letras aisladas. Asi, cuando los que se-
guian el método tradicional de deletreo apenas podian escribir frases y
letras aisladas o realizaban lecturas silabicas o vacilantes, los nifios ins-
truidos con el método de Klauwell escribian a los tres meses diferentes
sustantivos. La Unica explicacién que se podria dar a este fenémeno era
que al escribir el nifio un sustantivo o cualquiera de las palabras normales
conocidas y de reproducir éstas sin verlas, el nifio pensaba en algo que podia
representarse, mientras que en la escritura de letras aisladas o de silabas no
podia imaginarse nada, lo cual en aquella época era bastante para dejar
satisfecho al maestro de instruccién elemental.'¢

Al respecto es menester reproducir el siguiente comentario del profe-
sor Miguel Quezada, autor de numerosas colaboraciones en el peridédico
La Ensefanza Objetiva:

En algunos libros hay poesias que son excelentes; pero si no tratan del
objeto que tiene la estampa, no hay entonces conexién alguna con los
diferentes ejercicios que precedieron. Dos autores alemanes, presumicn-
do que los nifios no adivinen la lectura a causa de o gjercitado preceden-
temente, sino que lean en efecto, ha hecho a un lado esa necesidad. Klauwell
no es de la misma opinion y creemaos, como €1, que debe el alumno com-
prender el sentido de lo que lee, para que haga progresos positivos en la
lectura. De este parecer son también muchos otros profesores alemanes y
mexicanos, porque el adivinar de los nifios, como se acaba de demostrar,
no tiene el origen que aquéllos le atribuyen.

¢ Ibidem, p. 84.
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Otro ejemplo lo tenemos en la efectividad y el nimero de alumnos que
habian aprendido a leer y escribir con el método de Klauwell. El profesor
Miguel Quezada, autor y redactor del periédico La Enseiianza Objetiva,
hacia notar a los lectores seguidores de la publicacién —y especialmente a
los maestros— que el método analitico sintético no s6lo podia usarse con
nifios de un talento despejado, como los que acudian por lo general a los
institutos y establecimientos particulares, sino que también era aplicable
tanto en la ensefianza privada como ¢n la oficial y que, si de aliciente
servia, deberfan saber que en toda Alemania no s¢ empleaba ya otro siste-
ma. Asimismo, que e} método de Adolf Klauwell —cuyas doctrinas peda-
gogicas ya se habian reproducido, en su mayor parte, por medio de las
publicaciones y folletines tanto en la capital mexicana como en la provin-
cia— lo habia usado por espacio de veinte afios en Alemania, obteniendo
siempre magnificos resultados: “[...] de 1 100 nifios ensefiados por el pre-
sente métado, en este transcurso de tiempo, sélo 16 no fueron admitidos
en la escuela de ensefianza superior, es decir, casi uno por ciento”."”

Una figura notable entre quienes daban seguimiento, aclaraban y ayuda-
ban a los profesores que encontraban dificultades para la ejecucion del mé-
todo klauwelliano fue José Manuel Guillé, creador del método intuitivo de
lectoescritura, que recopilaba varios de los principios de fononimia y de los
tan socorridos dones de Froebel; fueron estas primicias y postulados los que
le sirvieron de base en niuchas de sus aportaciones. Mientras tanto, acerca
de la pertinencia del método fononimico —inicialmente propuesto por Adolf
Klauwell- se siguid especulando en cuanto a su efectividad en el idioma
castellano —principalmente por el espafiol hablado en México—, los valores y la
cultura en general. En sus inicios, es importante anotar, hubo un boom en
la lectoescritura; tiempo después fue blanco de numerosas criticas por peda-.
gogos y profesores, segun consta en varios articulos publicados en La ense-
fianza moderna 'y especialmente en el titulado “La instruccion primaria”, de
fecha 1 de noviembre de 1897. Asi, criticas como las de los maestros Félix
Ramos y Duarte fueron determinantes para adaptar el procedimiento alemén,
hasta entonces considerado por los expertos como un verdadero cambio en la
aprehension de las letras y el nimero. El método, segiin argumentaba Ramos y
Duarte, no ¢ra el mas conveniente en México: “[...] no podemos creer y
aceptar que sea el més conveniente en México, porque en el idioma castella-
no no hay mas sonidos simples que 4, ¢, i, o, 4, los demds son modificacio-
nes; pero si queremos articularlas, dandoles formas y haciéndoles producir

17 Ibidem, p. 86.
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impresiones acusticas, resultan articulaciones”." Como respuesta, los parti-
darios de la fononimia de Klauwell insistian y recomendaban a los profesores
evitar la parte fonética para lograr un verdadero éxito en la ensefianza de la
lectura en el idioma castellano.

A continuacién se reproduce un ejemplo de las criticas, instrucciones y
recomendaciones para la implementacién del método fononimico, publi-
cadas en el articulo “La ensefianza e instruccién primaria”, de fecha 1 de
noviembre de 1897,

Da lastima cémo los nifios pierden en una tarea tan penosa como ingtil.
Hemos oido en muchas escuelas ensefiar asi a los nifios: Sedca esedsa-
casa; de manera que la “c” y la “a” suenan acd y no c4; 1a “s” y la “a”, asa
en vez de s4. jQué disparate! ;'Y qué se dira de los que ensefian a deletrear
X a, X € y pronuncian equis a-ja, equis e-je? {sic).

Otros profesores ensefian a leer siguiendo los métodos analitico y sin-
tético de la manera siguiente: pronuncian una oracién, hacen que los ni-
fios la repitan, y la escriben en el pizarrén; luego pronuncian palabra por
palabra, silaba por silaba y letra por letra; después vuelven de la letra a la
silaba, a la palabra y a la oracién (colaboracién anonima).'?

Las ideas propuestas por el método fononimico y sus seguidores, tal
como nos lo hace saber el profesor José Arriaga en su colaboracién para
La ensefianza moderna, tavieron gran influencia en ¢l pensamiento peda-
gogico de varios paises; en el caso de México, “[...] aquellos [maestros]
que no poseian principios, métodos y sistemas educativos propios adquirie-
ron principalmente los més desarrollados y con mayores resultados, como
los alemanes™

Paises como México, que no contaban con un sistema educativo con-
solidado y basado en firmes principios y fundamentos metodolégicos,
pedagogicamente hablando, y donde la instrumentacién didéctica y de
ensefianza en general, obedecia —en muchos de los casos— a précticas es-
colares heterogéneas, producto del acontecer socioeducativo de las
inequidades y desequilibrios de la época, tomaron por medio de la prensa
y la participacion directa de los educadores alemanes o indirecta (median-
te la ensefianza a través de discipulos o alumnos) los principios y métodos
de la pedagogia alemana y lo que en el presente articulo denominamos
con el nombre de proceso de transculturacion.

' Félix RAMOS Y DUARTE, La instruccion primaria, pp. 12.
% 3/a, en “La ensefianza e instruccién primaria”, p. 57.
2 Jos¢ ARRIAGA CLEMENTE, La pedagogia moderna, pp. 91-92.
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Estas ideas y métodos constituyeron la base para que nuestro pais,
como muchos otros de América Latina, creara sus sistemas nacionales de
educacién, auspiciados en los principios de una educacién moralizante,
desarrolladora de las facultades y habilidades propias de la edad escolar
de los estudiantes, nacionalista y con alto grado del trabajo colaborativo.
Como ejemplo de lo anterior podemos citar lo siguiente:

Muchos educadores y hombres ilustrados de la época se quejaban de la falta
de caracter del pueblo mexicano, por lo menos en su mayoria, de la falta de
accién, de su poco espiritu de empresa, creyéndolo como un asunto de raza.
Creian también que no debia atribuirse a la raza el origen de estos males y si
a la educacion recibida. Era natural, en 1898 muchos de los establecimien-
tos escolares en México estaban encomendados a cualquier favorecido que
poco le preocupaba el adelanto educativo, limitindose a desempeiiar el pa-
pel de tomador de lecciones. Llegaba a la escuela y preocupandose tnica-
mente por la clase en su cantidad, sefialaba una fraccion del libro de texto
sin ver lo demas. Si el nifio daba su leccion recitandola como loro de princi-
pio al fin, era buen alumno, y si no, la palmeta, la indisciplina y otros mu-
chos elementos de la obediencia daban cuenta de €1.2*

De aqui result6 que el nifio se acostumbrara a una obediencia pasiva,
sin réplica y que cuando llegara a ser adulto fuese obedeciendo por cos-
tumbre, de allf también la falta de carécter y la actitud servil de la que
hablaban.

La mayor parte de los preceptores se habian preocupado por aclimatar
o adecuar -por asi decirlo— la pedagogia moderna basada en el método
catequistico, que habia sido replanteado por las doctrinas de inspiracion
protestante, sobre todo las procedentes de Alemania y Suiza. Asi, en ¢l pue-
blo mas humilde de México se oia hablar de la ensefianza objetiva, del
método fononimico, de los dones de Froebel, todo con admirables inter-
pretaciones, pero a los profesores se les obligaba a establecer sus clases
por et método objetivo y jcon qué elementos contaban?, ;con qué biblio-
teca para preparar sus clases?, ;cémo querian las autoridades educativas
que los preceptores ¢ instructores de ensefianza elemental atendieran y
vigilaran a casi ochenta alumnos que aprendian a merced del simple en-
tendimiento de su instructor?, jen qué local se daban las clases, cuando la
mayor parte eran salones insuficientes, no sélo para conicnerlos, sino para
retencrlos mal y en deplorables condiciones higiénicas?, ;qué pasaba si ¢l

21 Pedro SABARTHE SOLis, Algunas reflexiones sobre la ensefianza moderna, p. 346.
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mismo preceptor no sabia la manera de dar sus clases?, si su imaginacion,
preocupada por ¢l poco sueldo (30 centavos diarios), no tenia libertad para
valorar y reflexionar su propia practica docente. De aqui, resulto una apli-
cacion mala de un método y técnicas extranjeras buenas. Estas y mds
interrogantes condicionaron el panorama de rechazo ¢ inconformidad de
los pedagogos mexicanos, que en la mayoria de los casos trataban de ha-
cer notar a las autoridades que, si bien el método y técnicas extranjeras
eran buenas, la realidad social y educativa de México, en la ltima cuarta
parte del siglo X1, no era la idénea y menos aun cometiendo los profeso-
res tantos yerros, preocupados por cuestiones y asunios politicos y de in-
tegracion social, mas que por la educacion innovadora, no experimentada
antes.

Los emancipadores de la nifiez. Una nueva forma
de entender la cultura que influyé en la nueva
pedagogia durante los ultimos 20 afos del porfiriato

En la ultima cuarta parte del siglo xix, los cambios sociales y la reconstruc-
cion de un sistema politico v social con tintes positivistas cobré un verdade-
ro auge y, como resultado de una reflexion colectiva entre los instructores,
surgio la necesidad de emancipar a la nifiez mexicana. Sin embargo, entre
1871 a 1890, este proposito no fue privativo de la educacion, sino que formo
parte de las necesidades identificadas por los grupos de intelectuales, politi-
cos, criticos vy aun los mismos grupos liberales de México. Lo anterior s¢
desprende de las colaboraciones firmadas por Celso Acevedo, redactor y
colaborador de La ensefianza objetiva. En una de ellas nos habla de la nece-
sidad por alcanzar las metas y de los caminos a seguir en la reconstruccion
de la Repiblica, o sea, del disefio de las cuestiones culturales y cientificas.
En este sentido, se consideraba a la reconstruccion de la naciéon como una
tarea no exclusiva pero privilegiada de los intelectuales y los grupos de profeso-
res que estaban en contacto con dicha problemética. De igual forma, Acevedo
hacia referencia a una “resolucion emanada de los tres poderes”, consistente,
segiin se desprende del andlisis realizado, en consagrar o encomendar a los
grupos de intelectuales y profesores —a los que llama constantemente la
intelectualidad de la nacion mexicana—, un esfuerzo por homogenizar al
pais y ponerio a la altura de las grandes naciones del mundo en diversos
érdenes: politico, la observancia de la Constitucion liberal de 1857, la pacifi-
cacion del pais, la reconstruccidn del orden social, la inmigracion, el sistema
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de enseflanza, la libertad de asociacion y trabajo, y especificamente, en lo que
corresponde a este trabajo, en el gjercicio de nuevos métodos pedagdgicos
que, como se vefa anteriormente, no estaban dando los resultados esperados,
sobre todo en las zonas rurales o marginadas, y que, ademds, constituian una
unidad junto con las grandes ciudades. La educacion, se decia, daria un nue-
vo orden en la cultura mexicana, el nacionalismo en las letras y aun en la
misma educacidn.

También se dejaron escuchar voces como la del profesor Rodolfo
Menéndez, quien en la pagina editorial del Boletin pedagégico del Estado
de México expresa la finalidad y el propésito de dicha edicién y, entre
otras cosas, justifica su razon y total acuerdo con el profesor Acevedo en
lograr “emancipar 2 la nifiez mexicana del yugo tradicionalista y arcaico™.
Lo anterior debido al progreso de la pedagogia en todos los paises, paten-
tizando la necesidad de propagar nuevos principios en el nuestro, a efecto
de que los profesores que se encontraban al frente de las escuelas pabli-
cas, privadas y de beneficencia tuvieran una gufa al emprender sus traba-
jos emancipadores. La satisfaccion de esta necesidad era mas urgente, en
tanto que la uniformidad de la ensefianza que podria resultar de ella asc-
guraba en la nifiez un positivo adelanto; constituia el medio para hacer
desaparecer los procedimientos rutinarios y, ademas, corregir poco a poco
los errores de la practica que hasta la fecha se habian dado. Dichos errores
no eran —a decir del mismo aufor— propios de la técnica de enseiianza, sino
una verdadera necesidad de principios nacionales y filoséficos del pueblo
mexicano, producto de las inequidades, desérdenes politicos y sociales de
la época en que se vivia. Por tal razén, el cuerpo de profesores de la capi-
tal, obedeciendo dichas exigencias y con el apoyo del gobierno, conformo
el cuerpo editorial del Boletin pedagégico, con el objetivo de “emprender
una reconstruccion del gran edificio social”.

En el mismo sentido gue la emancipacién de la nifiez, la instruccién
plblica constituia el factor mds importante y principal para el engrandeci-
miento de los pueblos de la provincia y habia encontrado €sta su mayor
desarrollo en la practica de los nuevos procedimientos de otras naciones
europeas, como Bélgica, Alemania, Inglaterra y Holanda, por lo que se
hacia ya indispensable una publicacién que sirviera de 6rgano a la Acade-
mia Pedagogica de la capital, donde sc dicran a conocer sus estudios y su
marcha, asi como resultados a los profesores forancos en el interior del
pais, cuya mayoria se encontraba imposibilitada para acudir por si mismos

2 Rodolfe MENENDEZ SANDOVAL, La educacion moral y emancipadora, p. 197.
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a la capital. La justificacion de lo anterior se encuentra fundamentada en el
siguiente fragmento:

Una vez instruidos los profesores en las doctrinas de los pedagogos mas
eminentes, como Klauwell, Mann, Froebel, Ziller y Reid, se estara en posibi-
lidad de plantear mejor la educacién y se fijaran igualmente en la parte fisica
y en lamoral e intelecto de los niftos, para no reputar como perdido el tiempo
que se emplea en el canto coral y en la autogimnasia, sino como el inter-
valo indispensable para emprender los trabajos intelectuales con mayor
fruto en un pais carente de filosoffa moralizante y emancipadora.®

Puesto que la pedagogia extranjera habia sido adquirida principalmen-
te a través de la difusion de la prensa —y asimismo habia sido
implementada en cada region y establecimiento educativo del pais—, en
donde era posible seguia su propio periodo evolutivo, mas acusado cuan-
do como ¢l gobicrno del Estado de México seguia con mirada paternal la
educacion de la juventud, pues era preciso que se formaran buenos pre-
ceptores, asi como madres de familia que constituyan la esperanza de la
patria y ciudadanos que la engrandezcan y defiendan. Tal objetivo se
alcanzaria, a decir de los expertos, con los modernos sistemas pedagogi-
cos, cuando por medio de la investigacion y el raciocinio, se les hubiera
hecho adquirir a los involucrados en el proceso docente educativo la ex-
periencia necesaria para la vida social; en una palabra, cuando padres,
profesores, autoridades y alumnos comprendieran que el hombre ilustra-
do y de intachables costumbres, era el tnico que podia considerarse un
miembro util en la sociedad mexicana.

Termina el profesor Rodolfo Menéndez diciendo lo siguiente: Generali-
zar las ideas de la pedagogia moderna, introducir la metodologia de otras
naciones que sea necesaria y allanar en lo posible el sendero de la practica
a los que se dedican a la carrera del profesorado para finalmente emanci-
par a los nifios y juventud mexicana, defender sus derechos y levar la
educacion a cada rincdn del pais es el objeto de esta humilde publicacion.

De lo anterior podemos hacernos la siguiente pregunta:

3 Ibidem, p. 198,
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¢ Influyeron los pedagogos alemanes en la tan
pretendida emancipacion de la ninez mexicana?

Sin duda, los movimientos de difusion de la cultura alemana, promovidos
por la politica expansionista y el nacionalismo posterior a la guerra fran-
co-prusiana (1872), asi como el papel de los agentes culturales en las re/a-
ciones interculturales y la imagen de Alemania a finales de siglo tuvieron
una funcién destacada en el nuevo espiritu de la época que influyd en
nuestro pais. Pero los profesores y discipulos que ensefiaban en México
encontraron cobijo a sus ideas y métodos debido a la nccesidad de una
republica en reconstruccion durante las postrimerias del porfiriato no sélo
en el ambito educativo o pedagdgico, sino en toda la esfera social y cultu-
ral mexicana; por otra parte respecto al nacionalismo y el mismo objetivo
expansionista alemanes, sabemos por la voz de varios instructores como
la del profesor Juan Zamudio, quien explica y justifica que dicha preten-
sion consistia en una especie de liberacion del yugo tradicional del pueblo
mexicano y la opresién de las clases privilegiadas, carentes de voluntad
nacional, de una ideologia pedagdgica en la que la misma educacion to-
mara sus fundamentos y bases de la ensefianza. Su objetivo, parafraseando
lo que explica, consistio en hacer entender a los profesores y pedagogos
mexicanos que la finalidad del proceso educativo emancipador no era,
principalmente, la formacién de la mente individual, sino la fijacion mas
clevada y esencialmente igual de la orientacion del nifio o jovencs mexi-
canos, la formacion intelectnal y espiritual de la personalidad hacia la
misma libertad ética, la conciencia civica y el nacionalismo. Pretendia o
mejor dicho propuso —asi hace hincapié en las subsiguientes colaboracio-
nes en las que participé— que no veia otra forma de lograrlo si no era por
medio de profesores con un verdadero amor a la patria, por medio de
aquellos mexicanos encargados de la més noble y humana labor: la educa-
cion del pueblo. Asi, entre sus propuestas argumentaba que la clave estaba
en los pedagogos positivistas mexicanos que, basandose en las grandes
obras y sistemas extranjeros, reelaboraran o adaptaran obras justificativas
del sistema educativo nacional para que asi ayudaran a la nueva integra-
cion y sostén de la educacion mexicana durante ¢l porfiriato.*

También es de peculiar importancia resaltar que la influencia de estas
propuestas dadas por el maestro Zamudio encontraron eco en la prensa de
gran tirada, un lugar propicio para su implementacion en muchas de las enti-

¥ Cfr. Juan zamupio LOPEZ, La emancipacion de la infancia y la juventud, p. 281.

NENORIA,
gy v_’lnwf




L. Dialogos ¥ trayectorias

dades de la Repiiblica mexicana, como Ledn, Toluca, Jalisco, San Luis Potosi
y Puebla, donde llegaban publicaciones como La ensefianza moderna.

Otro cjemplo de dicha influencia lo fucron, por lo menos en cuanto a lo
que el mismo profesor Zamudio comenta, los discursos y la aceptacion
del modelo social y humano de la educacion en ¢l individuo, por las auto-
ridades educativas de la capital mexicana y difundido en las juntas para
la mejora de la instruccion elemental, empezadas a celebrar hacia sep-
tiembre de 1896, principio ideolégico creade en Alemania por Kerschens-
teiner.

A manera de conclusion

Evidentemente la evolucién de las técnicas, puesta sobre todo al servicio
de la produccion de bienes materiales, procesos ¢ innovaciones ¢n los
ambitos de la ciencia y la cultura, tuvo a finales del siglo xix sus conse-
cuencias en el campo pedagdgico. En este articulo he mostrado cémo la
prensa, a partir de su importante papel de agente de transculturacién, cons-
tituyo el mecanismo ideal para la transmision de las ideas, propuestas
pedagdgicas y métodos de ensefianza implementados en México en la dl-
tima cuarta parte del siglo xx (1875-1900).

A partir de lo anterior, surgieron principios y modelos pedagdgicos
innovadores, que en la actualidad son el fundamento metodoldgico de los
sistemas actuales de enseifianza: ¢l paidocentrismo, el método de proyec-
tos, la metacognicién como proceso, la educacion funcional, y la incorpo-
racién en un sentido general de las tecnologias en el aula.

La cnseflanza objctiva, como sistema de ensefianza en nuestro pais,
tuvo su base ideoldgica en los principios del protestantismo, especialmen-
te en lo que respecta a la difusion de las ideas a través de los denominados
“panfletos”, la publicacion y el derecho de las minorias y todas las clases
sociales a pugnar por el mismo trato y educacion. En nuestro pais el siste-
ma de ensefiaza objetivo, también llamado método intuitivo, tuvo que ser
readaptado por los profesores mexicanos, quienes pretendian mejorar la
transmisién de los contenidos y programas de educacion elemental y de
instruccion primaria. México necesitaba, en el marco de su situacion
socioeducativa, nuevas formas en la ensefianza y requeria una nueva pe-
dagogia, misma que integrara tanto las necesidades individuales de la ni-
ficz mexicana como las de la misma sociedad mexicana del siglo xix.

La transculturacion pedagogica que experimentd nuestro pais se
circunscribid a la prensa como ¢l principal agente del proceso de influencia
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de los principios y métodos alemanes; esto con referencia al analisis
heuristico seguido a lo largo de este articulo, en donde la construccién o
aporte tedrico refiere la necesidad de remarcar la importancia del agente
o intermediario de la transculiuracion; asi fue el papel de la prensa, el
canal directo que posibilité de una forma rapida, relativamente hablando,
la acogida y difusién de la pedagogia alemana, misma que ya habia sido
motivo de numerosos ensayos, estudios, analisis y dptimos resultados en
paises europeos. En sus inicios, la recepcion de esta nueva forma o con-
cepcion de la ensefianza, sobre todo en lo que respecta al proceso de ins-
truccion de la lectoescritura con las denominadas Lecciones de cosas, tuvo
cierta renuencia por aquellos profesores que defendian la pedagogia tradi-
cional y los sistemas de antafio; después, conforme se fueron haciendo
mas notables las criticas a dichos modelos arcaicos ¢ insuficientes a las
necesidades de la nifiez mexicana, se noté un gran avance en su acepta-
cién, incorporandolos primeramente en la educacién privada y despucs
mayoritariamente en la instruccién piblica.

El renombre internacional ¢ influencia de Froebel radicé en que cred
una institucion pedagogica para la atencion de los nifios de 3 a 6 afios de
edad: el kindergarten, que contrastaba con las instituciones preescolares
de su tiempo, que solo vigilaban a los nifios o les impartian enseftanza
escolar. Froebel se propuso desarrollar las distintas categorias de las facul-
tades infantiles a través del juego, por lo que atendié tanto al modo de
percepcion del nifio como a la necesidad de ensefianza elemental.

A 1a intencion original de Froebel de estimular a los nifios de corta
edad mediante jucgos pedagégicos se unio la idea del kindergarten como
institucién social modelo, en la que se podia advertir cémo se realizaban
las actividades ludicas con los denominados “dones”, materiales que tam-
bién fueron llevados a los centros de educacion elemental con el nombre
de museos escolares y que sin lugar a dudas estuvieron vigentes en Méxi-
co desde 1870. ‘

En general, los aportes de la pedagogia alemana a la pedagogia mexi-
cana decimonodnica son muchos, pero, indudablemente, el més importante
fue la invaluable tarea de la prensa como elemento de transculturacion, ya
que tuvo la tarea de difundir de manera agil y eficaz una metodologia de la
ensefianza que revoluciono las formas y modelos de ensefianza tradiciona-
lista y que, si bien tuvo que ser readaptada, constituyd una de las muestras
mds claras de la transculturacion pedagdgica extranjera: los métodos y
sistemas de ensefianza alemanes.
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Educadas para el hogar

Teresa Gonzdalez Pérez!

En este trabajo pretendemos analizar el modelo educativo que para las mu-

Jeres impuso el régimen franquista en Espana tras la Guerra Civil (1936-
1939). El directorio militar se impuso como nuevo orden politico y
social que marco los destinos de hombres y mujeres, segregando roles y
asignando comportamientos estereotipados a uno y otro sexo. La Igle-
sia y la Falange crearon un modelo de mujer que se perpetuo a lo largo
de la dictadura. Retomaron los valores tradicionales de la sociedad
espanola v proyectaron los postulados del nacional-catolicismo en la
educacion, retornando al viejo ideal de feminidad con la limitacion de
las mujeres a la esfera doméstica, fortaleciendo su papel de esposa y
madre. Este ideario se propago en todos los centros educativos a través
de asignaturas especificas, las Enseiianzas del hogar, de las que se
encargaba la Seccion Femenina de la Falange. El trasfondo ideologico
del trabajo doméstico y los ideales de feminidad se sustentaban en los
valores de la sociedad patriarcal que marginaban a las mujeres del
mundo social confinandolas a la vida privada.

Dictadura militar e Nacional-catolicismo e Educacion ¢ Mujeres o Ense-
nanzas del hogar

In this study we attempt to analyze the educational model that was im-
posed upon women by the Franco regime in Spain after the military upris-

ing and the civil war (1936-1939). The military leadership installed itself

as a new political and social order; defining the destinies of both men and

' Diplomada en formacion de profesorado de k6o, licenciada en Pedagogia v doctora
en Historia, catedrdtica, profesora en la Facultad de Educacion en la Universidad de La
Laguna. Su linea de trabajo se circunscribe a la historia de la educacion; preferentemente
en temas de historia de la educacion en Canarias, siendo pionera en la investigacion sobre
la educacion de las mujeres en Canarias, en su interés por recuperar ¢l pasado insular.
Autora de varios libros, cuenta con diversas publicaciones en revistas cicentificas y libros
de actas de congresos. Entre las publicaciones mas recientes citar: La mirada ewropea:
huellas de mujeres Canavias en los libros de vigjes, Las Palmas de Gran Canaria, Anroart
Ediciones, 2006, y Mujeres ¢ Interculturalidad, en Teresa coNzAvez perez, (ed.), Repen-
sando la multiculiuralidad, Las Palmas de Gran Canaria, Anroart Ediciones, 2007,
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women, segregating roles and assigning stereotypical behaviors to
each sex. The Church and the Falange created a female model that
lasted throughout the yvears of the dictatorship. They reinstituted tra-
ditional values in Spanish society and projected the beliefs of na-
tional-catholicism on education, returning to the old ideal of
womanhood that limited women to the domestic sphere, strengthening
her role as wife and mother: This ideology was propagated in all edu-
cational centers through specific subjects related to home economics
that the Female Sector of the Falange controlled. The ideological
background of domestic work and the ideals of womanhood were
based on the values of the patriarchal society that marginalized women
in the social world and confined them to private life.

Military dictatorship e Nacional-catholicism e Education ¢ Women e Home
cconomics '

Introduccion

El objetivo de este trabajo es analizar ¢l modelo educativo que para las
mujeres impuso el régimen franquista en Espaiia tras la Guerra Civil (1936-
1939). A sabicndas de que el franquismo fue un movimiento de signo
fascista que recurrié a instrumentos politicos totalitarios, como cualquicr
dictadura empled todos los métodos que tenia a su alcance para fortalecer-
se cn el poder, valiéndose del adoctrinamiento y la represion, recurriendo
al control ideolégico, a la utilizacion de los medios de comunicacion de
masas y al sistema educativo para la manipulacién del pueblo. La perse-
cucion politica se empled para garantizar ¢l sometimiento de la pobla-
cion, obligandoles a acatar las exigencias y costumbres del Estado totalitario,
a la vez que el nacional-catolicismo, teoria legitimadora apoyada en la Fa-
lange, sintetizo la ideologia del régimen.

La politica cultural y educativa del régimen del general Francisco Franco
aniquilé el modelo republicano, retomando los valores tradicionales de la
sociedad espaiiola. Desde el primer momento de la rebelion militar se
instrumentalizé la labor educativa, siendo la escuela el medio idoneo para
llevar a cabo ¢l adoctrinamiento de las nuevas generaciones. Asimismo, la
ensefianza fue un instrumento para conseguir la contrarevolucion; de ahi el
montaje de campamentos juveniles, albergues, monopolios del deporte,
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1. Didlogos y trayectorias

actividades recreativas, catedras ambulantes, escuelas-hogar, ete., que exal-
taban la cultura espaniola. En el proceso de adoctrinamiento se controlo y
depurd al magisterio, y los intentos de renovacion experimentados con la 11
Republica se catapultaron por ser considerados muy peligrosos. Igualmen-
te la renovacion pedagogica y las actividades educativas se anularon en
funcion de los intereses del Estado autoritario.

Este nuevo orden politico, que se instauré en Espaiia tras la Guerra
Civil marco, desde la optica de una férrea dictadura militar los destinos de
hombres y mujeres, segregando roles y asignando comportamientos
cstereotipados a uno y otro sexo. En ¢l modelo social gestado en el
franquismo se¢ operaron también transformaciones ideoldgicas en el am-
bito privado, vinculadas con los plantcamicntos impuestos por el régimen
dictatorial. Todos los estamentos culturales, politicos y educativos esta-
blecieron que la mision de la mujer espaiiola se hallaba en el hogar. Asi se
generalizo, de forma obsesiva, la propaganda de la felicidad doméstica
como ideal de vida para la mujer. con lo cual se fomentaba su actividad
encerrada entre los muros del hogar, El trabajo escascaba y el salario de
las mujeres decrecid en relacion con el de los hombres; también descen-
di6 el nimero de mujeres tituladas y con estudios. Con base en la segrega-
cion sexual se adjudicaba a los hombres la actividad publica ejerciendo
trabajo remunerado y a las mujeres la privada, dentro del universo del
hogar, unos espacios y unos contornos delimitados de actuacion reforza-
dos desde la infancia donde se favorecian las relaciones jerdrquicas de
género. De este modo, la ideologia defendida por la Falange fijo la fun-
cion de las mujeres en ser esposas y madres, dada su capacidad natural de
abnegacion y sumision. Este ideario se propago en todos los centros edu-
cativos a través de asignaturas especificas, las Ensefanzas del hogar, de
las que se encargaba la Scccion Femenina de la Falange. El trasfondo
ideologico del trabajo doméstico y los ideales de feminidad se sustenta-
ban en los valores de la sociedad patriarcal, que marginaban a las mujeres
del mundo social confindndolas a la vida privada.

Postulados femeninos del franquismo

Tanto la escuela como la sociedad de la posguerra se caracterizaron por ¢l
antifeminismo, con la consiguiente exaltacion de la virilidad, sustentada
en la misoginia de la Edad Media, que consideraba a la mujer débil y
pecadora. Ese profundo antifeminismo, que caracterizo a la sociedad de la
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posguerra, provenia del catolicismo integrista, que junto a las ideas fascis-
tas definieron ¢l concepto de mujer. Los postulados del nuevo régimen, que
controlaba los destinos de Espaiia, sentenciaron a las mujeres a desem-penar
como actividad exclusiva el servicio doméstico —de forma obligatoria y gratui-
ta—, lugar adecuado para ¢jercer la profesion de madres y esposas y mantener
la subordinacion a los hombres. El franquismo reforzo la desigualdad de géne-
ro, la separacion de roles y las diferencias curriculares para ¢l aprendizaje de
materias “mujeriles”, confinando la funcion de las mujeres al espacio domésti-
co. En la vida cotidiana los valores estaban impregnados de catolicismo, jerar-
quia y puritanismo. Se recomendaba hasta la vestimenta adecuada para las
mujeres, mangas largas, sin escote, faldas amplias y bajas.?

Los nuevos valores del Estado franquista sobre los que se asentaba la
sociedad espaiola eran de cardcter tradicional: autoridad patriarcal, es-
tructura jerarquica y trabajo doméstico. La familia se articulaba en torno
al matrimonio y a su funcion procreadora. La mujer estaba subordinada al
hombre, que ocupaba por ley natural un rango superior en la familia.*

La Iglesia catolica fue la gran aliada del régimen® intervino en la edu-
cacién y en el contexto familiar. De este modo, fijo las relaciones genéri-
cas y mantuvo con base en su origen divino la diferenciacion entre hombres
y mujeres, considerando la superioridad fisica ¢ intelectual masculina.®
Igualmente les asignaba roles distintos, prefijando una serie de conductas
cstereotipadas, aunque mantenia que tanto hombres como mujeres po-
seian cualidades propias pero a la vez complementarias. Asi, en los hom-
bres resaltaban las facultades mentales y en las mujeres las facultades
afectivas. Desde la optica tradicional y catdlica y por razones bioldgicas,
s¢ consideraba a las mujeres sustancialmente distintas de los hombres.
Con base en esas caracteristicas, su mision sc orientaba a la familiay a la
maternidad. ;Qué cualidades debian reunir las mujeres para cumplir su
cometido? Necesariamente rodeadas de virtudes cristianas, honestas, mo-
deradas, con dependencia y sumision del hombre. La asuncion de debili-
dad y retorno al hogar, después del protagonismo experimentado cn la

* P, prESTON, La Guerra Civil espaiola, Barcelona, Plaza & Janés, 2000, p. 159.

* P. roLGuEras crespo, “El franquismo. El retorno a la esfera privada (1939-1973)", cn
Historia de las mujeres en Espana, Madrid, Sintesis, 1997, p. 527.

£ J. ROCA 1 GIRONA, “Algunos elementos constitutivos del discurso dominante sobre la
mujer en la posguerra espaiiola™, en Las mujeres v la Guerra Civil Espanola, Madrid,
Ministerio de Cultura, 1991, p. 304,

tbhidem, p. 305.

© P FOLGUERAS CRESPO, Ef feminismo en Espana. Dos siglos de historia, Pablo Iglesias,
Madrid, 1988; Ma. T. GaLLEGO MENDEZ, Mujer, falange v franguismo, Madrid, Taurus, 1983,
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I. Dialogos y trayectorias

retaguardia, reducia a las mujeres al papel de sometidas y pasivas,” a las
que se les negaba hasta su sexualidad. La concepcion pecaminosa del
sexo solo permitia la relacion con el marido con fines procreativos.

La subordinacion al marido se consolidaba en el hecho de no poder
disponer de dinero propio ni de capacidad legal para realizar ningan tipo
de transaccion economica. Necesitaba la autorizacion del conyuge inclu-
so para desempenar actividad laboral remunerada, abrir una cuenta co-
rriente o viajar. La moralizacion de las costumbres se extendio hasta la
liberacion del taller y del trabajo de las mujeres casadas y la prohibicion
del desempefio de profesiones liberales (decreto de marzo de 1938). En
1938 se deroga la ley de matrimonio civil y la ley de divorcio con cardcter
retroactivo. En 1941 se contemplan en el codigo penal los delitos de abor-
to, adulterio y concubinato, y se establece la mayoria de edad a los 25
anos obligando a las mujeres solteras a permanccer en ¢l hogar paterno
hasta casarse.” El trabajo fuera de la casa estaba penalizado, ¢l marido
cobraba un plus familiar con el objeto de que fuera el salario suficiente
para la manutencion del hogar, y asi lo contemplaba la Ley del Subsidio
Familiar del 18 de julio de 1938 o la Ley de Avuda Familiar de marzo de
1948. El hombre era la cabeza de familia, situacion que justificaba actitu-
des de dominio, a la vez que la reclusion de las féminas en el hogar tenia
relacion con el tradicionalismo catdlico que apoyaba el nuevo Estado. La
exaltacion de la feminidad llegaba al extremo de insistir en que las muje-
res destacadas intelectualmente lo habian hecho a costa de masculinizarse.
Por otra parte, la actitud protectora de los hombres hacia las mujeres se
entendia por la ausencia de éstas de la vida piblica.®

La imagen de la mujer era la misma que habia tenido en tiempos
ancestrales, pero en este momento con unas motivaciones ideologicas que
perseguian convertirlas en garantes y legitimadoras del régimen a través
de la familia. El discurso ideoldgico estuvo subyacente en toda la activi-
dad publica y privada de la sociedad. Los mecanismos inhibidores y
represores utilizados por el régimen como instrumento de legitimizacion
fueron el dolor, el sacrificio, la pasividad y la sumision. Las instituciones
Accion Catélica y Seccion Femenina fueron instrumentos empleados para
la reeducacion de las mujeres, caracterizados por la rigidez y la intransi-
gencia. Accion Catélica dependia directamente de la jerarquia eclesidsti-
ca, se hallaba vinculada con la actividad parroquial y tuvo como mision
principal velar por la moral social, tarea que atendia con una institucion

TVV.AA. Historia de las mujeres. Siglo 1, tomo v, Madrid, Taurus Minor, 2000, p. 243,
* P. privo pE RIVERA, Recuerdos de una vida, Madrid, Ediciones Dyrsa, 1983, p. 297,
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creada por el régimen: ¢l Patronato de Proteccion a la Mujer. Dicho patro-
nato tenia asignadas una serie de juntas provinciales y locales. Las juntas
locales las componian el alcalde, ¢l parroco y los vocales de la seccion de
moralidad de Accién Catdlica. Habia que moralizarlo todo y en esta lucha
las mujeres desempefiaban un papel clave, manteniendo en su entorno la
rigidez moral. Para ayudarlas en este cometido estaban las organizaciones
apostélicas femeninas representadas por Accion Catélica, que tenian pre-
sencia en todas las actividades religiosas de los seglares y en todos los
actos de la vida social.

Accién Catolica estaba constituida por cuatro grupos humanos (hom-
bres, mujeres, niflos y adultos), cada uno de los cuales dependia de un
organismo central que celebraba anualmente una asamblea para la coordi-
nacion. Las agrupaciones femeninas tenian cardcter subsidiario con res-
pecto a las masculinas, y s¢ proyectaron en las tareas de apostolado y en la
instruccion de labores del hogar para nifas y jovenes en las escuelas-taller,
en las actividades de beneficencia y en campaiias y cursos que fomenta-
ban el modelo de mujer.” Otras ramas de Accion Catolica fueron la Juven-
tud Obrera Femenina (Jorac) y la Hermandad Obrera Femenina (HOFAC)
que mantenian idéntica linea de actuacion.

Politica educativa: el retorno a los viejos valores

La legislacion marcé los senderos de la educacion de las mujeres en la ctapa
franquista, pues ¢l centralismo afecto a todos los dmbitos de la vida profe-
sional y cultural. Desde 1936 el gobierno franquista legislé varias medidas
educativas, reprobando y anulando las disposiciones republicanas. Por ¢l
decreto del 23 de septiembre de 1936 prohibié la coeducacion y por las
ordenes del 19 de agosto y 4 de septiembre depurd a personas y libros,

El Ministerio de Educacion Nacional desmanteld el sistema educativo
republicano (laicismo, coeducacion y lenguas verndculas), marcando la
pauta educativa sustentada en principios religiosos, morales y patrioti-
c0s." Desde su creacion en febrero de 1938 hasta ¢l 9 de agosto de 1939
gestioné la educacion espaiola José Sainz Rodriguez; le sucedio José
Ibaficz Martin, quien continué en la misma linea hasta el 18 de julio de

% A, ALTED VIGIL, “Las mujeres en la sociedad espaitola de los afios cuarenta™, en Las
mujeres y la Guerra Civil Espafiolfa, Madrid, Ministerio de Asuntos Sociales/Instituto de
la Mujer, 1991, p. 296.

10§, carBoNELL, Cuadernos de pedagogia, septiembre de 1976, supl. nim. 6, p. 24.
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1951. Llevaron a cabo el control sobre libros de textos y depuracion de
funcionarios (exilio y separacion de puestos docentes) que realizaban las
comisiones depuradoras de forma intensa entre los anos 1939-1945."" La
escuela se constituyo en ¢l lugar de adoctrinamiento ideologico del régi-
men y se incorporaron personas de incondicional afiliacién ideoldgica,
pero de baja preparacion intelectual y pedagogica, lo cual repercutio en la
educacion pues tenian preferencia para desempenar puestos docentes los
militares ex combatientes y ex cautivos.

El desprecio a la ciencia pedagdgica y a la diddctica introducida por la
Republica quedd patente en el recorte y manipulacion de los programas
educativos. Los planes de estudio se caracterizaron por su contenido ideo-
logico de signo religioso-patridtico y por la despreocupacion por la for-
macion técnico-profesional y cientifica. El bachillerato se caracterizé por
el retorno de los esquemas cldsico-humanistas y la exaltacion patriotica
de la Espaia Imperial.

Si bien desde el curso 1936-1937 los valores del nuevo Estado autocratico
se hicieron visibles en el curriculum escolar, la supresion de la coeducacion y
la separacion de sexos fucron patentes desde los primeros momentos; seis
anos despucs de finalizar la contienda se promulgo la Ley de Ensenanza
Primaria." Se trataba de una ley amplia, compuesta por 115 Articulos, en la
que primaba ¢l objetivo patriota y catélico y la obligatoriedad escolar entre
los seis y doce afios, ademas de reformular un planteamiento de exclusividad
doméstica para las niflas. La formacion de la mujer quedaba explicada clara-
mente en ¢l Articulo 11 de la Ley de Ensenanza Primaria de 1945." El
citado Articulo expresaba: “La educacion primaria femenina prepara espe-
cialmente para la vida del hogar, artesania ¢ industria domésticas”™. Asimis-
mo, establecié la segregacion escolar, apartheid, prescrito a través de la
separacion de sexos y el curriculum diferenciado.

Separacion de sexos. El Estado, por razones de orden moral y de eficacia
pedagdgica, prescribe la separacion de sexos y la formacion peculiar de
nifios y nifias en la educacién primaria (Titulo I, Articulo 14).

En la Base IV referia las materias:

'R, TAMAMES, La Repriblica. La era de Franco, Madrid, Alianza Universidad, Alfagua-
ra, vir, 1977, p. 550.

"> Ley aprobada por las Cortes ¢l 14 de julio de 1945, Firmada por Franco ¢l 17 de
julio y publicada en el Boletin Oficial del Estado ¢l 18 de julio de 1945,

"' F. GOMEZ RODRIGUEZ DE CASTRO, “La cducacién de la mujer en Ia ley de enseflanza
primaria de 19457, en Mujer y educacion en Espaia, Actas VI del Cologuio de Historia
de la Educacion, Universidad de Santiago, 1990, pp. 449-453.
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“Enseilanzas de hogar y labores femeninas con iniciacion a las peque-
fias industrias domésticas para las ninas”.

Durante todo el franquismo s¢ mantuvo una enscilanza segregada en
funcion del sexo y se insistia en la formacion para el hogar de acuerdo con
la funcion doméstica que desempeiiarian las nifias, futuras mujerces y ma-
dres de familia, realizando para ello actividades especificas.” Desde la
administracion se fijaban los propositos de feminizar la ensefianza y, en
cste sentido, establecian que las nifias no tuvieran un programa escolar
sucedaneco de las escuelas de nifos.

Hasta aqui, la escuela de niflas era una especie de calco de los propositos,
las actividades y los anhelos de la escuela de nifios. Hay que cerrar contra
un igualitarismo didéctico y, en general, educativo, que pugna con la na-
turaleza. Debemos desvelarnos por hacer una escuela netamente femeni-
na, en la que las facetas encaminadas a la formacion especifica de la futura
mujer dejen de ser algo yuxtapuesto a un cuerpo de tareas idéntico al que
llevan las escuelas de chicos."

Por tanto, quedaba bien claro que los programas tenian que ser distin-
tos y acordes con el sexo. Desde el ministerio se delegaba tal responsabi-
lidad en cada provincia para garantizar la eficacia de las disposiciones. A
tal fin decia que las “inspecciones provinciales intensifiquen la accion
que ahora se inicia y [...] puedan contribuir a una profundizacion del sen-
tido femenino de las actividades de nuestras escuelas de nifias™.

El curriculum de las nifias estaba diseiado de acuerdo con la fun-
cion social que desempeiiarian como futuras mujeres, motivo por ¢l
cual las ensefanzas del hogar ocupaban un lugar preferente.'® El
amoldamiento educativo femenino siguié las mismas directrices dic-
tadas para todo ¢l territorio nacional, quedando patente en ¢l proceso
de formacion la filosofia del régimen y el ideario de la Seccién Feme-
nina. Las “Ciencias del Hogar” eran materias basicas en el curricu-
lum de las nifias y jévenes, y del mismo modo se prescribia en la formacion

4 Cuestionarios nacionales para la ¢nsefianza primaria de 1953, Preambulo, extracto
de la Orden Ministerial del 6 de febrero de 1953,

3 Ibidem,

'8 T. GonzALEZ PEREZ, “La formacion de las mujeres en la posguerra espaiiola, Canarias
como ¢jemplo™, Bordon, 53 (3). Madrid, 2001, p. 378,

MEMORIA,

673'(&«‘5‘



1. Didlogos y trayectorias

de las maestras'” cuyo cometido consistia ¢n ensefiar a las alumnas a “ser
mujeres”.

El programa de educacion primaria marcaba los principios legales en
cuanto a la formacion de las nuevas generaciones.'s No obstante, la segre-
gacion del curriculum escolar ya se f1j6 en 1941." En relacion con el
nucvo ordenamiento politico, ¢l 28 de diciembre de 1940 ¢l gobicrno de-
cretd la obligatoriedad del aprendizaje de las ensefianzas del hogar para
todas las jovenes espafiolas. En 1941 sc iniciaron estas ensefianzas en pri-
maria y bachillerato; en 1944 empezaron en la universidad y en 1950 en las
Escuelas del Magisterio. Al margen del sistema educativo, en 1940 s¢ orga-
nizo el servicio social, a través del cual se impartian estas ensefianzas a
todas las jovenes en los centros de la Seccion Femenina.® El adoctri-
namiento ideologico se efectud también a través del servicio social obli-
gatorio para todas las mujeres, al igual que las disciplinas de educacion
fisica, formacion politica y ensefianzas del hogar. Ademas, en los centros
propios destinados a la juventud femenina, tales como las escuelas hogar,
también incidian en las cuestiones de orden religioso, cultural y prepara-
¢ion para la vida del hogar.

En el prototipo de mujer que se pretendia crear colabord la jerarquia
eclesidstica, reconstruyendo la familia y el matrimonio catélico. Las muje-
res vieron truncadas sus todavia escasas expectativas sociolaborales, siendo
expulsadas de sus puestos de trabajo para ubicarlas cn ¢l espacio domés-
tico (esposas, madres y organizadoras del hogar) por el mero hecho de ser
mujeres. A la vez, con su relevo generaban empleo para los afectos al
régimen, especialmente para los ex combatientes y excautivos, grupos pri-
vilegiados que accedian a través de determinados cupos en las empre-
sas privadas y en los organismos oficiales.

En todos los municipios espaiioles las Juntas de Primera Ensefianza
velaron por mantener los dictados oficiales y cuidar ¢l orden moral. Tanto
el curriculum como la escolarizacion eran de tipo sexista y respondian a
los esquemas pedagdgicos del régimen autoritario. Asi lo establecia la ley
del 17 de julio de 1945 sobre educacion primaria, de aplicacién en todo el

" T, GoNzALEZ PEREZ, Las escuelas normales en La Laguna: 1936-1946. Una década en
la formacién del magisterio, en Anuario de Estudios Atlanticos, nim. 46, Madrid-Las
Palmas, 2000.

AL MAYORDOMO, ¥ J.M. FERNANDEZ SORIA, Fencer y convencer, Valencia, Universitat
de Valéncia, 1993, pp. 148 y 149,

' noE del 18 de octubre de 1941, orden ministerial del 16 de octubre de 1941,

) P. FOLGUERAS CRESPO, op. cit., 1997, p. 535,
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Estado,” ley que se mantuvo vigente hasta 1970 cuando se dictd una nue-
va normativa escolar: la Ley General de Educacion, que establecia la en-
seflanza mixta y unificaba el curriculum.

Actividad de la Seccion Femenina

La Seccion Femenina fue una organizacion de mujeres fundada por Pilar
Primo de Rivera® en junio de 1934 en el seno de la Falange espaiiola y de
la jons.** La Seccion Femenina no cra original, pues en Alemania las orga-
nizaciones femeninas hitlerianas mantenian una organizacion similar y
con clla sostuvo relaciones la Seccion Femenina espaiiola,” con lo cual ¢l
modelo nazi influyé en el modelo espaiiol. La misma Pilar Primo de Rive-
ra rcalizé un viaje a Alemania, siendo recibida por las organizaciones
femeninas nazis, ademas de entrevistarse con Adolfo Hitler.® Igualmente
participé en ¢l Congreso del Frente de Juventudes de Viena, en el cual se
marcaron las directrices de la formacion de las mujeres para el hogar y
como futuras madres, asi como la asistencia social de las juventudes fe-
meninas. Fue designada para formar parte de un triunvirato integrado por
Alemania, Italia y Espaia, que tenia la responsabilidad de la formacion y
educacion femenina europea.’® No obstante lo anterior, debemos distin-
guir tres periodos en su trayectoria: el primero coincide con la ¢tapa ante-
rior a la guerra civil, ¢l segundo con los aiios de la guerra y ¢l tercero desde

X En el Titulo 1, Articulo 14, decia: “Separacion de sexos. El Estado, por razones de
orden moral y de eficacia pedagégica, prescribe la separacion de sexos y la formacion
peculiar de nifios v nidas en la educacion primaria™

2 Pilar, PRIMO DE RIVERA, op. cif., Madrid, Ediciones Dyrsa. 1983, p. 223.

¥ [bidem. Todos los cargos directivos dependian de su fundadora y eran ocupados por
mujeres; no obstante, se contaba con el asesoramiento masculino de destacados miem-
bros de Falange, tales como Antonio Tovar, Javier Lasso, Dionisio Ridruejo, Luis Agosti,
ete., sin olvidar las maximas joseantonianas. En razon de que “las mujeres no solemos
tener, y gracias a Dios, esa scguridad absoluta en nosotras mismas, que en si mismos
tienen los hombres, ya que hemos nacido para estar sometidas a una voluntad superior™,
segin el testimonio de Pilar en el discurso pronunciado en enero de 1939, con motivo del
111 Congreso Nacional celebrado en Oviedo-Santander. Este discurso fue editado por la
Delegacion Nacional de la Seccién Femenina.

* 1. eastor, La educacion femenina en la posguerra. El caso de Mallorca (1939-
1945). Madrid, Instituto de la Mujer, Ministerio de Cultura, 1984, p. 137,

* “Pilar Primo de Rivera en Alemania”, Revista Y, Madrid. Seccion Femenina, mayo
de 1938.

* Medina, Revista de la Seccion Femenina, 4 de octubre de 1942,
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I. Didlogos y trayectorias

mayo de 1939 a abril de 1977, fecha de disolucion.*” Mantuvo vigente su
actividad durante el franquismo y se suprimio cn abril de 1977; sin embar-
g0, algunos criticos han puesto de manifiesto que pasada la posguerra s¢
evidencid, en cierta medida, su inoperatividad al no responder a la proble-
mdtica real de las mujeres. En 1937 designé como patrona a santa Teresa
de Jesus, que junto a Isabel la Catolica eran los dos modelos femeninos a
imitar.®*

Concluida la contienda, la Seccion Femenina tuvo a su cargo la forma-
cion de la mujer. El propio Francisco Franco en su discurso del 30 de
mayo de 1939, con motivo de la conmemoracion de la victoria, celebrada
en Medina del Campo, insistio en que el objetivo de la Seccion Femenina
era “reconquistar el hogar para la mujer” y hacia su persecucion se enca-
miné Pilar Primo de Rivera, alma mater de la organizacion. Los decretos
de 1939 y 1940 encomendaron a la Seccion Femenina su formacion tan-
to en el terreno doméstico como politico-social, dentro de cuyo programa
se incluia ¢l servicio social.”” Anualmente en los Conscjos Nacionales se
fijaban las normas organizativas y pautas ideologicas. Esta institucion
paraestatal se ocupé de todas las cucstiones relativas a las mujeres, asu-

7 Por decreto-ley del 1 de abril de 1977 se disolvio la Seccion Femenina. Por el
mismo decreto se disolvieron todas las organizaciones vinculadas con el Movimiento
Nacional que condujo al franquismo. La conexion con ¢l régimen implicd ¢l rechazo
social de este organismo y se cuestiond y desvalorizo su funcién, pues se identificaba con
todo lo negativo de la dictadura.

% P. BALLARIN DOMINGO, La educacion de las mujeres en la Espana contempordnea,
Madrid, Sintesis Educacion, 2001, p. 115 y C. avcarne, Mujeres en el Franquismo, op. ¢it.,
p. 59.

¥ Decreto de la Jefatura del Estado, del 28 de diciembre de 1939, sobre funciones de
la Seccién Femenina de la Falange Espaniola Tradicionalista v de las soxs. Este decreto fue
firmado por Francisco Franco: “En atencion solicita que esta Jefatura Nacional dedica a
Ia reorganizacion del Partido, ocupa lugar preeminente la Seccion Femenina, por los mé-
ritos que sus afiliadas contrajeron durante la guerra en abnegado servicio de asistencia y
hermandad, que es, al propio tiempo, esperanza y promesa de cuanto Ja mujer espaiiola
debe realizar ahora cn los tiempos dificiles de la posguerra. Con magnifica disciplina y
admirable temple y delicadeza, la Seccién Femenina ha llevado a cabo una misién insus-
tituible en las Instituciones de Auxilio Social, Hospitales, Talleres, Lavaderos del Frente,
Polvorines, etc.”, ejemplar prestacion guerrera y politica que en nada ha disminuido las
tradicionales virtudes de la mujer espafiola; antes bien. las ha exaltado al calor de una
profunda educacion religiosa y patridtica, que ha constituido incesante preocupacion para
la Seccidn Femenina, en su anhelo hacia una total formacion espiritual de la mujer”.

W El Decreto del 7 de octubre de 1937 configurd las bases juridicas de la organizacion
y establecié para las mujeres espaitolas el ““deber nacional™, de prestacion del “servicio
social™.
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miendo atribuciones de adoctrinamiento ideoldgico, docente y cultural,
ademas de abarcar el plano familiar. No podemos desdefiar la importancia
de la familia en la reconstruccion del nuevo Estado, de ahi que se proyec-
tara en su defensa y en la indisolubilidad matrimonial. En este sentido,
preparaba a las mujeres como futuras madres, en las que era bisica la
higiene y ¢l deporte para conseguir madres saludables y fuertes que
gestaran hijos sanos.” Al margen de lo expuesto hay que reconocer que,
en cierta medida, la Seccién Femenina contribuyd a elevar el nivel cultural
de las mujeres en el mundo rural,”? dondc los elevados saldos de analfa-
betismo mantenian en las tinieblas de la ignorancia a un importante ni-
mero de mujeres. Precisamente la extension de la escolaridad femenina
fue lenta y a ello se unié el trabajo infantil y el empleo de las nifias en las
tarcas domésticos y/o agropecuarias desde edad temprana.

Para cumplir con sus objetivos fundaron Escuclas de Formacion y Es-
cuelas-Hogar,” pero en las localidades que tenian entre cinco y diez mil
habitantes funcionaban como Escuelas Mixtas, es decir, simultancamente
Escuelas de Formacion y Escuelas Hogar,™ También impartian las ense-
nanzas de Educacién Fisica, Artesania, Divulgadoras sociales y Enferme-
ria.** Igualmente crearon centros de formacion de mandos y profesorado,
estableciendo Escuclas de Formacion y Capacitacion del Profesorado y de
Formacion de profesionales en distintos niveles.

Las divulgadoras sanitario-rurales tuvieron una funcion importante en
los pueblos de toda la geografia espaiiola, dado el atraso de las zonas
rurales. Conscientes de su mision y de la trascendencia de los pucblos ¢n
la vida espafiola, las mujeres de la Falange procuraron atender a los cam-
pesinos facilitandoles atencion sanitaria y mejorar su nivel de vida, y asi
lo transmitié Pilar Primo de Rivera a los primeros conscjos provinciales
de las secciones femeninas de toda Espaia. ™

Aparte de centros propios, las organizaciones juveniles de la Falange te-
nian poder para impartir ensefianzas en los centros escolares y en los centros
de trabajo. El plan de formacion, de acuerdo con sus postulados, consistia en
proporcionar a las nifias la educacion necesaria que precisaba una mujer.

8, camro, “Politica demografica de la familia y de la natalidad en Espaia”, en
Sistema, 4, Madrid, enero de 1974, pp. 47-73.

Y Ma, T. GALLEGO MENDEZ, Mujer, Falange y Franquismo, p. 126,

L. SUAREZ FERNANDEZ, Cronica de la Seccion Femenina, op. cit., p. 108,

H fhidem, p. 109.

¥ Ibidem, pp. 110-111.

* Medina, revista de la Seccion Femenina, 13 de agosto de 1944,

MIMORIA,
OO YTy

_furst‘,;s



1. Didlogos y trayectorias

Las instructoras impartian conferencias de religion, nacional-sindicalismo,
clases de dibujo, musica, cocina, hogar, labores. etc. Ademads realizaban ex-
cursiones a modo de convivencia. Todas las actividades guardaban una es-
tricta separacion de sexos. Asi, la 01 programaba actividades para los
chicos, siguiendo ficlmente ¢l ideario falangista masculino,

Ademas, la Seccion Femenina organizo diversos actos, como labor pro-
pagandistica complementaria: charlas, ciclos de conferencias. espectacu-
los... Colaboré con otras instituciones (Accion Catolica, por ejemplo) y
en actividades culturales. Monopolizo la cultura de la mujer, disefando cl
tipo de lecturas, ¢l deporte, folclor, musica, ete. Igualmente en las acti-
vidades benéfico-culturales destacamos la divulgacion y asistencia sa-
nitaria, especialmente en los dispensarios atendiendo a la poblacion
infantil. No se puede olvidar la labor de las enfermeras de la Falange
en las campaiias de vacunacion.

Las emisiones radiofonicas también formaron parte de la propaganda
de la Seccion Femenina, con el objetivo expreso de captar adeptos y di-
fundir sus postulados. Se exaltaba el papel de la mujer como madre y su
excelsa mision en el mundo del hogar. Se organizaron cursos de forma-
cion para las mujeres adultas, y de perfeccionamiento para las instructo-
ras locales. El interés por la preparacion de las maestras para que
desempeiiaran la labor de educar a las mujeres, asi como para ocupar car-
gos de direccion fue importante, hecho comprensible dado el escaso inte-
rés educacional de la mujer y la necesidad de contar con dirigentes que
existia en aquel momento. Los cursos a los que asistian eran de delegadas
y regidoras provinciales, instructoras de educacion, fisica, jefes de escue-
la hogar, instructoras elementales de juventud, ctcétera,

El servicio social sc exigia a las mujeres solteras de edades comprendi-
das entre 17 y 35 afios (estaban exentas las casadas y solteras mayores de
35 afos), como requisito para acceder al trabajo, a determinadas titulaciones,
asi como para obtener el carnet de conducir y pasaporte. Las macstras
debian realizarlas para poder desempenar sus funciones; ademds, segun
los decretos 378 y 418, las que no justificaran, mediante el correspondiente
certificado, se les suspendia de empleo y sueldo hasta que cumplicran la
normativa. El servicio social se podia realizar en régimen de internado, con
una duracion de tres meses, en los centros de la Seccién Femenina, o de
forma ordinaria durante seis meses en centros benéficos, compaginados con
un programa teoérico, sustentado en asignaturas de hogar y el adoctrinamiento
politico y religioso.
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En otro orden cs preciso recordar el doble papel atribuido a la mujer
desde sectores politicos y religiosos: a la vez que garante de la moral era
instrumento de pecado. Por ello se elabord la teoria que convenia la reclu-
sion de las mujeres en ¢l hogar y una educacion represiva.’” Esa represion
afectd a las diversiones, espectaculos, playas y otros lugares pablicos,
pues habia que proteger la moralidad publica. Ademds, la mujer no existe
como ser humano sino como persona dependiente (como hija, esposa,
hermana o madre) y subordinada al hombre. Los roles sexistas impulsa-
ban la importancia de la mujer-csposa-madre, pero ese macro papel no
corresponde socialmente porque carecia de derechos civiles y politicos.*
En ¢l nacional-sindicalismo, la jerarquia, la disciplina y la obediencia eran
clementos bésicos, pero las mujeres ademas tenian que acatar la jerarquia
sexual.* Sin embargo, cabe precisar que la sumision se hallaba arraigada
en ¢l sistema de valores y creencias de la sociedad espaiiola, con lo cual el
fascismo sélo potencio este aspecto.® El patriarcado y la discriminacion
de género cra un componente que las propias mujeres aceptaban y procla-
maban. Por tanto, ¢l estereotipo femenino se afianzaba en los conocimientos
domésticos.

El talento de las mujeres se demostraba callando y escuchando, pues ¢l
silencio era la mejor prueba de inteligencia. Se les negaba la palabra, aun-
que podian reproducir ¢l pensamiento de otros, pero no generar y/o difun-
dir ideas propias.

“Las mujeres nunca descubren nada; les falta, desde luego, ¢l talento
creador, reservado por Dios para inteligencias varoniles; nosotras no po-
demos hacer nada més que interpretar mejor o peor lo que los hombres
nos dan hecho.”

La insistencia en la infradotacion intelectual fue tal que generaciones
de mujeres asumieron, sin cuestionamientos de ningin tipo, una instruc-
cion especifica, Podian expresarse en ¢l ambito privado, asi como escribir
sobre sus vivencias y sus preocupaciones, eso si perfectamente delimita-

T C.FLECHA GARCIA, “Algunos aspectos sobre la educacion de las mujeres durante cl
franquismo”, Revista Interuniversitaria de Historia de la Educacion (8), Salamanca, 1989,
pp. 87-97,

¥ ). carBAO VAzQuEZ, “Mujeres y educacién”, en J. BUSTILLO CUESTA, (dir.) Historia de
las mujeres en Espana, siglo xv, Madrid, Instituto de la Mujer, 2003, p. 220.

¥ G. CAMARA VILLAR, Nacional-catolicismo y escuela. La socializacion politica del

franquismo (1936-1951), Madrid, Hesperia, 1984, p, 88,

‘9P, BALLARIN DOMINGO, op. cit., 114
' Manifestaciones de Pilar Primo de Rivera, I Consejo Nacional del sem.
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1. Didlogos y trayectorias

das por el adoctrinamiento recibido. Por este motivo su escritura no es
publica y se conforma una literatura intima, de modo que se potenciaba la
escritura de cartas y diarios intimos. Ellas eran desautorizadas en la vida
publica y cuando algunas excepciones irrumpen en el espacio masculino
son tildadas de varoniles y antifemeninas. La ciencia y la sociedad las
devalta por poseer una inteligencia inferior sélo apta para el universo
doméstico.

Curriculum sexista: las ensenanzas del hogar

La educacion se caracterizaba por el sometimiento a los intereses del Estado
totalitario y a la ascveracion cristiana, pero de por razones de indole moral y
cficacia pedagdgica se suprimia la coeducacion.® Asi se prohibié la coedu-
cacion en todos los centros educativos, medida que afect6 tanto al alumnado
como al profesorado. El celo era tal que se cred un cuerpo de inspectores y
de inspectoras, segln se tratara de escuclas de nifios o de nifias. El magiste-
rio se modifico con el cambio sociopolitico y el modelo de maestras se trazd
de acuerdo con los principios fundamentales del gobierno autoritario, toda vez
que entre su cometido se hallaba infiltrar en la poblacion infantil los valores
ideologicos y pautas de comportamiento cristianas. La ideologizacion de la
enseianza era fundamental para formar a niflas y maestras, igual que a nifos
y maestros, y los mensajes politicos garantizaban ¢l adoctrinamiento.** El ins-
pector de ensefianza, Marcelino Reyero, sin haber acabado la guerra civil ya
estaba difundiendo ¢l modelo de maestra que requeria el régimen autoritario,
tal como podemos apreciar en el siguiente parrafo:

iMaestra!, tienes que ser nueva en tu espiritu, en tus acciones, en tus
modales y maneras, en todo lo tuyo, pero enraizando lo que por herencia
has recibido con lo que de novedad y necesario tiene la vida de hoy. El

“ Ley del 17 de julio de 1945 sobre Educacion Primaria, Madrid, 6 de agosto de
1945, (Boletin Oficial def Ministerio de Educacion Nacional) (sosex ), ano VI, nim, 32.

# Ma. C., porTiLo, Para la Nueva Espana. Bocetos pedagégicos, Sevilla, Tip, Artis-
tica, 1937, p. 9. La autora destaca la importancia de la exaltacion patridtica, en este sen-
tido ¢s bastante clocuente, como se desprende del fragmento que citamos a continuacion:
“En la carencia de ideales. en la incomprension de no pocos, en la falta de educacion
social, politica, intelectual, moral y religiosa. yo he creido hallar el porqué de tan enormes
conmociones [...] Convencida de ello y optimista en medio de todo, al presenciar el lumi-
noso despertar de nuestra Patria, en un 18 de julio, fecha que indeleblemente llevaremos
todos los buenos espaioles grabada en el corazdn[...]™.
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pasado y el presente fundidos en un solo contenido. Lo exige Espafia y lo
necesita la mujer para ser digna sucesora de nuestras heroinas y de nues-
tras santas, y lo necesita mucho mas la maestra, por la que ha de formar las
futuras generaciones femeninas, con un sentido puramente espafiol, que
es patridtico y cristiano fundamentalmente.*

El perfil de las maestras se trazo de acuerdo con el discurso de la épo-
ca, enfatizando en la formacion religiosa, moral y patriotica.* Indudable-
mente no escaparon a los rasgos dominantes del nacional-catolicismo ni a
su cometido ideoldgico y les marcaron las directrices a seguir en su que-
hacer profesional. Asumian su mision en sintonia con las demandas del
régimen, aleccionadas y condicionadas por ¢l modelo femenino que ellas a
su vez proyectarian en las escuelas, es decir, cumpliendo con los objetivos
cducativos volcarian en las nifas todos los postulados aprendidos. Toda la
normativa insistia en la segregacion, estableciéndose la educacion diferen-
ciada de nifios y nifias, y la Falange desplego todos sus esfuerzos por al-
canzarlo. La pedagogia patridtica se manifesto proclive a diferenciar ¢l
aprendizaje en razon del sexo. El inspector de enseianza primaria José
Lillo Rodelgo manifestd que uno de los pilares del régimen era la familia y
¢l hogar: “Toda aquella concepcion nacional, imperial, universal, arranca
sus arcos de un sentido mistico del hogar: hogar recogido, intimo, hermético,
donde nada de fuera —ni hombres ni cosas— ha de penetrar™.* De manera
que habia que formar a “profesionales del hogar™ y, por tanto, que suminis-
trarles conocimientos especificos a las maestras para que a su vez prepa-
raran a las nifas, futuras “amas de casa”.

Insistimos en el hecho de una manifiesta desigualdad educativa y una
irrefutable discriminacion entre los sexos y se limitaba la instruccion ba-
sica de las mujeres porque sus facultades intclectivas eran inferiores a las
dc los hombres. En la ensefanza de las nifas tenia que brillar la femini-
dad:*" por este motivo, las asignaturas de hogar eran obligatorias en pri-
maria, secundaria y magisterio. En las escuclas primarias las ensefianzas
del hogar las impartian las mismas maestras. En secundaria lo hacia una
plantilla especifica de profesoras (profesoras del hogar), nombradas por

M., revero, “La maestra de la nueva Espana”, Revista Atenas, 11 ailo triunfal, 82-
IX, p. 184,

* Ihidem.

1. LILLO RODELGO, Pedagogia imperial de Espana, Madrid, Magisterio Espaiiol, 1941,
p. 99.

? Orden-ct.. ular sobre educacion de las ninas del 5 de mayo de 1938, firmada por
Romualdo Toledo, jefe del Servicio Nacional de Primera Ensefianza,
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el MEC a propuesta de la Seccion Femenina. lgualmente, la formacion pro-
fesional encasillé a las mujeres en las actividades tradicionales femeni-
nas. Con ello, el papel de la mujer espaiiola se centrd en el hogar, bajo la
presion de todos los estamentos culturales, politicos y educativos, ya ads-
critos a la ideologia defendida por la Falange, segtin la cual la mision de la
mujer cra la de ser esposa y madre, dada su capacidad natural de abnega-
cion y sumision. Se exaltaban al héroe y la sumision a la autoridad del
hombre, primero al padre y a los hermanos y luego al marido. Se insiste
en el total respeto a la figura masculina y acatamiento de su opinion; los
criterios y decisiones de las mujeres son las del marido. Debia ser instrui-
da, pero no para sobreponerse al marido ni para equipararse con ¢€l, sino
para mantenerse con dignidad a su lado.*

La poblacion escolar femenina debia conocer las tres ciencias: costura,
actividades culinarias y economia doméstica. La educacion que trazaba la
Seccion Femenina para las mujeres era diferente de la de los hombres, ¢n
relacion con sus caracteristicas psicobiologicas.” En funcion de la natural
inferioridad intelectual de la mujer se imponian unas normas y unos con-
tenidos exclusivamente femeninos. No se prohibia expresamente su acce-
so a la educacion secundaria y superior, pero se ridiculizaba a las mujeres
cultas llaméandolas “antimujeres™ , porque su sitio cstaba en ¢l hogar. En
caso de que desviara su natural vocacion debia encaminarse a carreras
tales como magisterio, enfermeria, pucricultura, secretariado, artesanias
(modista, tejedora, costurera, bordadora), Filosofia y Letras, porque las
ciencias abstractas cran incompatibles con ¢l sexo femenino,

El discurso del saber se apoyaba en las buenas costumbres, el cuidado
personal y la domesticidad. El programa educativo no inventaba nada, sino
que mantenia la tradicion, reforzando roles y estercotipos sexuados; para
cllo se fijaron unas materias especificas para las nifas y jovenes (las deno-
minadas ensefianzas del hogar) y en la practica se centraba en las disciplinas
domésticas y las reglas de urbanidad. Un imaginario que sc proyecté desde
la literatura pedagdgica, tanto manuales como libros de lectura, difundia el
prototipo femenino, fijando las esferas y espacios de influencia, partiendo
de la dicotomia publica y privada en relacion con ser hombre o mujer. La
presencia femenina se localizaba en el entorno doméstico, estando ausente
en los otros ambitos, motivo por el cual los contenidos de los textos escola-

“*La mujer y el hogar”, en La mujer de accion catélica, nim. 18, diciembre, del 1938,
p. 15,

“*sr de FET y las jons, Lecciones para los cursos de formacion e instructoras de hogar.,
Madrid, 1942, p. 16.
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res orientaban a las nifias a la vida del hogar, y tanto en la familia como en la
escuela la labor socializadora fundamentaba su comportamiento en la mi-
sién doméstica, pues desde nifias se les adoctrinaba en su cometido como
pequeiias mujeres.

La propia literatura pedagogica también resaltaba los deberes y obliga-
ciones de las mujeres, y era una férmula para que tomaran conciencia de su
funcion y no ignorasen las atribuciones que la sociedad le encomendaba.
Ella seria la salvaguarda del hogar y saldria inicamente del marco domés-
tico cuando las circunstancias cconomicas adversas se lo exigieran (enfer-
medad del esposo, viudedad, ruina y falta de recursos). Pero a pesar de
que las responsabilidades familiares la podian empujar a realizar trabajo
extradoméstico, nunca podria desentender de su verdadera mision: el ho-
gar, la familia y la vida conyugal. Este planteamiento propio del siglo
xix™ se prolongd en el tiempo y perdurd hasta avanzado el siglo xx, por ¢l
efecto del reforzamiento del rol doméstico llevado a cabo por la politica
educativa y social del régimen dictatorial de Franco.

La sublimacion de las mujeres como angel del hogar cs ¢l cje del dis-
curso pedagdgico y se ritualiza y sacraliza la feminidad con *“formas an-
gélicas”. La literatura pedagdgica marcaba en sus contenidos ¢l perfil de
las mujeres. Los manuales escolares, fraguando la identidad, subrayan los
deberes v aprendizajes femeninos en sintonia con ¢l imaginario social.
Las lecturas estaban controladas, de acuerdo con los valores propios de la
sociedad de entonces y con los objetivos previstos para su formacion. Entre
los textos que se les ofrecian sc hallaba una serie de manuales de compor-
tamiento, libros con conocimientos utiles para la familia y el trabajo do-
méstico, libros para aprender de la vida de mujeres ejemplares y la lectura
de cuentos infantiles, si bien ellas buscaban en las lecturas conocimientos
pricticos para la vida cotidiana.

Desde la ensenanza primaria se adoctrinaba a las nifias sobre su excelsa
mision en el hogar y se despierta la aversion hacia la mujer instruida, des-
calificando a la mujer intelectual ™' Se le veta para el estudio, se confina al
hogar y se le encomienda la transmision de valores patrios y cristianos a la
familia. Dentro de la ideologia del régimen era reprimida a nivel social,
educativo, moral, con campaias proautoridad, propureza y promoralidad:

S0P, paLLARIN BoMINGO, “Género y discriminacion curricular en la Espaiia decimononica”,
en J. rulz nermio, (ed.), Cultura escolar en Europa, Madrid, Biblioteca Nueva, 2000, pp. 79-
103.

1 AL SERRANO HARO, La escuela rural, Madrid, Escuela Espariola, 1946. pp. 123y 128,
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de ahi los consejos publicos a las madres para que vigilaran a sus hijas, los
comportamientos, las modas, todo encauzado a mantener a la mujer reclui-
da en el hogar. Ademds tenia que ser recatada y evitar frecuentar especta-
culos publicos que resultaban pecaminosos (cine, teatro, bailes, baios de
mar...), e incluso en la casa habia que evitar cuadros, libros y periddicos que
atentaran contra la virtud. La mujer se negaba a ella misma como persona
para dedicarse al marido, a los hijos y al hogar. Debia ser abnegada y sacrifi-
carse por los suyos, abnegacion que permitia a la mujer asumir ¢l sufri-
miento, las penurias; nada importaba sino la resignacion. La mujer s¢
encontraba en un plano de subordinacion frente al hombre y no se busca la
equiparacién en ningtn nivel, pues se piensa en un orgullo mal entendido
que la desvia de su condicion femenina.”® En definitiva, se difundia ¢l
modelo de mujer mansa, reprimida, abnegada, dependiente y sumisa,”
porque la mujer ideal tenia asignado un tnico lugar dentro de la sociedad:
el hogar. Las propias mujeres reproducian el discurso y se editaron mu-
chos libros que reforzaban ¢l modelo, libros del hogar que tenian autoria
femenina, sin negar las obras ¢scritas por autores con la misma finalidad
didactica.

“Es preciso que desde la iniciacion de su adolescencia (Gltimos afios
de escolaridad) la mujer adquicra nocion de los problemas en que queda
enmarcada su vida".*

Las nifias aprendian a ser mujeres, esposas, madres y amas de casa
desde la escuela. La formacion para el hogar era basica en su educacion y
se impulsaba su aprendizaje de acuerdo con este objetivo. Maria Baldé
opinaba al respecto:

El hogar podria constituir un verdadero centro de interés, alrededor del
cual quedasen agrupadas todas las cuestiones con ¢l relacionadas; en cual-
quiera de los aspectos botanico, zoolégico, fisiologico, higiénico, artistico,
de cilculo, de lenguaje, ete. Esto es, quizds, lo que nosotros nos propone-
mos y lo que desde luego realizamos en nuestra escuela, donde todas las

? “Que vuestra labor sea callada; que a las secciones femeninas, mientras menos se
les oiga y menos se las vea, mejor: que el contacto con la politica no nos vaya a meter a
nosotras en intrigas v habilidades impropias de mujeres” (V Consejo Nacional de la Sec-
cion Femenina, Arriba, 20 de noviembre de 1940).
Lo propio de la Seccion Femenina es el servicio en silencio, la labor abnegada, sin
restancia exterior, pero profunda. Como ¢s ¢l temperamento de las mujeres: abnegacion
| £
v silencio[...] Cuanto més abnegada, mas falangista y mas femeninas seremos™ (V Conse-
jo Nacional de la Seccion Femenina, Arviba, 20 de noviembre de 1940).
“ Maria naLpo, El libro del hogar, Burgos, Hijos de Santiago Rodrigucz, 1946, p. 5.
g 5
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disciplinas escolares convergen en el punto inicial de la preparacion de la
nifia para mujer culta y consciente.™

De este modo, la ensefianza primaria, de acuerdo con la ley del 17 de
julio de 1945, incluia en ¢l curriculum femenino las materias de Inicia-
cion para el hogar, masica, educacion fisica y formacion politico-social. En
el bachillerato se fijaron las materias de Labores, Economia domdstica,
cocina, masica, educacion fisica y formacion politico-social, con caracter
obligatorio, segun la ley del 20 de septiembre de 1938. Las Labores cran
una materia diversificada y abarcaban distintas actividades que cjercita-
ban en el dominio de la aguja. tales como bordados, distintos tipos de cosi-
dos, remicndos, zurcidos, hacer ojales, corte y confeccién, ademas de los
trabajos manuales. Amalgama de contenidos que las instructoras y/o pro-
fesoras de la Secciéon Femenina impartian de acuerdo con sus principios y
con ¢l objetivo de formacion para el hogar. La Formacion politico-social
reforzaba las funciones de las mujeres, respeto a la jerarquia sexual, su
mision de servicio y dedicacion a la felicidad a los demis, al tiempo que se
adoctrinaba en las consignas patriticas. La Educacion fisica se centraba
en tablas de gimnasia. una scric de ¢jercicios corporales para fortalecer la
figura femenina sin dafar su delicada anatomia y prepararla para la mater-
nidad. También incluia la gimnasia ritmica y los jucgos, los deportes eran
actividades demasiado bruscas y solo a finales de los afos sesenta s¢ in-
trodujo ¢l baloncesto. Pese a las restricciones y rigidez de la materia, su
introduccion era un avance, pues habia estado marginada del curriculum
académico.

Las materias del hogar tenian asignadas una importante reserva horaria
y eran consustanciales en la formacion de las ninas, porque se reforzo la
diferencia curricular ampliando los aprendizajes propios de las mujeres
para que cumplieran mejor su papel en el mundo doméstico.”® Un curricu-
lum engrosado con materias de formacion doméstica porque el objetivo
era educarlas para ¢l hogar y de ahi su reconocimiento curricular. Se jus-
tificaba y argumentaba su importancia en la escuela y en los textos, cran
unos actividades que no podian improvisarse y habia que canalizar su for-
macion, En este sentido, Maria Baldo escribid:

5 Ihidem, p. 4.
6 P. BALLARIN DOMINGO, La educacion de las mujeres en la Espaita contempordanea,
p. 123,
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Las cuestiones del hogar estan cimentadas en teorias cientificas y, por lo
tanto en éstas debe apoyarse toda la teoria expositiva de aquéllas. La ac-
tuacion del ama de casa, sin otro norte que la costumbre y la rutina, nos
parece insostenible en el plan de cultura actual, donde todo se especializa
y donde todo, evolutivamente, va adquiriendo categoria técnica; por eso
hemos creido oportuno relacionar en este libro los conceptos puramente
tedricos con los principios cientificos en que se basa, a fin de que la nifia
en la escuela vaya adquiriendo, por tecnicismo adecuado, nocion de su
responsabilidad de mujer en el hogar,*’

Una némina bibliogréfica editada por la Seccion Femenina se encarga-
ba de fortalecer los mensajes hogarefios. A través del contenido de los
libros se reforzaba el cultivo de las virtudes y ¢l aprovechamiento del
talento femenino, sus excelencias y su virtuosismo doméstico. Las muje-
res tenfan que asumir multitud de compromisos en la vida privada (cuida-
do de los hijos, el marido, padres, administrar y organizar ¢l hogar...),
obligaciones inherentes a la condicion femenina, adquiridas por ser muje-
res. Las mujeres siguieron el itinerario marcado, aunque sus realidades
socioecconomicas y culturales fueran dispares; las diversas expresiones de
las realidades de género no entorpecieron la asuncién de los valores del
nacional-catolicismo al menos de forma externa. Por otra parte, hay que
considerar que la actuacion de las mujeres respondia mas a la continuidad
de formas y arquetipos tradicionales que a innovaciones, pucs durante la
11 Repiblica solo un nucleo de mujeres tuvo capacidad y posibilidad de
cambio y/o incursionar en espacios antes vetados, igual que en la contien-
da desarrollaron multiples estrategias, pero mediatizadas por su aprendi-
zaje historico.

El ideario se propagd en los colegios de todo ¢l Estado con la incorpo-
racion de materias especificas, o a través de los cursillos de “Formacion
del Espiritu Nacional” impartidos por las encargadas de la Seccién Feme-
nina de Falange. Aunque muchas mujeres sean analfabetas, se les enseiia-
ba a bordar, coser, decorar y atender la casa, a ser educadas y cuidar a los
hijos. Ademds, ¢l piblico femenino recibe los mensajes subliminales por
medio del cine, teatro, novelas rosas y canciones, con lo cual todas las
espaiolas sofiaban con la llegada del “principe azul” que las redima de su
pobreza. La escolarizacion favorecia a los hombres, las tasas de alfabeti-
zacion cran desiguales segln sexo y resultaban escandalosas en el caso
femenino. El acceso a los estudios secundarios y universitarios fue lento y

57 Maria BaLDO, El libro del hogar, Burgos, Hijos de Santiago Rodriguez, 1946, p. 4.
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escaso y refleja la condicion social y profesional de las mujeres, ademas
del arraigo de los valores tradicionales. Habia centros donde la ausencia o
presencia femenina era mayoritaria, porque la trayectoria académica de
las mujeres era variable y hasta irregular,

Es cierto que, a medida que transcurrieron los anos, la actividad de la
Seccion Femenina fue menos férrea, sobre todo a comienzos de la década
de los anos sctenta del pasado siglo cuando la sociedad espaiiola comen-
zaba a tener visos de cambio y la vida del dictador se acortaba; recorde-
mos que fallecié el 20 de noviembre de 1975, pero en esencia mantuvieron
intactos sus objetivos de formacion hasta 1975-1976. Algunas de estas
materias se mantuvieron en la escolaridad hasta la transicion y la pérdida
de competencias educativas de la Seccion Femenina en ¢l curso 1976-
1977. Si bien la Ley General de Educacion unificéd ¢l curriculum, los co-
rrespondientes plazos de aplicacion prolongaron en ¢l tiempo la normativa
anterior, Al suprimir las materias femeninas no se eliming el sexismo en
la educacion, porque la nueva ley no planteaba la educacién en condicio-
nes de igualdad, ni rompid con los estercotipos y ellas se incorporaron al
curriculum masculino a costa de su invisibilidad y dc¢ continuar con la
responsabilidad en el hogar y de la vida doméstica.

Consideraciones finales

La Ley Moyano (1857) o primera ley educativa incluyo las ensefianzas del
hogar como materias obligatorias en la educacion de las nifas y se mantie-
nen como tales hasta la Ley General de Educacion (1970), que suprime
dichas ensefianzas del hogar del curriculum académico obligatorio, y aun-
que estas materias no desaparecicron de los programas académicos en ¢l
interregno republicano, fue la dictadura franquista la que reforzo su forma-
cion doméstica, orientdndolas para la vida del hogar y desplazindolas de
las actividades publicas. La legislacion marco los senderos de la educacion
de las mujeres en la etapa franquista y adjudico a la Seccion Femenina la
formacion social y politica de todas las espaiolas, cuyo objetivo consistia
en el adoctrinamiento doméstico de las mujeres, de acuerdo con los valo-
res ideolégicos del Estado totalitario, a través de asignaturas escolares
denominadas enseianzas del hogar.

En este sentido el modelo educativo autoritario negé la palabra a las
mujeres, subordinadas y amordazadas, invisibles y en silencio, dos valores
en alza que las mantenia en la sombra de una sociedad patriarcal. El hecho
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de que en la escuela se impartiera formacion para el Hogar también alejo
a algunas nifas de la escuela porque las familias pensaban que podian
aprender en su propia casa, ayudando a las familias y/o cuidaban a los
hermanos pequefios, porque no se consideraba importante la alfabetiza-
cion. Hecho que mantenia la desigualdad intersexual con una mayor pre-
sencia de varones en los estudios en todos los niveles educativos. Este
encasillamiento femenino restringié sobremanera su formacion profesio-
nal, y cuando pudo acceder a un tipo de cualificacion lo fue en actividades
tradicionalmente femeninas.

En suma, las fuerzas falangistas y la Iglesia condicionaron la vida de
las mujeres. En la Virgen Maria se mitificé el modelo mujer-madre que se
presentaba a las nifias, con valores de sumision y entrega. Se reafirmaba el
modelo de madre con Maria y se anulaba a la mujer en funcion del papel v
la imagen planteada: esposa y madre. En este sentido, al mismo tiempo
que se mitificaba se menospreciaba a la mujer. El catolicismo integrista es
antifeminista, que presenta a la mujer como ser sumiso, solo capacitada para
reproducir lo que ¢l hombre le daba hecho; asi lo manifestaba Pilar Primo de
Rivera en el I Congreso Nacional del sem celebrado en 1942, Las mujeres
cargadas de obligaciones y responsabilidades no eran reconocidas social ni
politicamente y la educacién recibida presentaba grandes precariedades y
vacios. Ese protagonismo en la vida privad,a asi como su desplazamiento
de las actividades publicas ha condicionado la evolucion de las mujeres
espaiiolas, siendo, en muchos casos, relegadas a un segundo plano, sobre
todo en aquellos sectores conectados con el poder, y atribuyéndoles la exclu-
sividad de las responsabilidades domésticas. No cabe duda de que el
franquismo significé una involucion en la vida de las mujeres, porque cerce-
né ¢l avance experimentado en ¢l primer tercio del siglo imponiendo ¢l
modelo tradicional de feminidad y reduciendo surol al espacio doméstico. La
exclusividad hogareiia y el retorno a los principios pedagdgicos amparados
en el catolicismo integrista catapultaron las iniciativas de las mujeres, segre-
garon su formacion y fijaron la subordinacion. Por otra parte, no podemos
negar la diferencia de género en la historia de la educacion espaiiola, no
exclusivo de este momento historico.
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De la alcancia al consumismo. Fastos y
decadencia de la pedagogia escolar
sobre el dinero’

Antonio Santoni Rugii’

En este texto se abordan, a partir de la alcancia y del ahorro escolar
aprehendidos como modelos educativos, algunas de las profundas trans-
formaciones que acontecieron en las sociedades occidentales a horcaja-
das de los siglos xix y xx, unos de cuvos principales impulsores fueron los
procesos desencadenados por las revoluciones industriales y los perio-
dos de las posguerras mundiales. Con estos virajes se transformaron, asi-
mismo, los modos de vida, su sentido, el cardcter de las instituciones
sociales v, en vez del ahorro, poco a poco se terminaria por imponer el
consumismo como uno de los modelos educativos privilegiados por los
distintos sectores sociales.

Maodelos educativos e Alcancia ¢ Ahorro escolar ¢ Consumismo

This text starts from the money box and the scholar savings, apprehended
as educative models. In some of the profound transformations occurred in
the occidental societies astride of the xix and xx Centuries, one of its in-
most impellers were the happenings, challenged by the industrial revolu-
tions, just as the post-war periods. With such turns the ways of life, were
transformed, its own sense, within the character of social institutions and,
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instead of savings, the consumerism, little by little, was imposed by differ-
ent social sectors as one of the privileged educative models.

Educative models « Money Box e Scholar savings » Consumerism

* k%

Entre los muchos pardmetros que en la vida social han cambiado cn el
curso del tiempo —y también, en algunos casos, s¢ han desvanecido—, en
primer lugar se puede colocar el del ahorro.

Durante muchos milenios, desde que tenemos memoria histérica, la
sociedad civil dividida en sectores o en clases, como se prefiere decir,
disponiendo de recursos naturales limitados y sobre todo en tiempos mas
lejanos, carente de tecnologias adecuadas a la realidad natural para ex-
traer otros recursos, debia dar saltos mortales para vivir con poco. En
aquellos milenios la sociedad civil, siempre rigidamente dividida en cla-
ses, precisamente porque disponia solo de recursos naturales limitados
(como los frutos espontaneos de la tierra), permanecio incapaz de actuar
sobre la naturaleza para adaptarla mejor a las necesidades del hombre y
multiplicar los recursos naturales; cuando el mismo hombre adquiere un
poco de mayor capacidad en este sentido, continuaba siendo incapaz de
volver esos recursos menos costosos para ¢l y, por lo tanto, para un niime-
ro mayor de personas. Aquella sociedad, como decia, estaba obligada a
fundarse sobre la indiscutible ideologia y prictica del ahorro, es decir, del
comportarse siempre llevando a la practica todos los medios que permi-
tieran hacer durar y hacer bastar lo mas posible lo poco que habia. Por
supuesto, el primer medio y quizé el mas eficaz era psicologico, aquel de
ser educados desde el nacimiento a conformarse con ese poco, resignan-
dose a la propia ¢ inmodificable posicion social (el pobre nacia y moria
pobre; ¢l rico nacia y moria rico) y pensando que muchos otros no tenian
ni siquiera aquello. Una excusa inventada, muy cficaz, para hacer sentir
menos pobres a los pobres. en comparacion con los miserables, que no
tenian nada de nada (y no solamente por asi decirlo; de hecho, los que
morian de hambre eran bastante numerosos, sobre todo en los primeros
anos de edad). Existia un antiguo proverbio italiano que expresaba muy
bien este concepto: “Quien se conforma goza”. Existia tambicn la peque-
na historia ironica de quien al final habia aprendido, si, a no comer, pero
desgraciadamente al siguiente dia habia muerto.

Este tipo de conducta, resignada a que lo poco es mejor que nada y ano
aspirar a mas para no arriesgar lo peor, podia ser ignorada solamente por
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el reducido circulo de los grandes ricos que se permitian derrochar su
patrimonio en lujosos pasatiempos y vicios de lo mas dispendiosos (y des-
pués quiza ahorraban, a su modo, al no pagar ¢l salario debido a los depen-
dientes). Los ricos antiguamente eran, sin embargo, una exigua minoria,
tal vez menos de 2.3% de la poblacion, no mas. Todos los demas podian,
justamente, llamarse “proletarios™ porque poseian cn la propia prole el
tnico recurso seguro, la fuerza de trabajo representada por los brazos de
los hijos (he aqui por qué era mejor tener hijos varones). Ahorrar queria
decir, antes que nada, limitar las compras (en moneda, en trueque o ¢n
servicios) a lo mds estricto, mds bien a lo estrictisimo necesario y, como
quiera, nunca gastar un centésimo mas de cuanto pudiera estar garantiza-
do por los ingresos seguros.

También los mds sabios, entre los acomodados o los casi ricos, para
mantener su muy satisfactorio nivel financiero y no correr el riesgo de
caer en la indigencia como los proletarios, debian ahorrar por lo menos un
poco. Pero como fruto de la educacion habia también, quizas mas impor-
tante, un ahorro psicologico consistente en la modestia de las aspiraciones
del comportamiento y, en general, de los proyectos de vida, En fin, era una
buena norma fundamental el no “dar nunca el paso mis largo que la pier-
na”, el no arriesgar demasiado, evitando que, a fin de cuentas, por aspirar
a una ganancia poco probable de 100 se perdiera también el 10 que se
podia ganar con toda certeza. Otro proverbio de la época al respecto —y
sabemos cudnta importancia pedagogica tuvieron los proverbios en un tiem-
po— era; “Quien demasiado quiere, nada toma”.

No hay necesidad de otras explicaciones para concluir que esa educa-
c¢ion para ¢l ahorro, en todo y por todo, cra exactamente lo contrario de la
que prevalece en nuestros dias. Si hace tiempo ¢l modelo podia ser, segtin
las palabras de aquel santo que decia: “Buena virtud ¢s desear poco, Opti-
ma virtud es renunciar a la mayor parte de aquel poco”, hoy, por el contra-
rio, la virtud civil mds apreciada es la del “espiritu de empresa”, es decir, del
coraje de la iniciativa. Hoy la figura ideal es la del emprendedor industrial o
comercial, quien, haciendo buenos negocios en ¢l momento justo y con los
hombres justos, logra enriquecerse y convertirse, por lo tanto, en hombre
poderoso. Las capacidades mas buscadas son aquéllas de “saber estar en
el mercado”, es decir, “saber vender y saber comprar”,

Hace tiempo vi en un parque piblico a muchos nifios y nifias, de unos
ocho o diez aios, que habian extendido sobre ¢l pasto una tela sobre la cual
habian puesto una exposicion de bagatelas y juguetes, tales como muiie-
cas, animales de peluche, libros y periodiquitos ilustrados y otros objctos,
cada uno con la etiqueta de su precio, con los cuales, evidentemente, ha-
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bian jugado en los afos anteriores pero que ahora no les interesaban mas y
los ofrecian en venta a otros nifios. Lo que me impresioné mds (es decir, lo
que mas me desconcertd) fue ver a los padres, quiencs seguian de cerca la
escena a pocos pasos de distancia, estimular a los hijos ¢ hijas para que
magnificaran la propia mercancia y, si veian un comprador interesado, le
subieran el precio. Uno de estos padres me dijo que a la escuela los nifios
solamente iban a perder ¢l tiempo, ya que la verdadera escucla era la de la
vida: preparar, desde la infancia, a las nucvas gencraciones para “estar en
¢l mercado” aprendiendo a vender (;quizds también a venderse?) al mejor
postor, lo cual era sefal inequivoca de un nuevo modelo de relacion social.

El ahorro habia sido durante siglos y siglos un modo de ser, una necesi-
dad y casi un signo de saber estar en ¢l mundo. La Iglesia ensefiaba —cada
uno, como sc¢ dice, jala el agua para su propio molino- que el mejor modo
de ahorrar cra ¢l de dar sustanciosas limosnas a los pobres, seialadas en
las parroquias o, bicn, ¢l que los ricos y acomodados dejaran parte de sus
propios bienes, si no todos, a las instituciones eclesidsticas. Ciertamente ¢l
obrero, el pequeiio artesano. ¢l humilde campesino y todo aquel que gana-
ba, con el sudor de su propia frente apenas el dinero suficiente para el pan
diario consideraban ¢l ahorro un concepto abstracto que no les concernia,
por la simple razén de que no estaban en condicion de ahorrar ni siquiera
un centésimo, puesto que su escasa ganancia bastaba a duras penas para no
hacer morir de hambre a si mismo y a la familia (a menudo numerosa,
dado que el nimero de hijos cra por lo comun inversamente proporcional
al nivel economico de los pobres; lo prolifico era otro problema que se
anadia a muchos otros de las clases no pudientes),

Aceleramiento de los tiempos

Un primer signo de cambio se advierte en Europa hacia el final del siglo
xv con la llegada de las primeras mercancias (nuevas especias y nuevos
alimentos) y de metales preciosos (oro, sobre todo) provenientes del nue-
vo continente americano. Dichas novedades incidirdn velozmente para
romper los muchos residuos del orden feudal, de la tirania de las corpora-
ciones de artes v oficios locales, del predominio del “valor de uso” en los
objetos producidos y, en general, de una economia “en circulo cerrado”,
con pocos cambios y un radio de accion restringido. Se trato, sin embargo,
de impulsos innovadores notables para ¢l desarrollo de la burguesia aboca-
da a los negocios y las empresas, pero de modesta o ninguna ventaja para
la gran parte de la poblacion, siempre obligada a un estilo de vida pobre,
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para la cual el ahorro tenia todavia un sentido preciso: la supervivencia. Un
impulso mucho mas consistente fue dado después por la primera Revolu-
cion Industrial, a horcajadas de los siglos xvi y xix, que llevé a la construc-
cion de nuevas vias de comunicacion (pensamos en el telégrafo vy en el
teléfono), ya una realidad después de mediados del siglo xix (el primer
cable telegrafico desde Inglaterra hasta Estados Unidos se instalo antes de
1870), al empleo de medios mucho més veloces para cubrir largas distan-
cias (trenes y barcos de vapor), al aumento de la produccién gracias a las
humeantes fibricas y a sus maquinarias, como consecuencia de las rela-
ciones mads frecuentes y extendidas entre los hombres y de los acrecenta-
dos intercambios comerciales, culturales y de todo tipo.

De este modo, nacia la idea del moderno mercado soberano. Con la
segunda Revolucion Industrial, a finales del xix y principios del siglo xx,
aumentando el nivel de instruccion de los trabajadores en general y mejo-
rando (si bien poco) su retribucion, la practica del ahorro empezé a decaer
también en las clases inferiores, comprometidas con una batalla de pro-
mocion social, que veian en ello un arma para hacer frente al cterno salir
del estado de pobreza. En suma, entre los datos que mas claramente pue-
den dar indicios del profundo cambio que se proyectaba en los modelos
culturales, con una velocidad uniformemente acelerada en los siglos mas
cercanos a nosotros y, como consecuencia, el cambio, también profundo,
de los modelos formativos en general, es la transformacion y ademds la
rapida decadencia del concepto de ahorro, generador de comportamientos
consecuentes con este valor. El simbolo mds auténtico del viejo modelo
pedagdgico ahorrativo podemos particularizarlo en la alcancia, que casi
todos regalaban a los nifios con la finalidad que desde la edad mas tempra-
na aprendieran a ahorrar pocos centésimos, los cuales, acumuliandose, con
el tiempo podrian convertirse en una hermosa cifra. Detrds de estas ex-
pectativas se podia percibir la impronta del tipico lema del Self-help, predi-
cado por el britdnico Samuel Smiles, que fue muy afortunado en la segunda
mitad del siglo xix: “Ayudate, que Dios te ayudara”. De tal manera, el
ahorro, junto con la instruccion y el espiritu de sacrificio, podria permitir
también a los pobres gozar algin dia de una merecida promocion social y
economica.

Sin embargo, al inicio del siglo xx, los impulsos de la primera y la segun-
da Revolucion Industrial que hicieron posible el empleo, a gran escala, de
los nuevos recursos energéticos constituidos por la electricidad y por el
petroleo no habrian sido suficientes en Europa (en Estados Unidos fueron
anunciados por el impetuoso desarrollo productivo de la década de la pos-
guerra 1920-1929) para llevar a cabo un cambio decisivo en las costum-
bres y, por lo tanto, en los modelos educativos privados y publicos, asi
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como en el sistema escolar. Seria necesario esperar a la segunda posgue-
rra sucesiva al conflicto mundial, iniciado en 1939 y terminado en 1945 con
la caida de Hitler y de la Alemania nazi, para que en el vigjo continente se
importaran rapidamente los modelos de vida estadounidenses. Una vez su-
perada la gran depresion, que derivo de la caida de la bolsa neoyorquina de
Wall Street, siguiendo las indicaciones del economista britinico John
Maynard Keynes, para quien, al contrario de la idea liberalista entonces
dominante de dejar que los hechos econdmicos siguieran su curso porque
al final regresarian por si mismos en positivo, era necesario y urgente indu-
cir fuertes inversiones publicas para impulsar con nueva fuerza la produc-
cién y, por lo tanto, la ocupacion de grandes cantidades de personas (en
Estados Unidos, por mencionar un ¢jemplo, los desocupados se contaban
por varios millones).

Sélo con este latigazo la economia mundial se habria podido salvar, de
otra manera, siguiendo el viejo precepto de evitar intervenciones publi-
cas, la crisis habria sido més larga y profunda, practicamente en los um-
brales de una catastrofe mundial. La audaz medida de Keynes tuvo ¢n
Estados Unidos efectos benéficos y la economia de ese pais pronto se
volvio fuerte y prospera; sin embargo, el modelo keynesiano, que debia
servir para superar ¢l receso de los primeros afos de la década de los
treinta, se convirtié, irreversible ¢ imparable, en el modelo de la sociedad
consumista: producir siempre de mds, pagar sicmpre mejor a los trabaja-
dores, hacer aumentar los consumos. A partir de entonces, quedarse an-
clado en una sola de estas tres fases, estrechamente interconectadas entre
si, crearia dificiles desequilibrios sociales y economicos. De cualquier
manera, con el nuevo modelo, el ahorro, que antes era una suprema virtud,
se convirtio casi en un vicio despreciable. La tesis de Keynes fue resoluti-
va no solo para salir de la gran depresién, sino también para dar un nuevo
modelo de pensar ¢l desarrollo, aumentando la produccion e incrementando,
al mismo tiempo, el volumen de los cambios para evitar el stockaggio, ¢s
decir, la gran cantidad de mercancias almacenadas sin vender.

Pero hacia falta también aumentar sueldos y salarios para que todos los
trabajadores gozaran de un margen econdmico, mas alld de la cuota nece-
saria para la supervivencia para poder dedicarlo a las compras. Todos de-
bian convertirse en consumidores; no obstante, la sociedad consumista de
bienes materiales ¢ inmateriales (sobre todo de especticulos y de otras
formas de entretenimiento colectivo) debia aumentar continuamente los
niveles de produccién y, al mismo tiempo, los niveles de consumo en
todos los estratos sociales. Este acoso de aumento continuo ha sido una de
las mayores ansicdades que el siglo xx ha transmitido al actual, ansiedad
que, en parte, sirve para estimular continuamente el esfuerzo de progresar
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en el sentido ilustrado con anterioridad, pero, por otra parte, puede deter-
minar desequilibrios y recesos alarmantes.

Otra fuerte aceleracion de la mentalidad consumista, siempre a la caza
de un mayor bienestar y de mayores gratificaciones, se tuvo a través del
boom econdomico, producido en los primeros anos de la década de los
sesenta, a partir de un impetuoso desarrollo tecnolégico que llevé a mu-
chos a creer que la humanidad, al menos aquélla de los paises desarrolla-
dos, hubicra alcanzado para siempre una condicion estable de prosperidad
para todas las clases sociales, cada vez mas cercanas cntre si. Pero ¢l boom
economico durd poco. El desarrollo se detuvo, procedia como corriente
alternada y se entendio que no era, cicrtamente, un ascenso constante de
manera definitiva. En poco tiempo, en otros paises, muy lejos de poseer
los recursos de Estados Unidos, la logica del consumismo o de la conse-
cuente sociedad del bienestar fue sometida a una dura prucba por la difi-
cultad de conciliar el desarrollo de la produccion con la del aumento de
los salarios y, por lo tanto, de los consumos.

De todas maneras, a pesar de la desilusion que siguiera al hoom econo-
mico de la primera mitad de la década de los sesenta, los presupuestos de
la sociedad consumista resisticron la crisis. El ahorro, como modelo edu-
cativo ideal, estaba muerto y sepultado. Desde entonces, todo aquel que
expresara la intencion de querer revalorar en alguna medida el ahorro co-
rria ¢l riesgo de atraer sobre si, en ¢l @mbito de los paises occidentales y
aun de los que pertenecieron a la urss, la acusacion de retrograda y enemi-
go del orden social. Hoy, experimentar nostalgia por ¢l ahorro, seria como
sentir aforanza por la ldmpara de petréleo o por la peluca del gentilhom-
bre del siglo xvi.

Quizas alguno, atin en nuestros dias, de vez en cuando ahorra, si tiene la
posibilidad, para guardar la suma necesaria (por ¢jemplo: para un viaje o
para un par de zapatos que le gustan mucho y que son un poco caros), pero
se trata de casos individuales y esporddicos, no de estilos de comporta-
miento dominantes, como lo fuera en otro tiempo. La regla ensefiada, des-
de las edades mas tempranas, ya no es la de ahorrar comoquiera que sea;
el ahorro ya no ¢s mds un modelo de comportamiento, individual y colecti-
vo, que deba tomar en consideracion la economia politica o la economia
privada. El simbolo de la virtud ahorradora de otro tiempo era la alcancia;
¢l profundo viraje respecto a esos afos es atestiguado, concretamente, por
¢l hecho que actualmente en Europa quien quicre comprar una alcancia
debe recorrer bastantes tiendas y. si al final la encuentra, puede sentirse
afortunado. Seguramente, el vendedor se justificard diciendo: “Ya nadic
me la pide y entonces ya no la vendo”. Es notable como entre los mas
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jovenes ya no se sabe ni siquicra qué cosa es una alcancia. Quiere decir
que aquel simbolo del ahorro por excelencia resulta obsoleto, reclama el
mundo de los abuelos v de los bisabuelos, no ciertamente el de los padres
de hijos nacidos en los umbrales del tercer milenio o, directamente, des-
pués del inicio del siglo xx1.

Es decir, la alcancia es como la carroza tirada por caballos, la lampara
de gas y otras antiguallas que merecen estar en ¢l museo y que pocos
visitan. La alcancia es tan actual como pudicra serlo hoy un velero que
atraviesa el océano empleando tres semanas desde Europa hasta América
o viceversa, mientras los jet de Gitima generacion cubren la misma distan-
cia en pocas horas.

El ahorro —objetan los partidarios del consumismo— ¢s cosa de genera-
ciones pasadas. Hoy proponerlo de nuevo como modelo de comportamiento
generalizado seria como pretender destruir todos los aviones y todos los
automoviles y regresar a desplazarse con los barcos de vela y con las dili-
gencias tiradas por caballos. Ninguno puede hacer retroceder el tiempo, ni
las personas que quisieran rejuvenecer, ni las nostdlgicas de los modelos
culturales de los hermosos tiempos que se han ido. Cada cstacion tiene sus
frutos y no otros.

¢ Qué cosa es la alcancia?

La alcancia, tan difundida en el siglo xix y en las primeras décadas del
siglo xx, 1o es un producto que nos trajera la Revolucion Industrial. La
alcancia existe desde tiempos muy remotos, pucsto que podemos admirar
ejemplares en ceramica, en oro y en materiales diversos entre los reperto-
rios de las civilizaciones mas antiguas. No obstante, la ideologia de la
alcancia, como simbolo de la pedagogia del ahorro, nace, sin lugar a du-
das, con los primeros efectos educativos de la sociedad industrial.

Pero jqué cosa es una alcancia? Un contenedor totalmente cerrado y
provisto de una sola hendidura que apenas es suficiente para introducir las
monedas. Si estd hecho como un pequeiio recipicnte cerrado en ceramica,
para abrirlo no hay mas que romperlo en pedazos; si, en cambio, esta
cerrado con una hendidura o un pequeiio candado, la llave respectiva por
lo comun es custodiada por otra persona distinta del poseedor del dinero
“salvado”.® En ambos casos, cuando el “salvador” es un nifio o un adolcs-
cente, no puede sustraer secretamente todo o una parte de la cantidad aho-

' En italiano, alcancia se llama salvadennaio, s decir, salva-dinero, para salvar el dinero
[N.T.].
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rrada. El dinero esta ahi, es suyo, pero no puede disponer de ¢l. En conse-
cuencia, al joven ahorrador no le queda mas que hacer planes (més o me-
nos realistamente) sobre lo que hard con la suma “salvada” cuando pueda
disponer de ella. Y esto parece ser un moderno y eficacisimo estimulo
formativo.

No nos asombrara que las primeras cajas de ahorro escolar (es decir, una
especie de alcancia colectiva para los alumnos) hayan surgido a finales del siglo
xvui en los barrios manufactureros de Londres, pocos afios después de la insti-
tucion de las primeras cajas de ahorro (saving-banks) y bancas populares o de
descuento, en las cuales los pequeiios y medianos emprendedores y propicta-
rios, agricultores, comerciantes, expedicionarios y demas, podian depositar
sus ahorros y hacerlos fructificar en una medida razonable, mas alla de
usufructuar los servicios asistenciales —sin excluir las iniciativas educati-
vas— directa o indirectamente promovidos por las nuevas instituciones de
crédito. Las tradicionales grandes bancas, que a partir de la Edad Media no
habian experimentado relevantes transformaciones, continuaban prospe-
rando como rentables cajas fuertes para el patrimonio de la aristocracia terra-
teniente, de los armadores y, en algunas zonas, de los afortunados pioneros de
la gran industria y similares, pero permanecian firmes en los vicjos princi-
pios de la cauta administracion que restringia el crédito a una clientela se-
leccionada, solvente en solido, contante y sonante, ¢ ignoraba las
necesidades y las aspiraciones de la nueva media y pequeiia burguesia
empresarial. Esto ¢s, desconocia la légica del difundido “depdsito y présta-
mo”, ignoraba el ahorro fructifero. Mas el impulso de la nueva clase era
fuerte, de modo que las grandes bancas vieron nacer a su lado —a veces
con hostilidad, a veces con complacencia— redes crediticias abiertas tam-
bién a la categoria de pequeiios productores, no por cierto al proletariado
mas pobre, ¢l cual, si bien no tenia para ahorrar ni siquiera el aliento, lograba
vivir con algin margen. Se trataba, pues. de un heterogénco sector social
emergente que el primer despertar de la industria y del sector terciario
habia generado en los nuevos polos manufactureros, en rapidisimo creci-
micnto, y en el campo, donde se trataba de resistir al impulso del urbanismo
por todos los medios al alcance.

Establecimiento de la practica del ahorro escolar

La difusion de estas nuevas propuestas de crédito “popular” en el siglo xix

resultd ser un signo muy importante también desde el punto de vista sociolo-

gico y educativo. No por casualidad Monaldo Leopardi vociferd contra las
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iniciativas de este género, clasificindolas de “astutas y diabolicas invencio-
nes” porque, como la instruccion elemental para todos, llenaban de grillos la
cabeza de quien no podia permitirselas. En realidad, detrds de toda iniciativa
de este tipo puede leerse un claro bosquejo de pedagogia social muy
novedosa: el ahorro redituable se ofrece, en la nueva mentalidad burguesa,
como maodelo primario no solamente por su valor moral, sino también por su
utilidad préctica. Al seguir ahorrando, en efecto, se llegaria en el maniana a
disponer de un poderoso instrumento para conquistar, para si y para los pro-
pios, una condicién mejor, quizds envidiable. Mds alla de todo, la orienta-
cion temprana hacia proyectos individuales de ascenso social fue vista como
un medio eficaz para resguardar al pequeiio productor de los altibajos de las
ligas y asociaciones propias de cada sector y, en general, del unionismo de
tipo obrero. No debe asombrarnos, entonces, que el ahorro entre directamen-
te en el repertorio de los recursos ideales predicados con gran €xito en ese
tiempo por la pedagogia del self-help, de Samuel Smiles, que ya menciona-
mos. En todo caso, el ahorrador también debia educarse. He aqui la particu-
lar oportunidad pedagégico-diddctica de las cajas de ahorro escolares. Y asi,
con base en el principio de que “la moral se ensefia mejor a los nifios con
hechos que con palabras™, nada es mas Util para conducir a los pequeios a
practicar el ahorro desde la primera escolarizacion.

En Italia, la primera caja de ahorro escolar se registra en Verona en
1844, a la que le siguen, aproximadamente veinte aios después las prime-
ras cajas de ahorro propiamente dichas, fundadas en Venecia y luego en
Milan, Florencia, Pisa y asi sucesivamente. Su difusion no fue, sin embar-
go, ni rapida ni facil. Las objeciones eran, sobre todo, dos: primero, la ex-
hortacion al ahorro habria discriminado a los jovenes de las clases mas
pobres y, segundo, el principio de acumular intereses sobre las sumas de-
positadas no cra educativo, porque la virtud se practica por si misma, no
por las ventajas materiales que de ello pudieran derivar, Es mds, tanto mas
vale ésta cuanto mas equivale a sacrificio: de otra mancra, sélo es “cari-
dad interesada”. Las objeciones en contra insistian en el hecho de que
precisamente los mas pobres. sufriendo la momenténea exclusion de las
ventajas del ahorro, habrian apreciado mds que los otros su importancia y
aceptarian todo esfuerzo con tal de convertirse en participes de este bene-
ficio. Ademds, se argumentaba, el sacrificio no era ajeno al acto del aho-
rro; por ¢l contrario, se exaltaba. El ahorro escolar parece ser que también
desenvolveria una relevante labor de mejoramiento social, porque incidiria
en la tarea de limpiar los alrededores de las escuelas, quioscos, tiendas y
casuchas diversas que vendian alimentos, refrescos y golosinas de dudosa
legitimidad, y cosas mucho peores, debido a que los muchachos guardaban
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¢l dinero en la caja escolar y, de este modo, ya no lo tenian para gastarlo
fucra de la escuela.

Pero, sobre todo, el ahorro de los adultos impedia que éstos se relajaran
desenfrenadamente en las hosterias. Las hosterias son vistas por los edu-
cadores y moralistas del siglo xix como receptaculos de todo vicio y disipa-
cién. Existe una unanimidad sorprendente en torno a esta representacion,
aun por parte de autores que, por lo demds, son muy contrastantes. “Si la
educacion construye por dicz, la hosteria destruye por cien”, era mds o
menos el lema triunfante. Y he aqui que todos los textos escolares y no
escolares pintaban la hosteria como una funesta tentacion. Giannetto, el
protagonista del més famoso libro de lectura italiano para los muchachos y
para ¢l pucblo durante todo el siglo xix (hasta que estalla la Primera Guerra
Mundial. habia alcanzado las ciento veinte ediciones), de dependiente se
vuelve poco a poco rico comerciante y después rico industrial y financiero;
incluso gracias a su frugalidad “siempre he escuchado decir que el vivir
frugal es salud, ahorro v virtud. Donde no desperdiciaré jamas una moneda
¢s en la taberna. Soy capaz de resistir al esfuerzo del trabajo mds que
nuestro mas modesto cargador, quicn. para volverse mas fuerte, como ¢l
dice, se emborracha cada domingo™. En cambio, con viandas limitadas a
“pan y sopa, polenta y legumbres y came solamente los domingos”, Gianetto
da los primeros pasos hacia la riqueza. Pero ;con qué propésito? No cier-
tamente para “dilapidar ¢l dinero en comidas, carruajes, caballos, en varios
lujos y servidumbre ociosa o en alegrias desquiciadas™, por favor, sino para
sostener a la numerosa familia que se quedo en el pueblo y, después, rico
sin fondo, cuidar solo el bienestar moral y material del pueblo.

Cesare Cantq, gran rival del autor de Gianetto, uno de los principales
exponentes de la literatura de educacion popular catélica italiana del siglo
XIX, en sus numerosas obras edificantes prefiere no usar ni siquiera el tér-
mino ahorro, sino insistir sobre la moderacion (un poco resignada) de las
costumbres: “La cocina pequeiia, hace grande la casa™; “quien caza dos
licbres, una la toma y otra la deja”; “quien tiene poca tela lleve la ropa
corta”, y asi sucesivamente, hasta recordar a san Francisco de Sales con su
“deseo poco y lo poco que deseo, lo deseo poco™. Al contrario de los predi-
cadores de la movilidad social, de cuiio anglosajon, Canti recomienda siem-
pre no dar el paso mds largo que las picrnas: “Mejor atrds, scguros, que
demasiado adelante, expuestos a graves peligros”, y asi sucesivamente;
por lo demds, habia que confiarse siempre a la Providencia.

Sin embargo. las resistencias de los catdlicos mas conservadores no du-
raron mucho tiempo. Con un retraso de casi un siglo respecto a las prime-
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ras iniciativas de los circulos puritanos y masonicos, también muchos cato-
licos se movieron: Lambruschini en apoyo de la politica de los georgofilos y
de Viesseux; poco después se pronuncian a favor de las primeras cajas de
ahorro Raiffeisen y de las bancas populares catolicas, sobre todo en el
campo, arguyendo una base de solidaridad. Es precisamente, con la eti-
queta de la solidaridad social, como se cancela la antigua condena moral
hacia cualquier maniobra de dinero y hacia ¢l interés simple y compuesto.
El evidente compromiso con lo social, que la Iglesia mostr6 en ltalia des-
pués de 1870, favorecio mucho el abandono de las antiguas desconfianzas.
Hacia finales del siglo xix y los primeros aios del xx, no era extraiio encon-
trar educadores catolicos, y quiza hasta algunos parrocos, quc mostraran
las ventajas de las cajas mutuas rurales y otras semejantes y que propaga-
ran sus iniciativas asistenciales y educativas. Naturalmente, antes venian
los deberes de caridad, sobre todo hacia los pobres (“una moneda que se
da al pobre equivale a un millon para el Seiior™), sobre todo si, sintiéndose
“avergonzados™ por la prosperidad perdida, después llegaban a sostener
directamente la institucion de educandos y de escuelas. Por ejemplo, se
puede mencionar ¢l Instituto de San Pablo, que sale de su plurisecular
tradicion como confraternidad benefactora y piadosa, recuperdndose de la
doble laicizacion (primero napolednica-después cavouriana), para llegar, a

92 finales del siglo Xix, a instituir un centro educativo y, posteriormente, algu-
nas escuclas femeninas, con los fondos del propio Monte de Piedad.

Esta era, sobre todo, la diferencia: las iniciativas de tipo laico tendian
principalmente a educar en ¢l ahorro personal, para metas individuales de
acuerdo con proyectos personales y realizaciones (no por casualidad, uno
de los temas mas frecuentemente citados era “cada quien construye su
propia fortuna” —unusquisque faber fortuna suae-, mientras que las ini-
ciativas catélicas encaminaban al ahorrador a depositar en instituciones
crediticias que actuarian conforme al nuevo compromiso social de la Igle-
sia. El ahorro era siempre un valor, con todos sus relevantes ancxos y
conexiones; no obstante, los primeros se confiaban a la administracion de
cada uno, en tanto que los otros més bien delegaban en la administracion
que mds garantizara en todos sentidos, la de los entes solidos y descados
por la jerarquia eclesiastica.

Mas tarde los catolicos favorecieron la integracion del ahorro escolar
en los patronatos escolares, s6lo que con ¢stos la cosa termind por
burocratizarse al maximo, excluyendo casi totalmente a los alumnos de
participar en la administracion de las cajas escolares, de modo que asi se
perdié su mas importante valor pedagégico.
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En teoria, ¢s muy conocido que el tiro de gracia a la ideologia del ahorro
lo dio el famoso viernes negro de octubre de 1929 en Wall Street. En Italia,
no obstante, los contragolpes ideologicos no fueron ciertamente rapidos.
La ideologia es siempre lenta para elaborar valores nuevos, especialmente
si se trata de valores educativos y, en particular, lo fue en la Italia de la
primera década fascista, aiin preponderantemente agricola y pequeiio-bur-
guesa. La alcancia permanecié como un emblema con frecuencia repro-
ducido en el libro de texto de primaria editado por el Régimen, desde ¢l
momento en que las virtudes predicadas (aparte los oropeles militares de
Mussolini) eran siempre campesinas y la alcancia no fue abandonada, ni
siquicra en los textos escolares, sino hasta los mas recientes afos dc la
década de los cincuenta. En suma, la alcancia no contrastaba con los des-
files en accion ni con los pequefios fusiles de miniatura que se imponian en
los campamentos Balilla, espacios educativos extraescolares para las ju-
ventudes fascistas. Por ¢l contrario, la Obra Nacional Balilla, por csos
afos en una desesperada caceria de fondos para financiar sus actividades
en expansion, establecio un acuerdo con la ma, segin la cual la oxg®
involucraria a los alumnos de las escuelas primarias en un seguro contra
los accidentes, con un premio minimo de dos liras anuales (aumentadas
después hasta cinco liras). Para permitir a todos reunir tal suma se distri-
buyeron alcancias personales entre los alumnos; al mismo tiempo, se trato
de lanzar, pero con menos éxito, la tarjeta de ahorro escolar. Para ello, a
todos los maestros se les pidio que explicaran a sus alumnos el valor del
ahorro, sobre todo enla medida en que habian llegado a convertirse, tan
jovenes, en titulares de un seguro, satisfaciendo asi la voluntad del duce —
Mussolini-, gran propulsor de las actividades asistenciales y de prevision
social, como el mejor modo de “ir al encuentro del pueblo™ y de sus hijos.

El Dia del Ahorro nacid en los afios treinta y sc celebré cada 31 de
octubre, hasta principios de los afios sesenta, es decir, hasta el momento del
boom econémico, en el cual Italia toma conciencia de que ya era un pais
neocapitalista, como entonces se decia. El término consumismo atn estaba
limitado a los articulos de cualquier economista o sociélogo; sin embargo,
la realidad evidenciaba otros aspectos: la television se imponia, los apara-
tos electrodomésticos estaban en todas las casas y los tanques de gas
habian trastornado los tradicionales métodos de coccion y de calentamicn-
to, inclusive en ¢l campo. Eran sefales muy vistosas que llevaron a afir-
mar que Italia habia cambiado mas en los altimos diez aiios del siglo xx

* una son las siglas del Istituto Nazionale Assicurazioni; ong, de la Opera Nazionale
Balilla, es decir, de las organizaciones fascistas italianas para la infancia y fa adolescencia.
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que en todo el siglo anterior. Uno de los frutos ~hermosos o feos— de aquel
cambio fue, sin duda, la desaparicion definitiva de la alcancia. A mds de
treinta afios de distancia, el viernes negro de Wall Street o, mejor ain, la
l6gica de la sociedad del bienestar hacian sentir sus efectos. Ratificar la
validez pedag6gica del ahorro en aquellos afios habria sido como proponer
de nuevo la actualidad de los carros jalados por caballos en tanto que,
desde hacia tiempo, los astronautas viajaban en el espacio. Ninguna circu-
lar ministerial confirmaria la abolicion del Dia del Ahorro; éste simplemen-
te s¢ termind junto con el caballito de madera para mecerse y con la linterna
magica. Ninguna historia de la pedagogia y ni siquiera ninguna historia de
la moda registran cste pasaje, el transito del emblema de la alcancia a los
otros tantos emblemas de la fluent society; la metamortfosis del ahorro en
su opuesto, que ¢s el consumo, el cual, sin lugar a dudas, resultaria muy
influyente en los comportamientos de los nifios y de los jévenes, asi como
en los de los adultos. No sc traté de una transformacion simple, sino de un
verdadero giro de ciento ochenta grados.
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Reflexiones desde la historia en torno a
lo publico y lo privado en educacion

Maria Guadalupe Gareia Alcaraz’!

En este articulo se plantean algunas reflexiones sobre lo publico y lo
privado en educacion. Se argumenta sobre la complejidad e historicidad
de la relacion entre estos ambitos y se proponen algunas vias para pensar
en la institucion escolar como espacio publico en el que se debaten dis-
cursos, practicas y representaciones emanados desde el Estado v desde
los particulares. En esta perspectiva se abre la posibilidad de estudiar las
“escuelas particulares ", reconociendo su insercion, heterogeneidad y di-
versidad en un contexto social amplio.

Escuela publica e Escuela privada e Diversidad escolar e Politicas educa-
tivas » El Estado e Los particulares

In this article some reflections are considered about the public and the
private education matters. It is argued on the complexity and historicity
of the relation between these scopes and some routes set out to think the
educational institution like public space in which ones the speeches,
practices and representations are siruggled, as those emanated from the
State as people. In this perspective the possibility of studving the “parti-
cular schools” is opened, recognizing its insertion, heterogeneity and
diversity in an ample social context.

Public school e Particular school e Scholastic diversity e Educative policies
e The State e The individuals

LB

Guia para el debate

De manera recurrente la diferenciacion social de la escucla publica s¢ ha
hecho en oposicion, o en descalificacion, a la escucla privada. Mas alld de

' Profesora investigadora ¢n ¢l Departamento de Estudios en Educacion de la Univer-
sidad de Guadalajara y profesora cn ¢l Instituto Superior de Investigacion y Docencia
para ¢l Magisterio de la Secretaria de Educacion del Estado de Jalisco.
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este lugar comuin, un argumento central que se plantea en este documento es
que lo publico y fo privado en educacion puede ser abordado desde otras
perspectivas que permitan vislumbrar la complejidad de esta relacion. Lo
piblico y lo privado no guardan limites precisos, sino que ambas partes se
cruzan e interpelan continuamente. Como un primer escenario de la trama
de este planteamiento pensemos ¢n estos ambitos educativos desde dos di-
mensiones:

a)

b)

La dimension politica ligada a cambios y transformaciones estruc-
turales, la cual adopta, por lo regular, una perspectiva extraescolar.
Los estudios han privilegiado las politicas educativas y las luchas
entre grandes actores sociales ~la Iglesia y ¢l Estado- por la defini-
cién de la potestad sobre la orientacion de la escuela.” La educacion,
sobre todo a partir del siglo xix para el caso de México, fue conside-
rada asunto publico bajo el control del Estado; desde esta perspecti-
va, toda escucla que fuese promovida por individuos o corporaciones
no gubernamentales fue denominada como particular y, en especifi-
co, dentro del ambito de la educacion privada. Sin embargo, hace
falta reflexionar que esta distincion, elaborada desde el discurso ofi-
cial, oculta un posicionamiento de poder, pues ¢l Estado al asumirse
como instancia que encarna “el bien comin”, por encima de “inte-
reses privados”, excluye o invalida otro tipo de discursos clabora-
dos por distintos grupos sociales. Sin embargo, si se piensa siguiendo
a Fraser (1993) no en un ambito pablico unico, definido por el Esta-
Jo, sino en ambitos publicos, en los que participan diversidad de
actores, entonces la escuela, en general, puede ser entendida como
un espacio de deliberacion, en ¢l cual se entremezcelan tanto los dis-
cursos del Estado, como discursos que sustentan la identidad, los
valores y las ideas que dan pie a las acciones de otros actores. La
escuela se convierte asi, independientemente de que se le defina —o
de que se autodefina— como escuela particular o publica, en un dm-
bito publico.

Al mirar al interior de la escuela, la cultura toma relevancia, de ahi
que en este nivel de andlisis se busque conocer, entre otras cosas,
las acciones de los actores directamente involucrados en la cons-
truccion historica y cotidiana de la escuela (alumnos, macestros, di-
rectores, padres de familia), las précticas de instruccion, de gestion

* Es el caso, por ejemplo, del texto de Buenfil y Ruiz (1997),
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y de organizacion escolar, las expresiones y objetos culturales, los
imaginarios y las representaciones. Dentro de esta dimension tiene
también cabida la reflexién sobre temas y problemas especificos,
por ¢jemplo: la transicion de la instruccion dada en la casa (consi-
derada generalmente como espacio privado) hacia la escuela (espa-
cio publico) o la manera como los modelos de formacion, los libros
de texto y los curriculos transmiten roles y estereotipos relaciona-
dos con lo masculino/laboral/publico y lo femenino/doméstico/pri-
vado o estudios de caso y perspectivas comparadas entre la historia
de la instruccion publica y privada.

Usualmente ambas dimensiones han sido abordadas por separado. En
los siguientes apartados se presentan algunas reflexiones sobre la necesi-
dad de buscar la coincidencia o discrepancia entre los procesos externos ¢
internos a la cscucla, para alcanzar una mejor comprension sobre como se
construyen historica, social y culturalmente las instituciones educativas y
los procesos escolares desplegados en dmbitos publicos-privados.

En un sentido amplio, los estudios mds recientes reconocen que los
modos de ser de las instituciones publicas y privadas se interpelan conti-
nuamente, formando un proceso continuo.® Lo publico y lo privado se
presentan como una paradoja: ambos son campos definibles aunque histo-
ricamente cambiantes, pero a la vez son realidades —constituidas por re-
presentaciones— que continuamente se superponen.’ De lo anterior se
deduce que para entender como y a partir de qué se define lo piblico y lo
privado en educacion, es necesaria una perspectiva historica, pues son los

¥ Levy, en un estudio sobre la educacion superior en América Latina cn la segunda
mitad del siglo xx. revisa entre otras cosas de qué manera la politica estatal que marco ¢l
funcionamiento de las instituciones publicas de educacion superior se fue constituyendo
en un referente para las instituciones privadas; a su vez, el interés por mejorar ¢l nivel
académico, lograr la excelencia y poner en marcha programas de planeacion y de evalua-
¢ion institucional fue una dindmica que se inicio en las universidades privadas ¥ de ahi
paso a las plblicas (Levy, 1995).

* Habermas insiste en esta superposicion al analizar la constitucion de fa vida puiblica
burguesa. Por ejemplo, sefiala que en Furopa la burguesia actudé —entre los siglos xvir y
xvir, principalmente— como un grupo de particulares que fueron creando las condiciones
y los espacios para que las ideas fluyeran y se discuticran publicamente. Otro ejemplo es
la modificacion de la estructura espacial de la casa de las familias burguesas: s¢ separaron
los espacios privados (dormitorios, cocina, sala de estar) y se generd un Jugar “pablico”
~la sala para recibir visitas— donde era posible hablar “libre y razonadamente™ sobre los
temas de interés comun (Habermas, 1986: 65-8R).
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contextos sociales, temporal y espacialmente definidos, los que dan senti-
do a lo que en nuestro caso interesa: educacion privada y educacion pibli-
ca, o bien, las relaciones entre Estado y particulares en el dmbito piblico
de la escuela.

La historiografia francesa de las tltimas tres décadas ha dedicado bue-
na parte de sus esfuerzos a la comprension de la vida privada. Dentro de
las aportaciones teoricas que se derivan de esta produccion estin: a) lo
privado s6lo pucde ser entendido en relacion con lo publico, lo cual obliga
a definir historica y socialmente fronteras en permanente movimiento, y
b) lo pablico y lo privado hacen referencia tanto a lugares diversos como
a formas de relacion de poder (Duby, 1988: 19-21). En la obra Historia de
la vida privada, los autores exploran diferentes esferas de esta relacion;
asi, mencionan que en el siglo xvin se afind cierta distincién entre lo pu-
blico y lo privado, de modo tal que lo piblico se presentd como “la cosa
del Estado”, mientras que lo privado se centré en lo familiar (Perrot, 1989:
18). La novedad en los siglos Xix y xx fue que, “con el fortalecimiento del
Estado, las intromisiones del poder pablico se volvieron mas agresivas y
penetrantes, mientras que la apertura de nuevas iniciativas econdmicas, la
debilitacion de los rituales colectivos y la interiorizacion de las actitudes reli-
giosas tendieron a promover y liberar a la persona y contribuyeron a fortale-
cer, al margen de la familia y de la casa, otros grupos de convivencia, con
lo que desembocé en una diversificacion del espacio privado™ (Duby,
1988: 11). De este modo. lo publico y lo privado configuraron un nicleo de
categorias constitutivas del Estado moderno occidental, pero también
involucran a la sociedad en su conjunto, ambos elementos con fuerzas
en permanente tension.’ Si bien es innegable la fuerza del Estado en la
constitucion y definicion de lo que es y pertenece a lo pablico y a lo priva-
do, también es importante reconocer otros actores, otros discursos, otras
fuerzas, ideologias y practicas.

* En las sociedades contemporaneas, cl cspacio pablico tiene modalidades distintas:
lo ptiblico se ha ido transformando en publicidad, que se expresa en la propaganda y en la
comercializacion, micntras que la politica, como préctica publica, ha ido quedando cir-
cunscrita a espacios cada vez mas cerrados: “Los contenidos de lo pablico y 1o privado, a
la par que han dejado de ser distinguibles como espacios netamente diferenciados, se han
vuelto difusos en su contenida™ (Bolivar, 1993; 54-55). Para Habermas, lo publico ad-
quiere publicidad en tanto se desprende de la esfera estrictamente politica y se multiplica
en representaciones diversas; adquiere ademas una aplicacion téenico-juridica con ¢l Es-
tado moderno (Habermas, 1978).
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Historicamente, la distincion entre lo publico y lo privado no tiene el
mismo sentido en los diferentes medios sociales, pues “la vida privada es
una realidad historica construida de manera diferente por determinadas
sociedades. No hay una vida privada cuyos limites se encuentren defini-
dos de una vez por todas sino una distribucion cambiante de la actividad
humana entre la esfera pablica vy la privada”™ (Prost, 1989: 15). Para la
burguesia, la vida privada constituyé un campo relativamente diferencia-
do. Tener una vida privada acotada era y es un privilegio de clase. Si bien
la casa como espacio privado se difundio a partir del modelo burgués,
también resulta cierto que, conforme la produccion econdmica se hizo
mas compleja, se pasé de la unidad de produccion doméstica al trabajo
asalariado fuera de la casa. Prost llama a lo anterior una especializacion
de los espacios (1989: 23-25). De manera similar, la escuela se convirtio
en un espacio especializado; se paso de una concepcion educativa ligada
estrechamente a la familia, a la religion y a las costumbres a otra de cardc-
ter publico y, en cierta medida, al margen de la vida familiar, En la prime-
ra, launidad doméstica produce, educa y protege; los encargados de iniciar
a los ninos en la instruccion son “particulares” —los padres, los hermanos
mayores, la tia, la abuela, ¢l ayo o un preceptor itinerante o contratado—.
La diferenciacion y especializacion del espacio escolar, junto con el in-
cremento de la demanda y de la oferta educativa, han sido procesos para-
Iclos al desarrollo urbano, econdmico ¢ industrial de las naciones.

Entre la casa —que constituye ¢l espacio mas claramente reconocible
como privado- y el trabajo —como lugar publico— sc establecié una serie
de espacios intermedios en los que se gestaron sociabilidades diversas. La
escuela se configurd como uno de estos lugares intermedios. A diferencia
del espacio familiar ~como lugar privado- y en contraste con ¢l trabajo o
con ¢l foro politico —como lugar publico—, las instituciones educativas
son constructos sociales en los que las dos esferas se superponen conti-
nuamente.”

“ Para Laspalas Pérez (1993: 17) se pueden hacer tres grandes interpretaciones con
respecto al origen de la escuela elemental en Europa:

1. Hubo una época en que la escuela no existia o, mejor, en la que estaba reservada
a un grupo reducido de personas. Lenta y gradualmente —de 1450 2 1950, por citar
dos fechas orientativas— fue creciendo el namero de escuelas v de alumnos hasta
Hegar a la actual sitvacion de escolarizacion masiva.
La instruccion escolar fue durante siglos una forma especial de educacion que
estaba reservada a una minoria. En un momento dado se produjo un cambio radi-
cal y surgio la idea no ya de ampliar el nimero de los que asistieran a la escucla,
sino la de que todos los nifios deberian de pasar por ella para estar bien educados.

[
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Seg(in Habermas, “la idea del ambito publico es la de un grupo de perso-
nas privadas, reunidas para discutir asuntos de preocupacion publica [...]
es un teatro para debatir y deliberar” (citado por Fraser, 1993: 25 y 27). Asi,
la construccién social de lo publico implico la existencia de formas de orga-
nizacion, por parte de la burguesia, para contraponerse a las sociedades
cerradas insertas en los Estados mondrquicos. Lo publico se construyd
entonces a partir de los intereses particulares de un grupo social ligado al
comercio, a la produccidn y a las profesiones liberales. Esta generacion de
un dmbito publico alternativo s¢ fue difuminando a través de lugares y pro-
ductos culturales, asi como mediante pricticas sociales para conversar,
deliberar o hacer algo en comin.” La institucionalizacion de estas ideas en
los marcos legales y politicos que dicron forma a los Estados Nacionales
implicé que la burguesia se asumiera como ¢l grupo social que encabezaba
y defendia ¢l bien comin.

A partir de entonces se generaron dos problemas: el de considerar como
piblico sélo aquellos temas y dmbitos definidos por el gran drbitro que es
¢l Estado y ¢l no cuestionar quién, desde qué posicion de poder y como
define el asunto pablico a discutir. A pesar del predominio del Estado en
educacion, en repetidas ocasiones otros grupos sociales han encontrado o
generado en la escuela su propio ambito piblico para cl debate. Este tipo
de espacios pablicos son, de algin modo, subalternos pues ahi “los miem-
bros [...] inventan y hacen circular contradiscursos, que al mismo tiempo
les permiten formular interpretaciones de oposicion acerca de sus necesi-
dades, intereses ¢ identidades™ (Fraser, 1993: 41)

En momentos en que la politica educativa se ha vuelto especialmente
agresiva contra las escuelas, éstas funcionaron como espacios de replie-
gue y agrupamiento. Las escuelas “privadas o particulares™ tienen la ca-
racteristica especial —a diferencia de “las publicas™ de presentar un mayor

3. Enlas escuclas de primeras letras medievales no existian normas claras acerca de
como debia conducirse la ensefianza, ni siquiera se estimaba que fuesen necesa-
rias, porque el nimero de alumnos no era demasiado ¢levado —con lo que en la
enseilanza no se plantcaban excesivos problemas téenicos- y porque no se creia
tampoco que fuera imprescindible someter a los escolares a un programa riguroso
el proyecto ¥ la necesidad de organizar fa escuela de un modo racional y eficaz.

7 La yoneracion de estos espacios y pricticas inicio con el capitalismo temprano ¢n

Europa Occidental y fue una necesidad y condicion para la circulacion de mercancias ¢
ideas (Habermas, 1986; 44-53).
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grado de “conciencia” sobre el tipo de formacion que promueven.® Hay de
hecho una intencionalidad por formar una identidad determinada; en este
sentido se convierten en un lugar en el que la negociacion cultural e ideo-
logica entre publicos diversos (el Estado, los padres de familia, los maes-
tros, directivos y, en algunos casos, la red escolar a la que pertenezca la
institucion) cobra una especial relevancia.

El caso de México y de Jalisco

En México el Estado nacional se concibié como moldeador de una nue-
va concicncia social, como un agente cuyo poder podia imprimir una nueva
orientacion a la familia; aunque, sin duda, compartié con la Iglesia la distin-
cion entre lo doméstico-privado—femenino y lo politico-piblico-masculi-
no.” Con el proceso secularizador, el Estado se contrapuso al poder de la
Iglesia, al asumir dentro de sus funciones la orientacion del modelo familiar
ideal y la dircecion de la educacion, en tanto cuestiones ““de interés publico™
A través de la escuela unificada se buscaba alcanzar “un modclo coherente y
un tanto rigido de ciudadania, asi como de urbanidad, cuando endereza cuer-
pos, climina dialectos y corrige acentos [...] mediante un modelo integrador”
(Perrot, 1989: 19). Esta intencion ha encontrado resistencias de diversa indo-
le. En el caso de la educacion, lo que estd en jucgo es el tipo de orientacion y
la imposicion de un solo modelo. ;A quién corresponde decidir qué tipo de
educacion? Si ésta corresponde al Estado, ;donde quedan las libertades indi-
viduales? y, en todo caso, jqué pasa con ¢l derecho de los padres a elegir ¢l
tipo de educacién que desean para sus hijos? Al entrar al terreno de las
decisiones individuales, los padres de familia, que pertenecen a estratos

* En la configuracion histérica de la diferenciacion social entre escuelas, ¢l término
escuela particular se utilizé sobre todo en el siglo xix y primeras tres décadas del xx.
Desde la perspectiva del Estado se trataba de escuelas regentadas por maestros “particu-
lares™. La nominacion escrnelas privadas fue elaborada por los actores involucrados di-
rectamente en estas instituciones, s¢ utilizd con mayor frecuencia a partir de los afios
treinta v se halla asociada a la defensa de estos espacios frente a la intervencion cada vez
mayor del Estado. Actualmente ambos 1érminos s¢ usan como sinénimos.

? En este punto de coincidencia entre Iglesia y Estado hay una marginacion de grupos
vy temas. pues son estas dos instancias, hechas y dirigidas por una mayoria de hombres, las
que determinan lo que es un asunto pablico o privado. Con tales decisiones se margina a
publicos amplios, fas mujeres, las personas no aifabetizadas, los indigenas. Para una idea
méas amplia sobre este discurso dominante que niega y margina @ grupos subalteros véa-
se a Fraser (1993).
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sociales y a grupos religiosos unicos o diversos y quienes en muchas ocasio-
nes esperan que la escuela cumpla con las expectativas de formacion que
tienen para sus hijos, el problema de las cscuelas se toma en un problema de
definicidn entre “sus intereses particulares™ y el “interés pblico” encarnado
por ¢l Estado. En la dindmica que resulta de esta tension se gestan procesos
de negociacion, reinterpretacion, apropiacién o simulacion.

Una de las premisas que se desprenden de la revision conceptual ¢
historica sobre lo publico y lo privado es que se generaron cambios signi-
ficativos en esta relacion y que resultan importantes para entender la rela-
cion entre educacion y escuclas publicas y particulares en México.
Historicamente la aparicion de las escuelas particulares se relaciona con:

a) La importante participacion de la Iglesia en la instruccion elemen-
tal y en la creacion de escuelas y colegios a todo lo largo del perio-
do colonial y atin en los siguicntes dos siglos, Habria que distinguir,
dentro de la accién de la Iglesia, las escuelas destinadas a la élite y
las consideradas como pablicas. Durante la Colonia no se hablaba
de escuelas particulares, pero si de algunas escuelas publicas. Estas
Gltimas cran clementales, gratuitas y por lo regular urbanas y solian
aceptar a nifios o nifas de las diferentes castas y estratos sociales.
Los colegios o seminarios ¢ incluso las universidades (la Real y
Pontificia de México y la de Guadalajara) no cran gratuitos en sen-
tido estricto, pues se sostenian con dotes, capitales, propiedades y
con aportaciones directas de los padres o padrinos de los o las estu-
diantes. Ocasionalmente recibian alumnos de gracia, es decir, sin
cobrarles pension. En las escasas estadisticas escolares de la prime-
ra mitad del siglo xix, cuando se hace referencia a los estableci-
mientos elementales de la Iglesia se les denomina catolicos,
parroquiales o de asociaciones. En la segunda mitad del siglo se
empieza a considerar a las escuelas catolicas como particulares en
oposicion a las pablicas, sostenidas por gobiernos municipales, es-
tatales, central o federal.

b) La difusion de las ideas de la ilustracion relacionadas con las liber-
tades y derechos individuales tuvo contribuciones especificas a la
construccion de una concepcion diferenciada entre instruccion pi-
blica y particular. El libre ejercicio de las profesiones impacto la
vieja estructura de los gremios de preceptores e incidio en conside-
rar a esta actividad como de libre ¢jercicio. El nimero de precepto-
res y preceptoras particulares debio crecer en la segunda mitad del
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siglo xix mas en funcién de la demanda de educacion elemental, que
por promocion directa del Estado. La regulacion sobre su actividad
fue minima, de ahi que no existan estadisticas confiables y continuas
sobre este tipo de preceptores y cscuelas,

¢) La débil participacion de los gobiernos, central o federal, en la aper-
tura y sostenimiento de las cscuelas elementales, durante los perio-
dos de inestabilidad politica en la mayor parte del siglo xix, incidié
en que la demanda fuera atendida de manera significativa por los
ayuntamientos, la Iglesia y los particulares.’

De lo anterior s¢ puede deducir lo siguiente: hubo un uso especifico de
los términos escuela piblica y preceptor particular durante la Colonia.
La escuela publica era gratuita y popular. Lo mas comin era que los pre-
ceptores particulares atendicran la formacion de los hijos de la élite en el
seno del hogar. A lo largo del siglo xix se construyé un sentido distinto:
escuela particular, diferenciada de la escuela plblica. Esta tltima se fue
configurando y uniformando bajo la accion del Estado-nacién. Las escue-
las particulares de la segunda mitad del siglo x1x estuvieron un tanto al
margen de la accion supervisora del Estado, aunque las de mayor éxito
empezaron a ajustarse a los planes de estudio oficiales, practicaron exd-
menes bajo la supervision de las autoridades educativas a fin de legitimarse
y ofrecieron un proyecto educativo con valores, ensefianzas o malterias
especificas.

Hasta los afios setenta del siglo xix, las penurias financieras y la ines-
tabilidad politica incidicron en la escasa inversion que el Estado hizo en
educacion elemental, a lo cual habria que afiadir las distintas valoraciones
que los grupos sociales hacian respecto a la escuela y las disputas por su
control y orientacion. Como producto de estas condiciones, en las ciudades
y comunidades rurales se generaron establecimientos sostenidos con fon-
dos proporcionados por los padres de familia, por organismos asistenciales
o bien, promovidas por algunos hacendados y empresarios progresistas,
misioneros o parrocos.

La Iglesia catélica tuvo muy claro que la escuela cumplia también con
el proposito de adoctrinar —de enseiiar el catecismo, las bases y los dogmas
de una creencia— y vio la necesidad de ampliar la red de agentes que pudieran
cumplir con esta funcién. De ahi que se empezara a ampliar la alfabetiza-

' En su estadistica escolar de 1875, Diaz Covarrubias consignaba 8 103 escuelas
primarias en todo el pais; 64% de sostenimiento municipal, 1% estatal, 7% federal y 28%
particular, incluidas en este Wltimo dato las de la Iglesia (Diaz Covarrubias, 1875).
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cion de las mujeres, pues asi ellas estaban en mejores posibilidades de auxi-
liar en la tarea de enseiiar normas y valores a los nifos. Es decir, al irse
circunscribiendo la enseilanza y las précticas religiosas al terreno de las
decisiones individuales y por tanto a la esfera de lo privado, la mujer par-
ticipo activamente en la tarea de inculcar los saberes basicos y las creen-
cias a las nuevas generaciones (Percira, 1997). Este hecho se refleja también
en como las mujeres fueron ocupando, desde el ultimo tercio del siglo xix,
los empleos como profesoras en las escuelas elementales.'

Desde el siglo xix, se observa ya un juego multiple —y conflictivo- de
impulsos y demandas en torno a una educacion formal y. por tanto,
escolarizada. Amplios sectores urbanos y de algunas zonas agricolas vie-
ron la alfabetizacién como una necesidad cultural. Desde ahi emergi6 un
“impulso interno”, entendido como una necesidad que nacio de los indivi-
duos, aunque signada por las condiciones externas que promovieron esta
necesidad. Se generé también un “impulso externo™ a los individuos, ¢l
cual constituy6 una presion —eclesidstica o estatal- que se impuso, bajo
argumentos como la escuela moraliza, civiliza, identifica, racionaliza y
desarrolla una cultura del trabajo.”

Sobre esas bases, el siglo xx heredé un conjunto difuso y disperso de
cscuclas y la existencia de un Estado educador que paulatinamente asumio y
amplid su responsabilidad e intervencion en educacién. Si bien desde el Por-
firiato hubo intentos y algunos avances en la uniformidad de la educacion,
estos esfuerzos se concretaron hasta el siglo xx. La institucionalizacion del
sistema educativo avanzo y se hizo cada vez més compleja. La actividad
educativa tendié a normalizarse a través de la Secretaria de Educacion Pabli-
ca, fundada en 1921. Con esto se precisaron las formas de control sobre el
conjunto de escuelas y en especial sobre las particulares, a través de regla-
mentos, reformas, inspeccion y vigilancia. Estos elementos, al entrar en juc-
go con la dindmica de los establecimientos particulares, provocaron tensiones
y conflictos.

Jalisco, al concentrar un importante porcentaje de las escuelas particu-
lares del pais'® y conservar una fuerte tradicion de escuelas de orientacion

"' A manera de ejemplo, en el estado de Jalisco, en el periodo comprendido entre 1856
y 1876 egresaron 389 preceprores; de éstos, 34% eran hombres y 66% mujeres. (Garcia
Alcaraz, 2007),

" Parte de cstas ideas son sugeridas tanto en los textos de Viilao que se citan en la
bibliografia como cn el libro de Laspalas Pérez (1993).

" En 1875 Jalisco concentraba 22% del total de las escuelas particulares del pais
(Diaz Covarrubias, 1875); casi cien aftos después, en 1972, tenia 12% (sep: Estadistica
bésica, 1975).
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catdlica, se convirtié en escenario recurrente de manifestaciones de re-
chazo, oposicion o de resistencia a los cambios promovidos en educacién.
En momentos de coyuntura como la Guerra Cristera,™ la educacion socia-
lista, la introduccion de libros tnicos y obligatorios dentro del Plan de Once
anos en los afos sesenta y la Reforma Educativa de los aiios setenta, s¢
puso de relieve la vida interna de los establecimientos, sus orientaciones y
expectativas. Ademis, los momentos de conflictividad sacaron a flote no
solo el problema de la regulacion, sino también la vieja discusion en tommo
a la libertad de educacion y a los limites del control estatal, es decir, lo que
se discutio fue la definicion de fronteras entre el poder piblico estatal y
los intereses privados —individuales o de grupo.

Junto a las escuclas promovidas, normadas, vigiladas u orientadas por
la Iglesia catdlica se gestaron también otros proyectos relacionados con
diferentes grupos sociales. Por ¢jemplo, Dorantes (1996), en un estudio
sobre las primeras etapas del protestantismo en Jalisco, sefiala que una de
sus actividades fue la apertura de escuelas. De larga trayectoria son tam-
bién los colegios de los grupos migrantes, cuyo propésito basico fue dar el
servicio educativo a los hijos de extranjeros. Posteriormente, hacia los
afos cuarenta y cincuenta del siglo xx, estas escuelas ampliaron su poder
de atraccion sobre grupos de estatus social alto y medio. Otro conjunto
escolar que crecio a lo largo del siglo xx es el constituido por las escue-
las de barrio y de pueblo, las que tienen en comin su plena identifica-
cion con los usos, costumbres, valores y tradiciones de la comunidad.
Fue comin que al frente de estas escuelas estuvieran clanes familiares
con vocacion magisterial o bien, fueron instituciones que nacieron bajo
la proteccion de un pérroco.

Las controversias, luchas y resoluciones que se dieron en el siglo xx
dicron por resultado una estructura educativa con un sistema escolar hasta
cierto punto homogéneo, en cuanto a que funciona dentro de un mismo
marco normativo. Sin embargo, ¢l sistema es a la vez heterogénco, pues
entre las fisuras que el sistema posee se escribe la historia de la diversi-
dad, una historia en la que los contextos especificos, las culturas locales.
las expectativas de los padres y las practicas de los maestros, entre otras
cosas, se entrecruzan para edificar lo que una escuela ha sido y es. De ahi
que los avatares por los que transitaron las escuelas no tuvieron ¢l limite
del edificio escolar, ni siquiera el de la comunidad en que se asentaron.

" Respecto a este tema elaboré un articulo para la revista Educar; en el cual analicé de
qué manera respondicron algunas poblaciones del estado ante ¢l radicalismo zunista res-
pecto a las escuelas particulares y al laicismo en educacion (Garcia, 1997).
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Sus alcances fueron mds alla y son un reflejo de las tensiones de la socie-
dad en su totalidad, pucs en ¢sa historia se involucra la vida religiosa de la
gente, su confianza, identidad y tradicion. Estos conflictos y tensiones
involucran de forma directa discursos y préacticas desplegadas sobre los
escenarios y los posicionamientos en torno a lo publico y lo privado en
cducacion.

Elementos para definir las escuelas particulares

Autores como Torres Septién (1997), Buenfil y Ruiz (1997) y Valk (1997)
coinciden en reconocer ¢l peso de la orientacion religiosa ¢n la definicion
de la Jucacion privada y en la conflictividad que se provoca cuando se
polarizan las posiciones sobre este asunto. Para Torres, esto significo una
disputa entre Iglesia y Estado por definir a quién correspondia la potestad
en educacion. Valk encuentra que en ¢l alegato sobre los limites y alcan-
ces del control gubernamental sobre las escuelas hay una serie de elemen-
tos constantes: ¢l papel de la religion en el sentido ¢ intencionalidad de la
educacién; la cuestion de quién es el responsable de la educacion de los
nifos y cual es el rol de los padres; ¢l papel del Estado en el financiamiento
y control de las escuelas particulares.

Estos mismos eclementos son reconocidos, en cierta medida, en una
acuciosa investigacion sobre el discurso educativo entre la Iglesia y ¢l Esta-
do; las autoras engloban este tema en una pregunta: jquién tiene ¢l dere-
cho a educar a los nifios? Desde este cuestionamiento se abren las
interrogantes entre lo pablico y lo privado, la libertad de ensefanza y ¢l
derecho formal y la posibilidad de facto que tienen los nifios de elegir una
religion, entre otras cosas (Buenfil y Ruiz, 1997: 5). Las autoras definen
también una periodizacion que enmarca la discusion para el caso de Méxi-
co: los afios treinta son de anticlericalismo, los cuarenta de reconciliacion
y los setenta de recomposicion interna de la Iglesia catolica.

Los aportes de todos estos autores nos ayudan a distinguir tres elemen-
tos importantes para establecer un primer acercamiento a la diversidad
que subyace en la etiqueta de “educacion privada™ y a vislumbrar los tipos
de escuelas: la enseitanza o no de la religion, su cercania o adscripeion
con la(s) iglesia(s), el problema de a quién corresponde ¢l derecho a deci-
dir sobre la orientacion de la educacion y quién y como resuelve dicha
orientacion.

Como ya se seiiald, es comin diferenciar a las escuelas publicas de
las escuelas privadas por la intervencion, mancjo y/o financiamiento que
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las autoridades publicas hacen sobre cllas. Sin embargo, Anderson (1993)
considera que estos elementos, al contrastarse en paises especificos, suc-
len presentar formas combinadas, presentes tanto en escuelas ptiblicas como
en privadas. De este modo, atender inicamente el manejo y financiamiento
de la institucion, o bien el tipo de propietario, resulta engafioso para abor-
dar de manera critica la cuestion. Entonces, ¢] propone ampliar la mirada,
estableciendo una tipologia que considere la funcion social de la escuela:
icudl es el estatus o la condicion social del grupo al cual se ofrece ¢l
servicio? y ¢qué tipo de servicio se ofrece? La propuesta corresponderia a
una especie de tipos ideales.”® En cierta medida, lo que hace este autor es
plantear una serie de modelos susceptibles de combinarse al ser contrasta-
dos con la realidad. La propuesta de Anderson resulta interesante en lo
que se refiere a reflexionar sobre la funcion social de las escuelas, pues en
México la educacion particular ha estado asociada preferentemente, y so-
bre todo en el siglo xx. con grupos sociales de estatus alto y medio.

Para cfectos de nuestra reflexion se ha hecho un intento por integrar
las propuestas de ¢stos autores con ¢l propdsito de establecer una guia que
permita reconstruir una tipologia escolar, en la que estén incluidas cues-
tiones como ¢l financiamiento, la presencia o no de la ensenanza de la
religion, el proyecto de escuela que se plantea y su funcion social. Para el
caso de México:

a) Respecto al financiamiento podemos considerar como escuela parti-
cular aquella que se sostiene con fondos propios, no publicos, cuyo
origen puede ser capital y rentas, aportaciones de los padres de fa-
milia o donaciones canalizadas mediante sociedades diversas con
fines de beneficencia, asistencia social o de autoconservacion.

b) Larelacion entre la escuela y la religion: ¢ Pertenece o no a algin tipo
de iglesia o congregacion religiosa? ; Tiene relacion con algin parro-
co o ministro eclesidstico? ;Se ensefia religion?

% a) Escuelas académicamente selectivas. Para alumnos por encima del logro escolar
promedio. Atienden preferentemente educacion secundaria y media superior; ) escuelas
socialmente selectivas o escuclas de élite, por su localizacion, sus altas colegiaturas o sus
practicas selectivas, sélo reclutan a nifios de familias con un estatus social alto; ¢/ escue-
las que se comprometen a suministrar educacion a nifos de un determinado grupo religio-
S0 0 sector €étnico; d) escuclas comunitarias, abiertas a todos los nifios de un barrio o
colonia: e) escuclas libres o alternativas, las cuales plantean una educacion particular con
base en una determinada filosofia social o pedagogia alternativa; f) escuelas de mercado,
los propietarios las consideran un negocio. g/ escuelas de cuidados especiales, patrocina-
das por sociedades filantropicas v por ¢l Estado. para nifios impedidos fisica, social o
intelectualmente (Anderson, 1993: 4 826).

MEMORIA.

Ry

109



I1. Puntos de vista

110

¢) Al preguntar sobre los proyectos me parece necesario remitirse a la
fundacion de la institucion: ;Coémo, para qué, por qué y a partir de
qué surge la cscuela?; ;es un proyecto asistencial, de reproduccion
cultural, académico, alternativo o de inversion?; jes un proyecto
politico? También son elementos constitutivos del proyecto la en-
sefianza o no de la religion y su adscripcion religiosa. Aqui entraria
también la pregunta acerca de ;quiénes participaron y como se de-
cidi6 la orientacion inicial?; qué cambio del proyecto original, qué
se conservd? El proyecto educativo de la institucion ticne ademads
que dialogar con el publico que busca atraer; en este sentido, ¢s
necesario considerar el tipo de instruccion que la escuela promue-
ve: ;Se sigue el plan de estudios y los programas oficiales?; ;qué
otras ensefanzas se imparten?; ;qué tan novedosas son para su tiem-
po?; ;cual es la relacién entre cste valor agregado, que ofrece la
instruccion privada a través de un plan de estudios ampliado, y lo
que sc enseiia en las escuelas publicas?

d) Habria que preguntar también por el lugar o los lugares en los que
se ha ubicado la escuela, el origen social de los alumnos que han
asistido a ella, sus principales caracteristicas y las expectativas de
los padres.

¢) En la larga duracion y en momentos de coyuntura: ;Cémo ha sido
la relacion entre la escuela y las autoridades? ;Cual ha sido su posi-
cion frente a las politicas y programas educativos? ;Qué tipo de
arreglos, negociaciones o tensiones ha vivido la escuela en su rela-
cién con las autoridades y con las politicas?

/) Estos cinco puntos tendrian que considerarse a la luz de los cam-
bios y las continuidades historicas.

Las posibles combinaciones que resultan de conjugar este conjunto de
caracteristicas abren un abanico de posibilidades y hacen posible la defi-
nicion de diversas tipologias, situacion que se complica ain mas si aten-
demos los cambios, a veces profundos, que las escuelas sufrieron a lo
largo de su historia; pero justamente se trata de hacer historia en nuestros
dias, de explicar y comprender la historicidad que sustenta las tramas y la
dindmica de las instituciones contemporaneas.
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Conclusiones

En este trabajo se busco reflexionar en torno a la complejidad que subyace
en la idea comun de que lo que distingue a la educacion piblica de la
privada cs el financiamiento. Mas alla de dos ambitos diferenciables a
partir de la obviedad de este rasgo, se trata de dos realidades frecuente-
mente superpuestas y combinables. Desde esta perspectiva, la escuela se
piensa como una construccion social y como un espacio donde se entre-
mezclan discursos, ideas y representaciones emanados tanto de instancias
estatales y actores gubernamentales, encargadas de formular y operar po-
liticas y programas. como de aquellos otros formulados por los actores
escolares. Asumir esta postura lleva a concebir las escuclas no como un
conjunto homogéneo, sino como un universo social diverso. Los cambios
y continuidades de la relacion entre ambos dmbitos sélo pueden ser apre-
hendidas en una perspectiva temporal y espacial, mediante la corta y la
larga duracion, y en un enlazamiento constante entre la historia especifica
de cada institucién y su contexto.

Lo publico y lo privado en educacion ha implicado un debate historico
no resuelto, sino apenas dirimido por la via de fragiles consensos. Esta no
resolucion es lo que ha acarreado conflictos recurrentes, ubicados sobre
todo en periodos historicos en los que el Estado mexicano ha sufrido rees-
tructuraciones, entre las cuales busca redefinir su postura con respecto a
profundos problemas sociales y politicos. Asi, lo publico y lo privado en
educacion son ambitos dialécticamente articulados, en cuyos margenes se
mueven distintas posiciones de poder, intereses de clase y posturas ideolo-
gicas. Estos elementos son los que dinamizan el juego de relaciones cntre
el Estado y los particulares, entre las instancias de gobierno encargadas de
vigilar la educacion y los actores que configuran las escuelas. En la dina-
mica suscitada en esta relacion, ambos actores se han visto interpelados.
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El pensar histérico como dimension
del conocimiento

Josefina Granja Casiro'

Este trabajo propone una reflexion sobre la historia no a partir de su
cardcter disciplinario (sus métodos, teorias, problemas), sino a través de
lo que aqui se planeta en términos del “pensar historico” entendido como
Jforma de teorizacion y dimension del conocimiento, es decir, una forma
particular de encarar los diversos ambitos de la sociedad que toma como
guia de observacion los procesos de emergencia, desarrollo y cambio de
los discursos y practicas. Desde la segunda mitad del siglo xx se ha veni-
do insistiendo en la naturaleza transdiciplinaria y multirreferenciada del
conocimiento social. El modelo de disciplinas como cajones de anaquel
se ha tornado obsoleto y ahora pensamos mas en términos de problemas y
redes en vez de objetos vy disciplinas. En ese sentido, el pensar historico
admite ser considerado como una dimension del conocimiento valida en
la indagacion de todo proceso de la vida social.

Pensar historico e Teoria e Teorizacion ¢ Produccion social del conoci-
miento e Observacion de segundo orden

This paper propose a reflection on history, not such a discipline (its meth-
ods, approaches, problems), but through which it considers here like "his-
torical thinking”. Historical thinking understood as form of theorization
and dimension of the knowledge, that is to say, as a particular form to
observe the diverse scopes of the society centered in the emergency pro-
cesses, development and change of the discourses and practices. From
second half of the last century (20*) one has come insisting on the
ransdiciplinary and multireferential nature from social knowledge. The
model of disciplines as “drawers of shelf” have become obsolete, now we
thought more about terms of problems and networks that of objects and
disciplines. In that sense historical thinking can be considered like a di-
mension of the fundamental knowledge for the investigation of all process
of the social life.

' Departamento de Investigaciones Educativas del Centro de Investigacion y Estudios
Avanzados.
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Historical thinking ¢ Social knowledge production e Theory e Theorization,
second order observation
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Metéaforas para interrogarnos sobre la historia’

. Tiene espiritu la historia?, ;hay algo que pudi¢ramos llamar el espiritu
de la historia?; si asi fuera, jcudl seria su rostro? Mas alla de los resabios
hegelanios que sc actualizan al preguntarnos de esa forma por la historia
subyace una bellisima metafora que nos invita a pensar en el sentido pro-
fundo de la historia. No es, por cierto, la unica: “pasar a la historia ¢l
cepillo u contrapelo™; en palabras de W. Benjamin, “la insurreccion de los
saberes”; en términos de Foucault son también otras formas expresivas
que nos conducen a reflexionar sobre la historia y vislumbrar algunos de
los significados que han quedado en la sombra. Por eso comenzaré esta
comunicacion refiriéndome a algunas metaforas para interrogarnos sobre
la historia.

L.a madurez filosofica de Occidente se alcanzd con Hegel. El suyo es
un perfil intelectual de dimensiones descomunales; yo solo quiero detener
la mirada en el gesto filosofico hegeliano que hace posible coexistir la
historia y el espiritu. Hegel se empei6 en dar a la historia un tratamicnto
filoséfico. La filosofia de la historia es la consideracion reflexiva de la
historia y del espiritu que la dirige. En ese sentido entendio la historia
como “explicitacion del espiritu en el tiempo™. Hegel no acuiia la nocion
de espiritu, sino que estaba presente desde los antiguos filésofos griegos,
pero lo que hace es sistematizar el pensamiento acerca del espiritu en una
de sus obras mas trascendentes: La fenomenologia del espiritu.

La realidad no es sustancia sino sujeto, pensamiento y espiritu. Decir
que la realidad no es sustancia sino espiritu equivale a entenderla como
proceso, movimiento, o mejor ain, automovimicento. Es ya célebre el ¢jem-
plo que plantea:

“El capullo desaparece con la floracion y cabria decir que ésta lo refu-
ta; igualmente al aparccer ¢l fruto, a la flor se le declara como falsa exis-

* Texto leido en la Conferencia Inaugural del VII Encuentro de Estudiantes del Alti-
plano Central: “El espiritu de la historia: tiempo, espacio y desarrollo pluricultural de las
sociedades humanas™, Universidad Veracruzana, Xalapa, abril de 2006,
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tencia de la planta y el fruto ocupa el lugar de la flor, como su verdad.
Dichas formas no sélo se distinguen entre si, sino que cada una de ellas se
desvanece bajo ¢l impulso de la siguiente, porque son reciprocamente in-
compatibles. Al mismo tiempo su fluida naturaleza las convierte en mo-
mentos de la unidad orgdnica, en la cual no sélo no se rechazan, sino que
s¢ vuelven necesarias tanto la una como la otra, y esta igual necesidad
constituye ahora la vida del conjunto” (Reale y Antiseri, 1988: 107).

No deja de ser sorprendente que éste sea también el ejemplo mas cita-
do cuando se trata de explicar la dialéctica hegeliana. Lo real es un proce-
SO que se autocrea mientras va recorriendo momentos sucesivos, ese
movimiento constituye un progresivo autoenriquecimiento. El espiritu es
¢l movimiento mismo que conduce a la mas alta manifestacion de lo abso-
luto. La historia como explicitacion del espiritu en ¢l tiempo es el paso de
todo lo parcial hacia la totalidad, es la total superacién de todo proceso, la
superacion de los contrarios en la unidad absoluta, la culminacién y pleni-
tud de todo ser, la expresién méaxima de la libertad, la verdad, el pensa-
miento.

Otras expresiones de Hegel sobre ¢l espiritu dejan al descubierto que s¢
trata en realidad de una figura de inteleccion sumamente potente: el movi-
miento propio del espiritu es ¢l “movimiento del reflexionar en si mismo”,
“El espiritu ¢s la idea que se realiza y se contempla a través de su propio
desarrollo”, “El espiritu es la idea que vuelve a si misma desde su alteridad”
(idem. 107-108, 142).

Walter Benjamin, filésofo aleman, critico literario y tedrico marxista na-
cido en 1892 tuvo una vida marcada por el exilio y la marginalidad de su
condicion judia. En ese ambiente toma forma una insélita manera de mirar
¢l mundo y una profunda experiencia sobre la escritura de la dispersion, de lo
fragmentario, de lo inconcluso. Esta perspectiva de lo fragmentario es desde
donde Benjamin piensa la historia. Su rechazo a las visiones totalizadoras del
pensamiento decimondnico que buscaba el sentido de la historia en el pro-
greso, la razon, la continuidad, la homogeneidad del tiempo se adelanta a las
posturas actuales sobre la crisis de los grandes relatos de la modernidad y
cl descentramiento del sujeto. “Benjamin nos remite a una historia de frag-
mentos que funcionan como relampagos de la memoria. El historiador de-
beria trabajar alli donde por un instante la memoria se presenta como
relampago: fragmentos, trozos olvidados, palabras perdidas, acontecimien-
tos pequefios, material de deshecho para una vision universalista y
homogeneizante de la historia, material que rapidamente debe ser arroja-
do al basurero. Benjamin imagina al historiador como alguien que se des-
liza silenciosamente entre aquellos restos, fragmentos, palabras olvidadas,
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hucllas tenues que pacientemente fue reuniendo sin animo de encerrarlos
en un codigo definitivo o en una tabla clasificatoria. Su preocupacion es
organizar el nuevo texto de tal modo que la pluralidad de trozos reunidos en
¢l pueda poner de manifiesto ¢l seereto de una época (Forster, 1991).

‘Para Benjamin, estc modo de hacer historia representa “caminar los
textos en sentido opuesto, pasdndole a la historia ¢l cepillo a contrapelo™,
para remover las capas mas profundas y permitir que salten a la luz algu-
nos de los significados que quedaron en la sombra.

Cautivado por una pintura Paul Klee, en la que Benjamin encuentra lo
que ¢l cree es el dngel de la historia, logra una fusion entre experiencia esté-
tica y experiencia filosofica que lo lleva a escribir en Tesis de filosofia de la
historia la tesis 1X, considerada como una de las expresiones literarias y
conceptuales més acabadas de Benjamin. Estas son sus palabras:

Hay un cuadro de Klee que se llama Angelus Novus. En él se representa
a un angel que parece alejarse de algo que lo tiene pasmado. Sus ojos
estdn desmesuradamente abiertos, la boca abierta y extendidas las alas.
Este ha de serel aspecto del dngel de la historia. Ha vuelto el rostro hacia
el pasado. Donde a nosotros se nos manifiesta una cadena de datos él ve
una catastrofe unica que amontona ruinas sobre ruinas arrojandolas a
sus pies. Bien quisiera ¢l detenerse, despertar a los muertos y recomponer
lo despedazado. Pero desde el paraiso sopla una tempestad que se ha
enredado en sus alas y que es tan fuerte que el angel ya no puede cerrarlas.
Esta tempestad le empuja irremediablemente hacia el futuro, al cual da la
espalda, mientras que los montones de ruinas crecen ante él hasta el cielo.
Esa tempestad es lo que nosotros llamamos progreso (idem, 33).

En una extraordinaria labor de traduccion entre la imagen del cuadro y
la reflexion filosofica, Benjamin da forma a una aguda critica a la concep-
cion de historia en la que el tiempo, la temporalidad, es entendido como
un cauce, como un continnum de sentido que fluye hacia el futuro. Benjamin
sustituye la imagen del cauce por la del remolino donde ¢l antes y ¢l des-
pués giran y se entrecruzan. ;Como leer el pasado, como recomponer lo
despedazado sin ser arrastrados por la Razén, el Progreso o cualesquiera
otras centralidades que constituyen limites y fronteras del pensar? Para
Benjamin la respuesta es “caminar los textos en sentido opuesto, pasando-
le a la historia ¢l cepillo a contrapelo™ trabajando desde los trozos olvida-
dos, las palabras perdidas, los acontecimicntos pequeiios, en fin, desde
¢sos fragmentos que funcionan como “relampagos de la memoria”,
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La tercera metafora en la que quicro detenerme es la “insurreccion de
los saberes™. Foucault da forma a esta imagen en el ambito de sus re-
flexiones sobre la gencalogia como una analitica histérica que se mueve en
la direccion de desenterrar las pricticas sometidas y excluidas por la cohe-
rencia de las visiones totalitarias de la historia. Heredero de Nietzsche en
¢ste y otros aspectos, Foucault postula un “retorno de los saberes”, me-
diante la analitica genealdgica no por un mero interés de erudicion, sino
porque desde ellos es posible desplegar una opceracion epistemoldgica
imprescindible: interrogar los limites del conocimiento construido
(Foucault, 1979).

La genealogia constituye una analitica que pretende hacer entrar en
Juego los saberes locales, discontinuos, descalificados, no legitimados por
las sistematizaciones tedricas unitarias (ciencia, disciplinas, teorias) que
ejercen una funcion de filtro, jerarquizacion y ordenamiento en nombre
del conocimiento verdadero. La gencalogia supone, en ese sentido, una
insurreccion de los saberes no tanto contra los contenidos, los métodos o
los conceptos de una ciencia, sino sobre todo contra los efectos del saber
centralizador que han sido legados a las instituciones y al funcionamiento
de un discurso cientifico organizado en el seno de una sociedad como la
nuestra, El antecedente de este planteamiento lo encontramos en Nierzsche,
la genealogia y la historia (Foucault, 1971). Su reflexion en ese mo-
mento apuntaba a un horizonte mas amplio, el cuestionamiento a las logi-
cas histéricas ocupadas en identificar los origenes y reintroducir un punto
de vista suprahistdrico; una historia atemporal unificante del sentido, la
verdad, el sujeto, el saber; una historia racional y teleoldgica cifrada por
la continuidad y el encadenamiento natural de eventos. Hurgando en los
escritos nietzscheanos, Foucault abre ¢l camino para oponer a ese senti-
do atemporal de la historia otro donde la emergencia, la discontinuidad y
¢l suceso permiten pensar de una manecra cualitativamente distinta el
sentido historico: “hacer de la historia una contramemoria™, ir a contra-
pelo de la memoria que la historia atemporal nos ha heredado. Caminar
los textos en sentido opuesto, pasando a la historia ¢l cepillo a contrapelo.,
vislumbrando asi algunos de los significados que quedaron atrapados, olvi-
dados. Cepillar los textos cn otras direcciones de las de la historia oficial
nos permite descubrir nuevas aristas y establecer relaciones originales,
que nos faciliten entender desde otras miradas los problemas con los que
trabajamos.

Pero volvamos al espiritu. Me parece que esta palabra es una de las
figuras del lenguaje mds profundas y enigmaticas. Viene del latin spiritus,
que significa soplo, aliento, aire respirado, que a su vez deriva del verbo
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spirare, que significa “soplar ¢l viento” y por extension metaforica respi-
rar, alentar, suspirar, exhalar. Lo que en latin llaman spiritus en griego ¢s ¢l
pneima. En su sistema de pensamiento los antiguos griegos distinguieron
dos principios en la realidad: uno material, informe y pasivo, Ay/é, y otro ¢l
soplo que da forma, actualidad y movimiento a la materia, el pnetima.
Origen de todo lo vive y de todo movimiento, lo que da ser ¢ inteligibili-
dad a las cosas naturales, fuerza que dirige las cosas hacia su propia per-
feccion, razon que domina el mundo.

Quedemos con el espiritu como presencia intangible que es aliento de
vida, soplo que anima, fundamento y sentido mas profundo, *';esencia?” y
preguntémonos ahora si es posible pensar en algo que fuese ese espiritu
para la historia, sabiéndonos hijos de una época que ha puesto en
cuestionamiento y bajo la lupa de la sospecha cualquier principio que se
jacte de fundante. ;Puede tener la historia una esencia?; jcual seria el
espiritu de la historia? Desde mi propia trayectoria intelectual y de inves-
tigacién mi respuesta a estas preguntas es afirmativa, pero condicionada a
entender de una cierta manera la historia y de una cierta manera su carac-
ter esencial. Las reflexiones que compartiré con ustedes nacen y se ali-
mentan en el campo de los estudios sobre educacion, asi que tomando ese
ambito de referencia me adentraré en lo que considero pucde ser entendi-
do como lo imprescindible de la historia.

El pensar histérico como dimension
del conocimiento: la historia imprescindible

Desde las ultimas décadas del siglo xx, se ha venido insistiendo en la natu-
raleza transdiciplinaria de los problemas de conocimiento. El modelo de
disciplinas como cajones de anaquel s¢ ha tornado obsoleto para abordar
campos de investigacion como la educacion. Ahora pensamos mds en (¢r-
minos de problemas y redes en vez de en objetos y disciplinas. Desde su
nacimiento el campo de los estudios sobre educacion ha sido un terreno
hibrido, diversas disciplinas convergen en la construccion de este objeto de
estudio aportando sus aparatos conceptuales y metodologicos, sus diversas
formas de entender ¢ interrogar la educacion. La convivencia de ese es-
pectro disciplinario ha sido fructifera para nuestra comprension de la edu-
cacion como fendémeno multirreferenciado y sobredeterminado. Nadie
pondria en duda en ¢l momento presente la pertinencia de abordajes que
rebasen las fronteras disciplinarias: las zonas mas sensibles al avance y la
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formulacion de problemas son precisamente las que nacen en los
entrecruzamientos de miradas y l6gicas disciplinarias. Siendo asi, tiene sen-
tido preguntarse por el papel de la historia en los estudios sobre educacion.

Los historiadores mexicanos que trabajan en el campo de la educacion
han sefialado desde la década de los ochenta la necesidad de que los estu-
dios sobre educacion no se queden anclados en el presentismo y la inme-
diatez, sino que desarrollen miradas de largo aliento que permitan el
reconocimiento de la multiplicidad de tiempos, espacios y procesos que se
condensan y sedimentan cn las practicas educativas en sentido amplio.
Historias positivistas (preocupadas por la meticulosidad de los datos, por
la documentacion exhaustiva y serial, por “hacer hablar™ al documento),
historicistas (ancladas en las preguntas por los origenes, el curso de la
razon como hilo conductor que supera las épocas y en que residen las
claves de interpretacion), historias de recuento y descripcion sin pregun-
tas ni didlogo tedrico, constituyen distintos modos de ponerse en contacto
con la historia y pensar desde la historia los procesos de la vida social que
han dado lugar a conocimiento de diverso tipo y profundidad. Sin embar-
20, la historia necesaria para la educacion, sefialan los expertos, no es la
historia anecddtica ni la erudita, sino aquella que nos aporte clementos,
herramientas metodoldgicas que nos permitan escudriar a la distancia las
maneras en que hemos configurado las memorias sobre la educacion
(Aguirre, 2005).

Los que nos desplazamos en el campo de la educacion necesitamos expli-
caciones sobre su cambio. qué es lo que la mueve, qué es lo que permane-
ce, como se transforman las practicas y los discursos, por qué se
transforman o bien por qué no se mueven, cudles son los focos de resisten-
cia, de qué manera persisten diversas tradiciones en nuestro diario hacer y
pensar la educacion (idem, 36).

Para observar desde ese dngulo se requiere una mirada de largo alcance
que explique como surgen los objetos y se constituyen los problemas, como
emergen las temdticas, como se forman y transforman los discursos y las
practicas. El_problema de las diferentes duraciones de los hechos sociales
como via de acceso al reconocimiento de la multiplicidad de tiempos, de
espacios y de procesos, planteado por Fernand Braudel a mediados del siglo
XX, resulta ser una cuestion que interpela no solo a la historia, sino también a
las ciencias sociales contemporaneas en su conjunto.
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El pensar histdrico consiste entonces en esta forma especifica de en-
carar la educacion o cualquier otro ambito de procesos de la sociedad: la
ciencia, el arte, los valores, la politica, la cultura; una forma de encarar-
los cuya guia de observacion son los procesos de emergencia, desarrollo
y cambio: como surgen los objetos y s¢ constituyen los problemas, como
emergen las tematicas, como se forman y transforman los discursos y las
practicas.

Asi trazado ¢l problema, la historia, sin dejar de ser una disciplina con
métodos vy teorias propios, ocupa ¢l lugar de una forma de racionalidad
que guia ¢l conocimiento, una forma de teorizar que permite desplegar
otras miradas sobre nuestros objetos de estudio. Es ése el pensar historico
como dimension del conocimiento en torno a los procesos y préacticas de
la vida social en sentido extenso.

Me interesa enfatizar lo anterior: la posicion que sostengo no descono-
ce a la historia como una disciplina con aparatos tedricos y metodologicos
propios, con perspectivas y enfoques que van desde la historiografia clasi-
ca hasta los Annales y la microhistoria, pasando por historia de las menta-
lidades; lo que se propone es hacer un uso de la historia como herramienta
de inteleccién, de ahi la expresion: el pensar histérico como dimension
del conocimiento.

Tendremos que detenernos a desplegar cuidadosamente las hebras que
componen la trama de esta afirmacion. Comenzaré planteando algunas
consideraciones sobre el conocimiento y pasaré después a la idea del pen-
sar histarnico como una forma de teorizar.

El ¢ ‘nocimiento como problema de estudio ha sido tradicionalmente
materia filoséfica. Desde ahi se establecieron las grandes directrices para
su reflexion y andlisis a lo largo de la historia del pensamiento: sujeto que
conoce, objeto de conocimiento, realidad, relacion sujeto-objeto, etcétera.

El conocimiento como problema filosofico esté presente desde los anti-
guos griegos; baste recordar la caverna de Platon como metifora de las
posibilidades del conocimiento humano. Pero la epistemologia o teoria del
conocimiento se inicia propiamente con el despertar de la ciencia moderna
y la filosofia idealista heredera del cartesianismo. Para algunos, el Ensayo
sobre el entendimiento humano de John Locke a finales del siglo xvii cons-
tituye el primer tratado de cpistemologia, para otros ¢s la Critica de la
razon pura de Inmanuel Kant, casi cien afios después, la primera obra
epistemoldgica propiamente dicha. El problema del conocimicnto ¢n su
vertiente filosofica ha tenido desde sus inicios la preocupacion central de
hacer explicitos los principios que le otorgan validez al conocimiento cien-
tifico desde la perspectiva de la capacidad de las disciplinas para construir
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y reconstruir ¢l mundo a partir de sus propias racionalidades y logicas
internas.

También la sociologia en ¢l siglo xix y hasta la actualidad ha hecho
importantes incursiones para entender ¢l conocimiento como proceso que
se configura cn précticas materiales y simbolicas de carécter cultural, Desde
el horizonte de problematizacion que ofrece la sociologia, el conocimien-
to es un proceso que no puede separarse de las condiciones sociales y
culturales en que éste s¢ genera. En ese sentido lo que se entiende
por conocimiento no es inicamente el saber producido por la ciencia, sino
toda construccion humana material y conceptual tendiente a organizar y
encauzar nuestras experiencias en ¢l mundo.

El problema del conocimiento ha sido también abordado desde la
perspectiva de vertientes de la historia cpistemoldgica ¢ historia de las
ideas. Existe pues un largo trayecto de pensamiento a propésito del
conocimiento, que evidentemente no pretendo ni resumir ni bosquejar
en este momento.

¢A qué me refiero entonces cuando relno en una misma expresion los
términos conocimiento y pensar historico relacionandolos para establecer
entre ellos un vinculo de sentido particular?

En primer lugar asumo como punto de partida que el conocimiento es un
fendmeno complejo ya sea que se encare desde el angulo filoséfico (activi-
dad mediante la cual ¢l sujeto alcanza la realidad y se determina por ¢lla,
proceso que permite hacer inteligible la realidad, facultad para comprender
por medio de la razon la naturaleza de las cosas), 0 que se le encare desde el
horizonte sociolégico (sistema de idcas con una génesis social que organi-
zan las percepciones, las formas de entender la realidad y las concepciones
de si mismo) o en un posicionamiento mas complejo aun s¢ le encare como
objeto de conocimiento (valga la autorreferencialidad).

En segundo lugar delimito el sentido con ¢l que aludo al conocimiento
en esta exposicion. Apoyandome en los desarrollos tedricos de Niklas
Luhmann -sociélogo aleman, contemporaneo de Habermas y considera-
do ¢l mayor después de Weber— en el campo del constructivismo sistémico,
adopto una caracterizacién del conocimiento como operacion de observa-
cion en la que se ponen en marcha distinciones.

En las coordenadas tedricas luhmannianas, el conocimiento es enten-
dido como un proceso que se desarrolla mediante operaciones de observa-
cion que emplean distinciones. El conocimiento tiene en la observacion
su matriz generadora, pero la observacion entendida como procesamiento
de selecciones que efectia de manera simultanea un doble movimiento:
indicar y distinguir. Al observar cualquier objeto 0 proceso se pone en
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accion este doble movimiento: se enfoca una parte (se indica) y todo lo
demds queda puesto en suspenso (sc distingue). No se puede operar ¢n
ambos lados al mismo tiempo. Desde la parte enfocada se generan enla-
ces de sentido que explican y describen el objeto o proceso estudiado, la
parte distinguida no se excluye simplemente sino que puede reintroducirse
en observaciones posteriores,

Conforme a esta manera de plantear ¢l problema, los actos de conoci-
miento son siempre resultado del manejo y procesamiento de selecciones.
Con esto se implican varios supucstos: /) no se puede observar todo al
mismo tiempo; 2) los sectores o parcelas que se “ponen en foco™ se obser-
van con la guia de algun tipo de ordenacion: 3) lo que se puede observar
esté posibilitado desde esa guia, 4) los enlaces de observaciones ulteriores
y las descripciones que se producen estan entramadas en esta red.

En tanto inicio; se trata siempre de una seleccion arbitraria: se comien-
za indicando una referencia, pero igualmente se podria iniciar por cual-
quicr otra. Esto no significa una relativizacion de los puntos de partida
que desembocara en una consideracion del tipo “cualquier cosa se vale™;
por ¢l contrario, la propia seleccion establece limites a la emergencia de
nuevos enlaces, pues la diferenciacion seleccionada opera simultancamente
como condicion de posibilidad y de constreiimiento.

Si entendemos este mecanismo del conocimiento como operacién de
observacion, podremos entender también las distintas “Opticas” suscepti-
bles de ponerse en marcha y lo que desde una u otra es posible de ser
observado. Para los fines del tema tratado en esta conferencia me interesa
referirme de manera especifica a un tipo de distinciones: observar estruc-
tura y configuracion del objeto de estudio en un momento dado u observar
dindmicas de génesis y emergencia que conducen a unas estructuras y
configuraciones y no a otras, En el primer caso se trata de logicas situa-
cionales, en ¢l segundo de légicas procesales.

En una logica situacional, el horizonte de temporalidad se define desde
la dimension sincronica que organiza el andlisis, teniendo como base un
momento o nivel del proceso u objeto que se estudia. Se enfatiza el dngulo
de lo constituido. Las preguntas que se formulan desde esa directriz se
centran en los aspectos estructurados asi como sus componentes y meca-
nismos de estabilidad y permanencia: jcomo es x?; ;jqué rasgos lo defi-
nen?; ;qué elementos lo componen?; ;jcomo se relacionan?, ete. La
referencia al desarrollo anterior del proceso se postula en términos de “an-

- tecedentes”, el cambio se analiza como transicion o paso de un momento

a otro.
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En una logica procesal, el horizonte de temporalidad se define desde la
dimension diacrénica que organiza cl analisis a partir de una lectura cruzada
entre momentos y niveles del proceso u objeto de estudio. Se enfatiza el
angulo de /o constituyente. Le caracterizan preguntas que se refieren a los
aspectos de génesis, cambio y transformacion de lo que se presenta como
estructurado: ;como ha llegado x a ser x?; ;de donde proceden y como se
formaron los elementos que lo componen?; ;de qué modo esa formacion
previa incide en su configuracion presente? La referencia al desarrollo y
emergencia del objeto juega un lugar central en tanto brinda los elementos
para situar las logicas y mediaciones que han llevado a una configuracion
especifica y no a otra. El cambio se analiza como condicion estructurante del
proceso y no como distancia o interfase entre etapas de estabilidad.

Las diferencias fundamentales radican en que desde una analitica pro-
cesal se reivindican tiempo, espacio y movimiento como categorias
fundantes del andlisis, leyendo los procesos desde la tension entre cambio
y permanencia. Se trata, en breve, de pensar en el proceso desde sus cam-
bios o pensar en ¢l proceso desde un momento particular en su devenir.

Todos los campos de estudio tienen sedimentadas en su estructura pre-
sente las preguntas que le dieron origen, las practicas y discursos que en
distintas temporalidades fueron tomando forma, etc. El pensar histérico
consiste en una forma de razonamiento que pone el acento en la necesidad
y pertinencia de reconstruir desde ¢l presente las experiencias fragmenta-
das, sacar a la luz las experiencias olvidadas o perdidas. No resulta extra-
o entonces que, en no pocas ocasiones, pensadores disimiles hayan hecho
paralelismos entre la historia y el psicoandlisis. Durkheim, por ejemplo,
se refiere asi:

Pienso que el inconsciente de una disciplina es su historia, el inconsciente
son las condiciones sociales de produccion ocultadas, olvidadas. El pro-
ducto separado de sus condiciones sociales de produccion cambia de sen-
tido y ejerce un efecto ideoldgico. Saber lo que se hace cuando se hace
ciencia supone que se sepa como se han hecho historicamente los proble-
mas, las herramientas, los métodos y los conceptos que se utilizan (citado
en Aguirre, 2005).

Detengdmonos ahora en el término reorizar para tratar de clarificar el
sentido de la expresion “el pensar histérico como forma de teorizar”. Se le
entiende como sinénimo de trabajo tedrico, esto es, como una faceta del
trabajo analitico que consiste en apropiarse de herramientas para abordar
los objetos de estudio, para plantear preguntas, para formular problemas,
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para interpretar los datos o informaciones vinculados con los temas que
cada quien trabaja. Recolectar y ordenar datos ¢s ya una operacion infor-
mada por la teoria: dentro del amplisimo espectro de datos posibles se
seleccionan algunos y otros se dejan de lado. Teorizar consiste en dar
forma a un horizonte de visibilidad que nos permite enfocar algunos as-
pectos mientras que otros quedan temporalmente en la sombra, identificar
elementos, establecer relaciones entre ellos, etc., como base para propo-
ner generalizaciones con cierto nivel de abstraccion. Teorizar consiste en
¢l manejo de lo indeterminado para transformarlo en determinado, en ese sentido,
el trabajo tedrico esta vinculado con la ampliacion del campo de las posibi-
lidades. La teoria debe servir para una reformulacién constante del cono-
cimiento acumulado que aumente la capacidad de nuevos enlaces de sentido
para extender los limites de conocimiento construido. Una peculiaridad del
trabajo tedrico consiste en hacer posibles las comparaciones, esforzando-
se por establecer comparaciones ahi donde a primera vista no parece ha-
ber algo comparable. Esta agudizacién de los puntos de comparacion,
mediante la abstraccion, es un logro especifico del trabajo teodrico; para
decirlo de otro modo, se trata de una ganancia de puntos de vista sobre lo
heterogénco (Luhmann, 1996).

Un aspecto mas a considerar consiste en que ¢l trabajo teérico delimita
las formas en que pueden ser comunicadas y reformuladas las explicacio-
nes construidas sobre los objetos estudiados. La teoria genera interdepen-
dencias internas y posibilita la continuidad de la comunicacion en la
investigacion cientifica. Ninguna afirmacion resultante del trabajo tedrico
se puede modificar libremente o en cualquier sentido y las formulaciones
tedricas manticnen relaciones de constrefiimiento mutuo y dentro de limi-
taciones. Luhmann ofrece un sugerente ejemplo al respecto:

La afirmacion: la sociedad es un sistema social que no se puede modificar a
placer, por ejemplo, no se puede modificar mediante el predicado “cuando
se ve roja es que ya esta madura” ya que esto podria predicarse de las
cerezas o de las fresas[...] se podria decir: la sociedad estd madura cuando
es roja; pero evidentemente una frase como esta se entiende sélo cuando
uno interpreta madura como revolucion y roja desde la perspectiva del color
de un movimiento social; por tanto, opera solo dentro de limitaciones (idem,
292).

Cudles serian algunos rasgos de lo que aqui he llamado *“pensar historico™

e [Elconocimiento constituye una preocupacion fundamental de inda-
gacion. Pero el conocimiento entendido no como categorias fijas de
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pensamiento, sino como sistemas de razon en sentido amplio: narra-
tivas, discursos, imagenes, que evolucionan y a través de los cuales
se clasifican y ordenan los objetos, problemas o temas de estudio a
lo largo del tiempo. Centralmente le interesa analizar como cambian
los sistemas de razon en tanto practica epistemoldgica y cultural y
como esos cambios condicionan las posibilidades para percibir y plan-
tear viejos y nuevos problemas.

Se privilegian las preguntas de tipo cdmo sobre las de tipo gué:
(Cémo emergen y cambian los conceptos y la semintica utilizada
para describir los procesos de la educacion, las interacciones de
género y familia, o los procesos de la politica, de la economia, etc.?;
icomo se transforman las configuraciones discursivas a lo largo
del tiempo?; ;como hemos llegado a saber lo que sabemos y como este
conocimiento enmarca lo que puede ser conocido? Es evidente que en
¢l vasto campo del sentido se pueden proponer las preguntas del tipo
qué ylo del tipo como, pero la ganancia en las preguntas de tipo
como radica en que ponen al descubierto no sélo los componen-
tes de estructura, sino también los procesos de génesis en sus
distintas coordenadas espaciales, temporales y de configuracion
conceptual. Adicionalmente son la via para formular preguntas acerca
de como observan los observadores (Luhmann, 1996, 293).

Las racionalidades implicadas ¢n ¢l desarrollo del conocimiento son
heterogéneas, hibridas, “tienen muchas edades”, siguen trayectorias
complejas y es constitutivo de ellas tanto la ruptura como la unidad;
en ese sentido, no siguen trayectorias lineales ni progresivas.

El conocimiento producido es policontextual, no tiene vértice ni
centro, es decir, ninguna narrativa puede atribuirse una condicion
de superioridad frente a otras igualmente posibles (Luhmann, 1996).

Volviendo al sugerente titulo de este encuentro, quisiera ahora centrar-
me en la idea de los distintos tiempos y espacios que (renzan la
pluriculturalidad de las sociedades humanas.

La alteridad como experiencia de conocimiento

Acercarse a la multiplicidad de tiempos, espacios y practicas s ponerse
en contacto con la experiencia de la otredad: ;como leer lo otro, lo extra-
fio. lo desconocido o poco familiar, aguello que se distancia o no cabe cn
nuestro esquema de pensamiento y clasificacion?

Siguicndo una linea de pensamicnto sociologico que corre de Durkheim
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a Elias podemos identificar al menos dos formas contrastantes de procesar
las experiencias de otredad. En una, las caracteristicas del observador
eclipsan las caracteristicas del objeto observado:

o A partir de las similitudes establezco las categorias de percepcion
que me son familiares y las proyecto hacia el otro para entenderlo a
¢l y su mundo.

e A partir de jerarquias propias del observador del tipo: mas —menos,
aqui- alla, inferior —superior se describe y clasifica al otro.

Este modo de aproximacion al otro se puede describir mediante las cate-
gorias de sociocentrismo y compromiso, Los valores, ideales, creencias y
visiones del mundo propias del observador y su grupo sirven como modelos
orientadores. Es una posicion sociocéntrica puesto que estd basada en el
compromiso con los valores propios de su sociedad y en la que tendencias
hacia la universalizacion dificultan la comprension de las caracteristicas distinti-
vas del otro. Trabajan con distinciones como semejanza/desemejanza, que en
términos valorativos se traducen como igualdad/desigualdad e identidad/dife-
rencia. La bisqueda de similitudes constituye una disposicion natural para
conformar su propia perspectiva del mundo. La otredad es una experiencia
que s¢ procesa desde una posicion sociocéntrica. Lo “extraio”, lo “dife-
rente” se interpreta desde valoraciones como “menor”, “en falta”, “tendiente
a”, etc. Es decir, situando al otro en jerarquias de superioridad/inferioridad
propias del observador y sumundo.

La antropologia curopea cn sus origenes constituye un ¢jemplo claro
de este modo sociocéntrico de aproximarse al otro. El desarrollo inicial de
la antropologia coincide con el auge del positivismo y con el colonialismo
europeo asociado con la Revolucion Industrial. Por esta razon, muchos
de los trabajos de los primeros antropologos franceses y britinicos enfo-
caban las sociedades no occidentales: América, Africa, Asia, Oceania.
Los primeros acercamientos de la antropologia extrapolaban los conceptos eu-
ropeos para comprender la enorme diversidad cultural de las latitudes no
curopeas, clasificando a los pueblos de acuerdo con su mayor o menor
progreso en referencia a las propias sociedades. En ese sentido resulta
sorprendente la manera de clasificar los productos culturales de las dis-
tintas sociedades: las obras de sociedades consideradas “civilizadas”
como China o Egipto se exhibian en muscos dedicados al arte, junto a
obras europeas, mientras, que las de Africa y América se mostraban en
los museos de historia natural junto a los huesos de dinosaurios y los
muestrarios de flora y fauna,
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Las categorias de pensamiento utilizadas para explicar el aqui, lo natu-
ral, lo nuestro se extrapolan para entender ¢l alla, lo otro, lo extraiio y de
esa extrapolacion lo que resulta es una radical imposibilidad de compren-
der la alteridad en lo que le es distintivo.

En la otra forma de procesar las experiencias de la otredad, las caracte-
risticas del observador no eclipsan el objeto observado:

e Se ponen en suspenso los intereses del observador, sus compromi-
sos normativos y sus valores sociales.

e Se relaciona al otro no con criterios o tipos universales, sino con las
condiciones contextuales de su propio espacio y dimension social y
cultural.

Distanciamiento y perspectivismo son las categorias fundamentales
de este otro estilo de percepcion ¢ interpretacion de la otredad cultural,
opuesto al basado en el compromiso y sociocentrismo. Se trata no sélo de
comprender lo que ¢s distinto de mi en los otros, sino también de concebir-
los como iguales aunque diferentes. Se asienta en un relativismo de los
modelos, tipos y criterios culturales en el cual no se relaciona al otro con
criterios o tipos universales, sino con sus propias condiciones contextuales.
Parafrascando a Todorov, si las coordenadas culturales y axioldgicas son
distintas, para comprender la alteridad “no se pueden comparar sustancias
sino Unicamente relaciones”.

Mientras que en el modo de comprension basado en el compromiso se
trabaja estableciendo analogias directas que conducen a identificar como
lo esencial las “similitudes™, en el distanciamiento la comparacion de re-
laciones permite una mayor sensibilidad a la multiplicidad de manifesta-
ciones de las diferencias empiricas.

Hasta aqui me he referido a estilos cognitivos de percibir y pensar la
otredad cultural. Comprender la distintividad de los otros implica opera-
ciones de comparacion; por ello, enfocaré el final de mi exposicion a las
operaciones basicas implicadas en la comparacion.

En un sentido general, la comparacion es una forma de pensamicnto
universal para ordenar el mundo exterior ¢n la que se ponen en marcha las
siguientes operaciones elementales: '

a) ldentificar similitudes.
b) Ordenar diferencias mediante distinciones del tipo mds/menos, aqui/
alla, ahora/entonces y establecer jerarquias o gradaciones.

¢) Identificar diferencias.
MENORIA
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Las formas en que se combinan y el énfasis que se da a estas distintas
opecraciones varian segun se trate de comparar objetos o fendmenos o de
asociar relaciones entre objetos o fenomenos.

Lo que sc estd plantcando es que hay distintos tipos de comparacion.
En la comparacion simple o de un solo nivel se relacionan entre si objetos
(practicas, procesos) a partir de sus aspectos facticos, La comparacion sim-
ple contrasta rasgos, identifica caracteristicas singulares, establece clasifi-
caciones y relaciona fenémenos culturales a partir de su contenido féactico.

En la comparacion compleja o de varios niveles, la aproximacion a los
objctos que se estudian no se detiene en las manifestaciones empiricas ni
toma a éstas como la basc dc la comparacion, sino que parte de relaciones
supuestas entre distintos fenémenos, variables o niveles. No sec refiere a
objctos empiricos en sentido estricto, sino a conexiones hipotéticas entre
variables del objeto o fendmeno en cuestion, identificando ademas dife-
rentes niveles de andlisis. Las manifestaciones empiricas de aquello que
se estudia se plantean no en el modo de caracteristicas singulares, sino
como grupos de relaciones y la comparacion consiste no en contrastar
rasgos singulares, sino en vincular las relaciones identificadas. La logica
de vincular relaciones hace que la comparacion vaya mas alla de su natu-
ral nexo con las semejanzas, llevandola a explorar y analizar las diferen-
cias socioculturales.

El siguiente ¢jemplo sirve para ilustrar la diferencia entre ambos tipos
de comparacion. A principio de los afios cincuenta, Pierre Bourdieu, so-
ciologo francés ampliamente conocido por sus aportaciones a la sociolo-
gia de la cultura, realizo un estudio sobre las practicas matrimoniales en
distintas sociedades drabes. Esta investigacion marcé ¢l momento de in-
terseccion entre ¢l pensamiento antropologico y el sociologico en su tra-
yectoria intelectual. Un primer acercamiento consistio en describir las
caracteristicas singulares del fenémeno en dos distintos contextos mediante
la herramienta de cuantificacion estadistica. Encontré que lo que se supo-
nia era ¢l matrimonio tipico c¢n esas socicdades (con la prima hermana)
solo representaba un porcentaje del orden del 3 al 6 %. Poco era lo que esta
aproximacion aportaba al conocimiento de las practicas matrimoniales, asi
que reenfoco las manifestaciones empiricas a partir de establecer relacio-
nes hipotéticas mediante las nociones de parentesco, reglas de parentesco
y cstrategias matrimoniales. Identificar grupos de relaciones y comparar-
las —vincular relaciones— representd un cambio de optica que permitio re-
basar el nivel de descripcion organizado a partir de los datos singulares y
explorar con mayor profundidad las diferencias socioculturales. Este fue
el terreno que permitié a Bourdieu desarrollar la nocion de estrategia en
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contraste con la nocion de regla (central para la antropologia de los afios
cincuenta) como uno de sus muchos aportes teoricos al lado de las célebres
nociones de capital cultural, capital simbolico, habitus y campo, entre
otras.

Tenemos por una parte datos interculturales que bien pueden ser resul-
tado de observaciones historicas y tenemos también paralelamente teorias
sociales; los puentes entre ambos elementos se construyen mediante ope-
raciones de articulacion que son las que nos permiten comprender la di-
versidad puesta ante nuestros 0jos. Las observaciones historicas sobre las
diferencias de tiempo, espacio y cultura en las sociedades constituyen un
material invaluable para establecer proposiciones tedricas que nos ayuden
a comprender la diferencia, la alteridad.

Para concluir: el pensar histérico como forma de inteleccion encami-
nada a entender la configuracién actual del conocimiento a través de una
excavacion de sus cambiantes formaciones a lo largo del tiempo tiene su
razon de ser no en un mero interés de erudicion, sino porque desde ahi es
posible desplegar una operacion epistemoldgica imprescindible para no-
sotros aqui y ahora: interrogar los limites del conocimiento construido. La
invitacion es clara y dircecta: recurrir al pasado, cercano o lejano, como
espacio de la memoria donde habitan las imdgenes fragmentadas y sote-
rradas que nos ayudan a entender qui¢nes somos, qué sabemos y como
hemos llegado hasta aqui. Si esto es 0 no el espiritu de la historia, es una
cuestion que admite debate, por mi parte, la asumo como una forma im-
prescindible de contacto con la historia,
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Repensar la region: reflexiones para un
debate interdisciplinario

Oresta Lopez'

[...] la antigua reverencia del historiador por la geografia se ha manifestado
esteril. Las mdas de las veces no ha producido sino esos capitulos preliminares
que, en el mejor de los casos, definian el marco topogrdfico de un estudio his-

torico, en el gue el influjo del medio ya no se hacia sentir después.

JEAN-MARIE PEsez, 1991,

En este articulo se presentan diferentes cuestiones y reflexiones acerca de
la teoria y la practica de la region. El interés es abrir el debate
interdisciplinario en torno a las practicas profesionales que tenemos para
elegir, definir, acotar y construir el espacio o la region de estudio en
nuestras investigaciones. El texto permite hacer el recorrido de los
compartimentos, cruces y desencuentros disciplinarios que se han dado
entre historiadores y geografos, por su relevancia para construir’ conoci-
mientos sobre la region. Ofrece un recorrido de practicas de historiado-
res para “definir el espacio de estudio”' desde sus anclajes nacionalistas
decimononicos, hasta los esfuerzos de Braudel por establecer una
geohistoria con todo y sus complejidades temporales.

Se aborda, asimismo, algunos esfuerzos para entender las dinamicas
de la historia de la region, desde los emprendidos por don Luis Gonzdlez,
en su concepto de microhistoria del terruiio conocido e intimo, y sus des-
plazamientos tedricos. El texto reconoce la importancia de la construc-
cion metodolégica v de trabajar “la region como hipotesis” para
entender su dindmica y sus numerosos vinculos y contextos posibles.

Region e Interdisciplina ¢ Geohistoria @ Microhistoria e Espacio

' Historiadora y antropologa de la Educacion; doctora en Ciencias Sociales por el Ciesas-
Occidente; investigadora de El Colegio de San Luis, A.C, ex presidenta de la soMERIDE.
Lincas de investigacion: las relaciones de género en la Educacién, Magisterio y Educacion
rural, intercultural e indigena en los siglos XixX y xX. La investigacion educativa en ¢l nores-
te de México, Autora de Alfabeto v ensenanzas domésticas: el arte de ser maestra rural en
el Valle del Mezquital (2001). y de Entre lo emergente y lo posible: desafios compartidos
en la investigacion educativa (2007). Correo electronico: olopez{@colsan.edu.mx
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In this article multiple ideas and reflections about the theory and the
practice of the region are introduced. The goal is to open the interdisci-
plinary debate about the professional practices we have available to
choose, define, limit and build the space or region of study in our re-
searches. The article allows to transit through the compartments, cross-
ings and disciplinary conflicts between historians and geographers,
due to the relevance to build knowledge about the region. It offers a
walk through the practices of historians “defining the study space”

Sfrom the nationalist xix century anchorage, all the way to the Braudel

efforts to establish a “Geo history” with all its temporary complexities.
Its also approaches some efforts to understand the historical dynamics

Jrom the region, all the way from those undertaken by Luis Gonzalez, in his

microhistory concept of the well known and intimate “terrufio” and its
theoretical displacements. The text recognizes the importance of the meth-
odological construction and of working “the region as a hypothesis™ to
understand its dvnamic and numerous links and plausible contexts.

Region e Interdisciplinary e Geo history ® Micro history e Space

* k%

Introduccion

Los historiadores mexicanos formados en las décadas de los ochenta y no-
venta del siglo xx —los de mi generacion— estamos familiarizados con la criti-
ca a la historia monumental y con el hecho de tomar afecto a la historia
regional. Nos involucramos con las preocupaciones metodologicas de
la historiografia francesa siempre ligada a la geografia historica y a disfru-
tar a Braudel, sorprendiéndonos por su amplio manejo de datos sobre ¢l
entorno natural del Mediterraneo y sus propuestas para comprender la di-
versidad de usos del tiempo. No obstante, aun cuando nos hemos ocupado
durante afos en hacer historia regional, hemos sido poco reflexivos sobre
los usos conceptuales que hacemos de “la region™, pues en nuestra heren-
cia positiva de hacer historia, resultaba obvio y suficiente con sefialarla en
un mapa o caracterizarla a partir de un simple célculo geométrico.

De alguna forma compartimos estas preocupaciones con colegas de
generaciones anteriores y posteriores que de igual manera no estan satis-
fechos con la forma como aprendieron en la escucla a usar las referencias
geograficas dentro de sus investigaciones.
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Incluso a medida que el estudio es mas lejano del presente, la necesi-
dad de los mapas o de conocer fisicamente la region se considera menor 0
en algunos casos se asume como una tarea practicamente imposible, lo
cual confirma una actitud de busqueda positiva de la region, que pasa de
lo dado, al determinismo, o a la nada, a la renuncia conceptual. En este
orden de cosas, quiza no sea exagerado reconocer que nuestras referen-
cias a “la regiéon™ han sido mas afectivas e ideologizadas que teorizadas o
reflexionadas.

Asi, aun cuando podamos tener a la mano las referencias fuertes de la
gcografia, con sus hipotesis de la influencia fisica del medio natural sobre
los grupos humanos, no tencmos la misma actitud de nuestros anteceso-
res, ni la seguridad y el optimismo que los historiadores de los afos sesen-
ta y setenta depositaban en estas referencias para establecer un soporte
cientifico de la historia.

En este ensayo presento, més que reflexiones pulidas y terminadas, un
conjunto de interrogantes que he planteado en mi practica profesional como
historiadora y antropdloga de la educacion, recuperando tanto mi forma-
cién como mi experiencia en diversas regiones de México, asi como del
contacto y debate conceptual con colegas gedgrafos. historiadores y
antropologos ocupados de entender las dindmicas de la region.

Empiezo por situar los compartimentos, cruces y desencuentros disci-
plinarios que se han dado entre historiadores y gedgrafos, por su relevan-
cia para construir conocimicntos sobre la region.

Los historiadores y la geografia historica

En su estudio sobre la construccion historica de las ciencias sociales,
Immanuel Wallerstein nos recuerda que la geografia, pese a ser muy anti-
gua, no adquirié una importancia como campo cientifico sino a fines del
siglo x1x.> No obstante. su indefinicién disciplinaria la hacia acercarse
tanto a las cicncias naturales como a las humanidades y hasta antes de
1945 tenia una virtud que a la vez fue su desgracia: era la tinica disciplina
que intenté de manera consciente contar con una perspectiva mundial como
objeto de estudio. Esto sucedié en momentos en que se compartimentaba
mas el conocimiento en disciplinas, mientras que la geografia s¢ rchusaba

2 Immanucl WALLERSTEIN; (coord.), Abrir las ciencias sociales. México, Siglo XXI
UNaM, 1996, pp. 29-30.
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a la categorizacion y se mostraba tendiente a la gencralizacion y sintetizacion
con poco analisis. Se convirtié asi en ¢l pariente pobre de la historia, pero
con consccuencias de mas alto impacto dentro de las ciencias sociales:

En consecuencia, en las ciencias sociales hubo un relativo descuido del
tratamiento del espacio y el lugar. El acento en el progreso y la politica de
organizacion del cambio social dio una importancia basica a la dimensién
temporal de la existencia social, pero dejé la dimensién espacial en un
limbo incierto. Si los procesos eran universales y deterministas, ¢l espacio
era tedricamente irrelevante. Si los procesos eran casi Unicos e irrepetibles,
el espacio pasaba a ser un mero elemento (y un elemento menor) de la
especificidad.”

De tal manera que el espacio era una plataforma inerte para el desarro-
llo de los acontecimientos, o bien un contexto con ciertas influencias so-
bre los acontecimientos pero no dignas de analizarse a fondo.

En la préctica de los cientificos sociales, las nociones de espacialidad
no tenian mayor importancia y por ello era comin que los investigadores
s¢ apoyaran en la division politica del mundo. Las fronteras nacionales
cran los limites espaciales para los estudios de filosofos, politologos, eco-
nomistas ¢ historiadores.

Segun Jean Pierre Raison, la geografia historica como especialidad
definida y reconocida no tiene atin en nuestros dias sino un estatuto ambi-
guo ¢ incierto que difiere segiin paises y escuelas.” En Francia es donde la
historia y la gcogratia han tenido su alianza mas luminosa y préspera. En
este pais, todos los historiadores son un poco gedgrafos v todos los geo-
grafos estudian también historia. Pero sus relaciones han sido tormento-
sas: estas dos disciplinas se hacen mutuamente la guerra o sus alianzas
son muy fragiles.

Casi de la mano con la historiografia positivista, a principios del siglo
XX era notorio que los gedgrafos se consideraban los dueiios de ciertas
etapas y campos de la historia especialmente de lo econdmico y social,
mientras que los historiadores se ocupaban de lo politico.

? Immanuel WALLERSTEIN, op. cit., p. 30.
* Jean Pierre ratsoN, “Geografia historica”, en Le GofY, Chartier, Revel er.al., La nueva
historia, Diccionario del saber modemo, Bilbao, Espana, El Mensajero, s.f., p. 234,
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Con ¢l nacimiento de la llamada escuela de los annales se logra una
gran apertura en cuanto a los campos de la disciplina historica, casi nada
les serd ajeno, ni el clima, ni lo rural, Trabajos como el de Marc Bloch y R.
Dion sobre la historia rural de Francia mostraban que ¢l territorio del histo-
riador se modificaba y ampliaba:

Sin embargo, no se trata en modo alguno de tachar a los historiadores de
imperialistas: el ensanchamiento de su propia vision va acompanado
por el contrario, de una anchura de miras creciente y de un [lamamiento cla-
ramente formulado a los gedgrafos. Una ciencia progresa por sus mdrgenes
y. lo que es mds. muy a menudo débese a disciplinas intermedias el hecho de
definirse con mayor precision; en cierta manera, son los historiadores los que
han ido precisando la orientacion de la geografia, asi como fueron los filoso-
fos quienes lo hicieron con la de la historia.”

Los historiadores afines a la corriente de los Annales, desde su primera
ctapa, mostraron su apuesta a una forma mas abierta de hacer historia,
tocando temas apenas trabajados por los geografos, como las epidemias o
la muerte. En este didlogo con la gecografia y con otras disciplinas, Fernand
Braudel, lider de la segunda etapa de Annales, hizo un llamamiento a
hacer lo que denominé geohistoria, para:

Plantear los problemas humanos tal como los ve desplegados en el espa-
cio v, de ser posible, cartogratiados, una geografia humana inteligente:
[...] hacer una verdadera geografia humana retrospectiva; obligar asi a los
gedgrafos (lo que seria relativamente ficil) a prestar mds atencion al tiem-
po, y a los historiadores (lo que seria mas dificil} a interesarse mds por el
espacio y lo que éste soporta, por lo que engendra, por lo que facilita y por
lo que dificulta; en una palabra, inducirles a tener suficientemente en cuenta
su formidable permanencia.’

Para Braudel, solo la observacion geografica podria llevar a la profun-
da comprension de los ritmos del tiempo. Quizé por ello Peter Burke afir-
maba que a Braudel no le interesaban tanto Felipe 11 y quizd hasta el
Mediterraneo, sino como medios para conocer la naturaleza del tiempo
historico.”

§ Jean Pierre rA1SON, op. cit., p. 236.

* Raison recupera este llamado gue hace Formand BrAUDEL ¢n su gran obra Ef Medite-
redneo y ef mundo mediterraneo en la época de Felipe 1, en la edicion francesa de 1966,
p. 246,

7 Peter BurkE, Sociologia e historia, Madrid, Alianza Editorial, 1987, p. 120,
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Gracias a sus trabajos, podemos comprender que cualquier modelo geo-
gréifico que se pretenda solido tiene que soportar las prucbas del tiempo. Asi
mismo, Braudel puso sobre la mesa de las discusiones la reflexion sobre
cudles podrian ser las determinaciones reales de la naturaleza y la diversidad
de opciones que tienen los grupos humanos para enfrentarla. Abriendo de
esta manera un didlogo entre la historia y las ciencias sociales.

La dedicacion y profundizacion que Braudel llego a tener en su estudio
sobre las culturas del Mediterrdneo y su interaccion con ¢l entorno geo-
grafico lo llevaron a plantearse preguntas poco comunes entre los histo-
riadores; decia por ejemplo; **;Podemos pensar en las montafias sin sus
habitantes?; ;el Mediterrdneo no es, ante todo, un mar entre montaias?;
.y no conviene destacar esto con fuerza sobre el plano de la historia, ya
que, generalmente, este hecho y sus multiples consecuencias pasan
inadvertidos?”.*

*:Qué es exactamente una montaiia?”; ;diremos, entonces, que las mon-
tafias son algo asi como los barrios pobres del Mediterrdneo, sus reservas
proletarias?’

Braudel no sc limitaba a las fronteras nacionales para realizar su estu-
dio. sino que construyé como objeto de investigacion “una gran region” y
tomo la cuenca del Mediterraneo para mostrar que mas alld de Jas accio-
nes del Estado y de las ¢lites estan los campesinos montaieses y su pobre-
za; estan los clementos geograficos, demograficos y ecologicos, como
factores que afectan de alguna forma cualquier actividad humana. Llego a
otorgar al medio ambiente un papel determinante en el destino de las socie-
dades humanas, de ahi ¢l pesimismo y determinismo que se atribuyoé a su
obra. Fernand Braudel hizo una historia de larga duracién que diera cuenta
de una visién mas estructuralista. En esta perspectiva y en alianza con los
geografos, Braudel anuncid una nueva forma de hacer historia “cientifica”,
misma que fue continuada por Pierre Goubert y uno de los discipulos mads
brillantes de éste: Emmanuel Leroy Ladurie.

Ladurie, en su Historia del clima, profundizé el uso de las técnicas
historicas combinadas con las geogréficas, haciendo realidad la experien-
cia de una geografia histdrica."

* Fernand BravpeL, op. c¢it., Tomo I, México, Fondo de Cultura Economica, 1976, p. 29.
* thidem, pp. 35-36.
" Emmanucl LEROY LADURIE, Histoire du climar depuis I an mil, Flamarion, 1967,
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P. Burke, no obstante, reconocio que lo mas valioso del trabajo de Ladurie
fue su historia de Los campesinos del Languedoc, donde aplicé un modelo
no tanto geohistorico, sino mas bien ecolégico-demogréfico, dando mayor
peso a los cambios demogréficos provocados por factores no solo econémi-
cos sino tambien culturales y mentales. Burke le atribuye cierta influencia de
la antropologia social, pues se interesa por costumbres, modos de vida, paren-
tesco, herencia y formas de pensar de los campesinos.'!

Laduric estaba atento a los cambios en el tiempo y en el espacio, ha-
blaba de una historia “inmovil” de grupos sociales en relacion con su en-
torno y estudiaba un gran ciclo agrario con tres siglos de duracion, del
siglo xv a inicios del xvi, en el cual hubo un crecimiento y un declive que
muestra una especie de retorno al punto de partida; no obstante, también
se interesaba en integrar la historia de los acontecimientos y particular-
mente de aquellos que revelan las acciones a favor del cambio social como
las revueltas y protestas.’?

Para Lawrence Stone, el trabajo de Ladurie cae en ¢l revisionismo his-
torico exacerbado, pues la forma en que pone la mirada concentrada en la
vida material de las masas, desde un enfoque ecodemogréfico. ignora un
conjunto de transformaciones ¢n la cultura y las elites que también parti-
ciparon en esos cinco siglos de estudio:

En este nuevo modelo histdrico, movimientos tales como el Renacimien-
to, la Reforma, la Hustracion y el surgimiento del Estado moderno simple-
mente desaparecieron, Se pasaron por alto las transformaciones masivas
en cuanto a la cultura, ¢l arte, la arquitectura, la literatura, la religion, la
educacion, la ciencia, el derecho, la constitucion, la construccién del Es-
tado, la burocracia, la organizacion militar, las disposiciones fiscales, etc.,
que tuvieron lugar entre los niveles jerirquicos superiores de la sociedad
durante esos cinco siglos.”

Ladurie fue el mas radical de una generacion de historiadores ecologico-
demograficos, que defendieron ¢l estatus cientifico de la historia por apo-
yarse en la geografia historica, la demografia histérica y la cuantificacion.
Incluso, Ladurie defendia la idea de que ninguna historia que no pudiera
ser cuantificable podia decirse cientifica.

"' Peter sURKE, op. cit., 1980, p, 120.

? Emmanuel LEROY LADURIE, op, cif., pp. 124-126.

* Lawrence stong, El pasado y el presenie, México, Fondo de Cultura Economica,
1986, p. 101.
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Desde la reflexion historiografica cabe preguntarse por €s¢ proceso
mediante el cual se han ido aproximando los historiadores al reconoci-
miento del llamado anteriormente el “tercer nivel” y como ¢l modelo
ecologico-demogréfico, pese al uso de la matematica y cartografia, puede
caer en determinismos y anacronismos significativos si no valora la cultu-
ra de los grupos sociales y su influencia en el cambio social.

Si bien los historiadores franceses han contado desde siempre con una
alianza no ficil pero estable, con los gedgrafos, en paises como el nuestro,
enfrentamos rezagos considerables. En la década de los setenta, Alejandra
Moreno Toscano reconocia que nuestros conocimientos sobre elemental
geografia historica estaban atn en el comienzo, que después de los estuer-
zos de Del Paso y Troncoso y de Edmundo O’Gorman por trazar las divi-
siones geograficas de la Nueva Espaifia y por enunciar las grandes
transformaciones territoriales de México, seguiamos con pocos estudios
para desarrollar conocimientos de las regiones y sus transformaciones his-
toricas. Las dificultades para comprender las transformaciones en los pai-
sajes rurales y el significado de la vida en las ciudades medias porfirianas
eran tan manifiestas que no rebasaban el nivel del relato melancélico so-
bre la provincia."

Durante las décadas finales del siglo xx ha sido importante ¢l desarro-
llo de estudios de demografia historica y se han claborado cartografias
diversas y trabajos pioneros de historia urbana. Los retos son cada vez
mayores, muchos historiadores seguimos estando a la zaga de las nuevas
tecnologias informaticas para el diseiio de mapas historicos en softwares.
Ni siquiera para buenos materiales educativos contamos con estos recur-
sos y seguimos haciendo a mano y con grandes imprecisiones nuestras
arlesanas representaciones cartogréficas, Pero habria que anadir que el
principal reto no es el técnico, sino la necesidad de apoyos conceptuales
para definir las regiones que estudiamos.

Quiza uno de los legados histéricos mas importantes y originales para
la comprension de los pequefios espacios ha sido el trabajo que sobre
microhistoria escribié don Luis Gonzalez. El pensé durante aios escribir
una historia desde su “patria chica” o mas bien desde /a matria, para cues-
tionar de alguna forma ¢! centralismo y ¢l olvido de la historia de pucblos
y villas.

" Alejandra morexne 1oscano, “El paisaje rural y las ciudades: dos perspectivas de la
geografia historica”, en Historia Mexicana, vol. Xx1, miim. 2, México, El Colegio de México,
octubre-diciembre de 1971, pp. 242-268.
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El terrufio y la querencia

Cuando Luis Gonzéalez explica qué es un terruilo ~Segin Eric V. Young-
lo hace dentro de una narracion de su propia experiencia vivida al compa-
rar lo que vivio y vio en su pueblo San José de Gracia, a diferencia de la
ciudad de Guadalajara. Mediante este procedimiento nos incorpora algu-
nas nociones comparativas del terruiio y la region:

Un terruiio es un espacio corto, abarcable de una sola mirada hecha desde las
torres del templo parroquial o desde una loma. Por término medio, un terruio
mide de 500 a 1000 kilometros cuadrados. Por regla general, un terrufio en
México equivale @ un municipio o una parroquia. Es por lo menos diez veces
mds pequeiio que una region y 50 veces menor que el promedio de los esta-
dos de la Reptiblica Mexicana, donde caben cosa de 3 000 terrufios
distinguibles entre si, pese a contener todos ellos rasgos comunes. '

Para los gedgrafos, ésta seria una definicion poco util en el terreno
cientifico por no apegarse a las normas establecidas para clasificar el te-
rritorio, pero vale la pena tomar el asunto en serio: don Luis Gonzélez nos
pone frente a un problema cognitivo interesante, a saber: un recurso valio-
so para comprender lo que ¢s ¢l terruiio ¢s la empatia y el afecto que se le
tenga. En esta operacion cognitiva hay exigencias mds altas que las que se
plantean los antropdlogos para construir sus datos. pues no basta “haber
estado ahi” sino “haber nacido ahi™, tener las raices y a los muertos en el
lugar y “amar el sitio™.

En este orden de ideas, la mejor manera de formular los conocimientos
sobre el terrufio seria interrogando los afectos y las querencias y después
escribirlo con libertad, no con la fria definicion sociologica sino usando la
narrativa y hasta el estilo literario. En su obra Pueblo en vilo, don Luis,
puede mezclar ambas cosas, conceptos y afectos, y escribirlo en un estilo
narrativo; su Pueblo en vilo s parece mds a los trabajos de Agustin Ydiiez
por sus metaforas y el lenguaje de imégenes.

Los misterios de estas operaciones cognitivas y de escritura y sus efec-
tos sobre los lectores, desde mi punto de vista, no son de ficil traduccion.

1* Esta es la cita en que recupera Eric v. vous a Luis Gonzélez en su articulo “Hacien-
do historia regional: consideraciones metodologicas y tedricas”; en Pedro PEREZ HERRERO,
(comp.), Regian e historia en México (1700-1830). Métodos de andlisis regional, Antolo-
gias Universitarias, México, Institato Mora, uam, 1991, pp. 99-100.
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Sin embargo, la propuesta de don Luis si bien nos llena el alma, nos plantea
asimismo rctos teoricos para conceptuar la region. Lo que aporta ¢s un
aliciente, una invitacion a “sentir” y querer el terruiio, pero ¢l uso de la
geografia tradicional sigue impecable como contexto inicial, méds como
umbral que como cuerpo y sustancia de analisis.

La region como hipétesis

Necesitamos herramientas conceptuales para entender la region, que con-
tengan universalidad y posibilidades explicativas. En el siglo actual esto
es cada vez mds urgente, no se trata solo de abordarlo desde nuestras tra-
diciones disciplinarias. Cada vez mas estamos expectantes de construc-
ciones tedricas ¢ interdisciplinarias que den salida al falso antagonismo
entre historia profesional como la historia de una nacion, contra historia
de aficionados que hacen historia de sus terruios. Se trata de enfrentar el
concepto region y las miultiples posibilidades de éste desde las ciencias
sociales y particularmente desde la disciplina historica.

El concepto region para los antropologos es parte de un instrumental
necesario:

“No se trata de una categoria transhistorica, no expresa una definicion
real, no es un concepto univoco (monotético) en torno al cual pueda cons-
truirse un tipo ideal o una teoria general de las regiones. Por el contrario,
es un concepto histérico, politético, cuyo significado se modifica por cir-
cunstancias de tiempo y lugar™.'

Se trata de un concepto no fijo, que se construye por el investigador y
que en la practica de la investigacion es utilizado de diferente manera por
el antropélogo y por otros profesionales, como ¢l economista, el gedgra-
fo, etcétera.

Guillermo de la Pefia otorga un gran peso a la historia para establecer
las coordenadas de tiempo y espacio que definen los soportes de la cons-
truccion conceptual de la region, practica que contrasta enormemente con
el desinterés de algunos historiadores por definir el uso de estos concep-
tos. Al respecto Eric Van Young seiiala esta sorprendente falta de defini-
ciones teoricas entre los historiadores regionales:

' Guillermo g 14 PESA, “Los estudios regionales y la antropologia social en México™,
en Pedro pErEz HERRERO (comp.). op. cit., pp. 125-126.
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Si se leen con cuidado los libros recientes sobre historia regional mexica-
na, se descubre rapidamente un hecho interesante: las regiones son como
el amor ~dificiles de describir, pero las conocemos cuando las vemos—
[...] la razén es suficientemente clara: la mayoria de nosotros piensa que
ya sabe lo que es una region: el drea que estamos estudiando en este mo-
mento,"’

En la practica historica, se toma generalmente a las regiones por el
lado de su amplia vida histérica y ¢l reconocimiento compartido de estos
sitios dentro de la memoria en el presente. Se procede asi con un concepto
complejo sin descomponerlo o analizarlo previamente. Segiin Van Young
esto se debe a que “las regiones son hipotesis por demostrar™; por ello, los
historiadores de lo regional, cuando escriben, no le dan mucho valor a
describir entidades previas. Pero en realidad trabajar el concepto tiene
gran importancia, aunque sea, como dice Van Young, como pretexto para
pensar. Young se refiere a las regiones geohistoricas y al concepto de re-
gionalismo por la importancia que tienen para los mexicanos. Aqui nos
ofrece la oportunidad de identificar la espacialidad de las regiones econo-
micas, regionalidad (como la cualidad de ser de una region) y el regiona-
lismo como “... la identificacion consciente, cultural, politica y sentimental
que grandes grupos de personas desarrollan con ciertos espacios a través
del tiempo™.'®

La ventaja de ampliar las posibilidades del concepto region, como un
tejido que se construye socialmente en la historia y no como entes admi-
nistrativos o geograficos, ayuda a diseiar una metodologia para la histo-
ria regional que derive en una historia menos encerrada en si misma y mas
dispuesta a explicar la historia nacional.

Para Taracena, ¢l concepto de Eric Van Young —el de region como
hipotesis a demostrar—, constituye una fértil posibilidad para los estudios
historicos regionales, para no ver la region donde no la hay, y recupera los
conceptos de regionalidad y regionalismo que hemos descrito anterior-
mente. Anuncia, asimismo, que para construir los regionalismos —en el
sentido de identificaciones que se dan entre grandes grupos de gentes res-
pecto a un espacio— se requicre tiempo, empezando por el incremento
demogréfico, y también tienen importancia los actores con poder en los
territorios y que constituyen elites regionales. "

7 Eric V. YOUNG, op. ¢it., pp. 99-100,

¥ Ibidem, p. 102.

' Pedro taraceNna, “Region ¢ historia®, en Desacatos, Revista de Antropologia So-
cial, num. 1, México, cigsas, primavera de 1999, pp. 28-35,
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Por ¢llo, no podemos menospreciar estos datos para entender la forma-
cién de una region, asi como indagar en los documentos la creacion de un
lenguaje politico del regionalismo que ayude a explicar su existencia fren-
te al estado centralizado. Para Taracena, ¢l destino de las regiones cn
América Latina va ligado a las construcciones econoémicas y politico-cul-
turales decimononicas, en las que se acuiiaron conceptos ¢omo: region
versus nacion, centralismo versus federalismo, ciudadania versus corpora-
tivismo: conservadurismo versus liberalismo, etcétera.™

Estos conceptos originarios, se han hecho cada vez mas complejos,
contamos ahora con verdaderas cartografias conceptuales que requieren
una traduccion e identificacion de sentidos en cada historia regional:

Depende de nosotros hacer de la historia regional un aparato de rayos X
que no s6lo nos ayude a explicar un fenémeno historico local, sino que nos
dé herramientas para analizar la construccion del Estado nacional y para
entender el presente, mis aln el de proyectos centrales en crisis, como en
México, Colombia y Guatemala,”!

Economistas, geografos y antropologos han logrado identificar algu-
nas regularidades del comportamiento econdémico de las regiones a partir
dc su sistema de mercado y de las redes de intercambio que se constituyen
en torno a ciertas formas productivas o de comercializacion. Mas compli-
cado aun ha sido comprender la constitucién de regiones culturales, en
donde, para el caso de México, los aspectos lingiiisticos, étnicos, educati-
vos y religiosos han jugado un papel relevante.

Uno de los asuntos que tensa de manera definitiva los conceptos
hegemonicos de nacion, territorio y region cultural es "¢l problema indi-
gena” particularmente después de los ailos setenta, cuando diversas inves-
tigaciones y propuestas politicas se oponian a la homogeneizacion de las
culturas y al concepto univoco de “territorio mexicano™. Desde la historia
se retvindicaba la mirada a lo parroquial y local, a la historia matria frente
a una historia patria centralista; Jean Meyer y Leticia Reina mostraron
que no hubo una unidad nacional unilineal y progresiva de apoyo al Esta-
do central, sino que hubo diversos levantamientos y protestas frente a la
modernizacion y homogeneizacion.*

N Ibidem, p. 33.
' Pedro TAaRACINA, 0p. cit., p. 34,
3 Guillermo pE LA PERA, op. cit., p. 18.
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Desde la perspectiva de la antropologia y su incisiva mirada al presen-
te, De la Peiia nos seiiala que conceptos como territorio y ciudadania
étnica adquieren nucvas dimensiones en una nacion globalizada, y anali-
za la complejidad creciente de regiones con alto impacto del fendmeno
migratorio, particularmente el caso de grupos indigenas migrantes que en
la actualidad plantean demandas de doble nacionalidad, autonomia y res-

peto a los derechos humanos, eteétera.

Aunque de mala gana, los estados se han ido abriendo al reconocimiento
de la heterogeneidad cultural y muchos gobiernos descubren que el reco-
nocimiento de los derechos a ella inherentes es un requisito para mantener
el consenso. La ciudadania puede negociarse ante mas de un Estado y la
identidad nacional deja de ser monolitica. Y en un gran nimero de paises
existen grupos en didspora, cuyas acciones resignifican los territorios y
subvierten la concepcién de éstos como autocontenidos e inmutables.*

Los historiadores han entrado con menos rapidez que los antropélogos
al descubrimicnto de estas grandes transformaciones culturales, quiza se
deba a la herencia caracteristica del oficio de tomar como fuentes de ana-
lisis documentos de cincuenta afios atras cuando menos, o tal vez a cse
temor de estudiar lo contempordnco cuando no se ha cubierto un conjunto
de lagunas anteriores, 0 mas aun, a la tradicion de concentrar sus esfuer-
zos en hacer la historia de los grandes acontecimientos politicos.

Las nuevas preguntas sobre la espacialidad
desde la historia de lo cultural

En contra de la profecia de Ladurie de que ¢l historiador para los afos
ochenta seria programador o no seria nada, lo que se vive actualmente es
una gran variedad de formas de hacer historia y un cierto desencanto res-
pecto a la cientificidad de los modelos econdmicos y demograficos o la
misma cuantificacion.

Existe un gran interés por los fendmenos culturales anteriormente olvi-
dados o relegados, segin George Dubby, esto se debe tambicn al impulso
de disciplinas como la antropologia, la sociologia y la psicologia, entre
otras, que han mostrado multiples posibilidades de estudiar a los grupos
humanos. Ahora més bien sc plantea la pregunta de si puede hacerse una

% Ibidem, p. 24.
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historia politica, econdmica y social sin considerar lo cultural, Las nuevas
tendencias historiogréaficas reconocen que la cultura es el punto de cruce
de las diferentes historias no sélo de temas contempordneos, sino tam-
bién de épocas remotas. Desde esta nueva vertiente historiogréifica es
posible plantearse nucvas preguntas sobre escenarios ya recorridos por
los historiadores.

En uno de sus altimos trabajos, el historiador Francois Xavier Guerra
advierte la existencia de una nueva discusion entre los historiadores del
Antiguo Régimen, a saber: la tension e insuficiencia tedrica con que le-
gamos a este nuevo siglo para la aplicacion de conceptos como el de espa-
cios piblicos en Iberoamérica.

Este concepto segun Francois-Xavier Guerra, se ha venido desplazan-
do y modificando dentro de las ciencias sociales y particularmente en la
historia ha sido replanteado desde las nuevas perspectivas historiogréficas.
El concepto de esfera piiblica de Habermas, si bien ha iluminado diversas
investigaciones para develar las formas de la publicidad moderna, ahora,
nos dice F. X. Guerra, nos obliga a reflexionar sobre su significado cn
sociedades no europeas y a explorar nuevos elementos que estuvieron au-
sentes en la arqueologia que daba sustento al concepto habermasiano.™

Desde la historia cultural existe gran interés por comprender diversas
sociabilidades que constituyen lo publico, donde la lectura, la circulacion
de impresos y folleteria, las escuelas, las ceremonias y los rituales y hasta
el rumor son constituyentes de los espacios publicos modernos, dentro de
la historiografia son nucvas vetas de estudio y muchas otras estin apenas
por descubrirse.

Los nuevos estudios sobre ¢l funcionamiento de la oralidad y escritura
en diferentes sociedades y épocas constituyen nuevos retos para la meto-
dologia historica, que generan preguntas profundas sobre las representa-
ciones colectivas y los procesos cognitivos humanos reproducidos a través
del tiempo.

* Francois-Xavier GUERRA, Annick LEMPERIERE et.al., Los espacios publicos en
Iheroamérica, ambigiiedades y problemas, siglos xviu-xey, México, Fondo de Cultura
Economica, Centro Francés de Estudios Mexicanos y Centroamericanos, 1998,

* (Giuerra se refiere particularmente a la vision teleoldgica de la historia que subyace
en el estudio de Habermas, al olvido de formas de comunicacion como el pasquin y el
libelo o los efectos populares del rumor 2 la poca atencion dada a las practicas politicas
representativas en los espacios publicos, asi como al desconocimiento de Habermas de
los usos tanto politicos como ideologicos de la palabra burguesia en los paises hispano-
americanos.
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Desde la perspectiva de la historia cultural valdria la pena preguntarse
sobre el concepto util de region cultural, atendiendo a la dindamica de los
flujos culturales, a la produccion y difusion de bienes culturales y a la
mundializacion de ciertas representaciones.

La dinamica de las pricticas y representaciones culturales nos obliga a
revisar nuevas posibilidades de regionalizacion y de intercambios entre
los grupos humanos, no previstas ain por la literatura existente. Al respec-
to dice el antropologo Jack Goody que existe siempre una seleccion arbi-
traria del investigador, que cobra sentido en funcion de las preguntas del
investigador y donde al parecer el método comparativo ¢s una ayuda va-
liosa.”

Nuevos conceptos sobre las sociedades y sus formas de relacionarse
mueven asimismo los conceptos de region y frontera: esto sucede con las
recientes formulaciones que desde la filosofia y la antropologia se hacen
de los procesos interculturales. En este sentido, las naciones han sido arbi-
trariamente homogencizadas en el pasado y, por lo tanto, la aproximacion
a las regiones histdricas en funcion de sus referencias étnicas requicre un
trabajo analitico renovado que sobrepone otras fronteras y construcciones,
diferentes de las de la tradicional geografia politica.”’

Quiérase o no, la etnogénesis de estos pueblos y territorios se ha con-
vertido en un conocimiento emergente, sostenido por los nuevos movi-
mientos sociales y étnicos que demandan la restitucion de historias negadas
y olvidadas de los pueblos originarios. Historiadores como Jean Chesneaux
han planteado la necesidad de escribir una historia desde la perspectiva de
los colonizados. Asimismo, Marc Ferro y Eric Wolf se preguntan por ¢l
derecho a la memoria de esos pueblos sin historia y/o desterritorializados
por los efectos de la colonizacion.

* Jack Goony, Representaciones y contradiceiones, Barcelona, Paidos, 1999, en este
texto sefala que las representaciones constituyen la esencia de la cultura v comunicacion
humana. A ¢l le interesa investigar la desigual distribucion de Jas representaciones artisticas
y religiosas a través de iconos, teatro y novelas, que se encuentran en unas sociedades y en
otras no. Se pregunta por ejemplo sobre la ausencia de flores en el Africa negra y tras esta
interrogante encuentra que ¢l empleo de las flores es rechazado en algunas sociedades o en
determinadas ¢pocas de su historia dentro de una misma sociedad. En esta investigacion
muestra que existen fenomenos culturales que requieren contextos diferentes de estudio:
selecciona representaciones de Oriente, Occidente y Africa v sus transformaciones en ¢l
transcurso de jdos milenios!

¥ Leon ouve, Multiculturalismo y pluralismo, México, unam, Paidos, 1999. Miguel
Alberto BARTOLOME, Procesos intercultrales, México, Siglo XXI, 2006.
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Conclusiones

Como se anunciaba cn la introduccion, en este trabajo se recuperan mas
interrogantes que reflexiones pulidas y subyace a lo largo del mismo ¢l
interés por comprender los desplazamientos y ausencias que desde la dis-
ciplina historica se han convertido en nuestras practicas para construir
nociones espaciales.

En la actualidad coexisten varias tradiciones académicas entre geogra-
fos ¢ historiadores que ponen en préctica variadas formas de interrelacionar
conocimientos. El reto para todos es ¢l de la renovacion reflexiva, ¢l ana-
lisis de las formas tradicionales para hacer historia y geografia regional.
No es posible scguir con los mismos planteamientos de hace veinte anos,
cuando la regién en si misma ha cambiado rdpidamente en un contexto
globalizado. La revision de las formas regionalistas de hacer historia con-
lleva la critica a concepciones de los afios sesenta y confirma asimismo
que el espacio regional vivido ¢s ampliamente rico en posibilidades y vin-
culos explicativos.

La regién geografica como algo invariable ¢ inamovible no cumple ya
ni siquiera como referencia descriptiva del entorno y de lo que sucede en
la realidad, pues las alteraciones climdticas, la urbanizacion, la migra-
cion, el reconocimiento y emergencia de identidades étnicas y culturales,
entre otros factores sociodemogrificos y geohistoricos, son cambiantes ¢
inestables.

Por ello los investigadores tendremos que aproximaros al estudio de
la region “como hipotesis”, hacer las propias construcciones, elecciones,
acotamientos y representaciones. Navegar sobre mapas, con instrumentos
de su propia inventiva como preguntas, hipotesis historicas, culturales,
ccoldgicas, demogriéficas, cconomicas y una gama infinita de posibilida-
des de investigacion,

¥ Jean CHESNEAUX, ;Hacemos tabla rasa del pasado? A propdsito de la historia y de los
historiadores, Madrid, Siglo XXI, 1977; Marc rerro, Cémo se cuenta la historia a los ninios
en el mundo entera, México, Fondo de Cultura Econdémica, 1990; Eric g, woLr, Evrapa y la
gente sin historia, México, Fondo de Cultura Economica, 1987,
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Educacion y movimientos sociales:
fuentes para una vision retrospectiva
del desarrollo en México

Blanca Celia Mendoza Ramirez’

Desde hace algunos afios, mi actividad profesional ha estado vinculada con
la exploracion, consulta, sistematizacion y manejo digitalizado de algunos
de los vastos acervos documentales que resguarda cl Archivo Historico de
la Secretaria de Educacion Piablica. Actualmente mi interés estd centrado
¢n conocer y reconstruir, en retrospectiva, el trayecto y ¢l impacto de la
federalizacion de la educacion publica del siglo xx en la identidad étnicay el
manejo directo del medio ambiente en localidades indigenas y campesinas,
particularmente en ¢l estado de Oaxaca, a raiz de que la conformacion de
la Asamblea Popular de los Pueblos de Oaxaca (apro) mostro al pais que el
movimiento social de descontento ciudadano en 2006 tiene antecedentes
que arrancan con la gestacion del nuevo autoritarismo de cuiio liberal basa-
do en la difusion, promocion e imposicion institucional de la ideologia de la
“civilizacion”, “mejoramiento”, “desenvolvimiento™ y “desarrollo™ de la po-
blacion mediante politicas centrales y centralizadas en ¢l Estado y la em-
presa industrial capitalista. En la imposicion institucional del castellano y el
rechazo a la propia lengua —que poco a poco debilité los “usos y costum-
bres™ de culturas ancestrales— la educacion publica, ¢l maestro y la escuela
rural jugaron un papel que tendra que revalorar la historia de la educacion,
pero sobre todo la practica critica del magisterio oaxaqueiio de la Seccion
XXII del sNTE.

En sociedades alfabetizadas, una preocupacion constante de autori-
dades, investigadores y usuarios debe ser velar por la conservacion y difu-
sion de la memoria histérica plasmada en las fuentes documentales. Pero
hay que tener presente que. a diferencia de las sociedades orales y de

! Politdloga egresada de la Universidad Nacional Auténoma de México, investigado-
ra cspecialista en Etnohistoria y Educacion Tradicional. Ha participado en el disefo de
metodologia para ¢l registro de festejos patronales en comunidades indigenas del estado
de Tabasco y para la evaluacion del impacto de la organizacion cooperativa ¢n pequeias
localidades del pais. En los iltimos aios apoyd a investigadoras doctorantes en la basque-
da y sistematizacion de informacion en el Archivo Histérico de Ta Secretaria de Educacion
Publica.
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tradicién, donde la ritualidad y la palabra renuevan la inherente historicidad
de los pueblos en relacion con la renovacion y recreacion de identidades
comunes y solidarias; en las sociedades complejas democratico repre-
sentativas, estructuradas sobre la desigualdad ccondmica y la inequidad
laboral, la memoria histérica necesariamente tiene que asumir y explicar la
negacion de los procesos de identidad social y solidaria, a menos que és-
tos sean construcciones meramente ideologicas en la tesitura del deber ser
y los sistemas de derecho en las democracias complejas. En la vision re-
trospectiva de la historia de nuestro pais, la emergencia, desarrollo y ma-
durez de la democracia representativa deben asumirse como uno de los
resultados del autoritarismo institucional del siglo xx y la proporcional
crosion de los espacios socialmente colectivos, politicamente autéonomos
y culturalmente solidarios de los pueblos.

Presentacion de documentos

Para tener una idea clara del contenido de este trabajo es necesario referir-
sc someramente al universo patrimonio del Archivo Historico de la Secre-
taria de Educacion Publica,” Al consultar documentos de este archivo tengo
la sensacion de estar en constante comunicacion con habitantes de otras
épocas en todo el pais y no solo con las autoridades educativas, los inspec-
tores y los maestros o alumnos, sobre todo cuando los documentos se¢
reficren a los primeros anos de actividad de la Secretaria de Educacion
Pablica, a raiz de su creacion en 1921 y hasta finales de la década de los
anos treinta, periodo que puede considerarse de penetracion y expansion
de la educacion pablica hacia las mas remotas regiones del pais, con el
entusiasmo y la participacion de la poblacion en algunos casos, con sor-
presa y resistencia en otros. No puedo ascgurarlo, pero imagino que la
respuesta entusiasta hacia la fundacion de escuclas en poblaciones indige-
nas del estado de Morelos tuvo relacion con la reconstruccion pacifica del
entorno politico a raiz de la derrota militar del zapatismo, mientras que la
respuesta cauta, de resistencia o de franca oposicion hacia la escuela y los
maestros en poblaciones indigenas de Oaxaca tendria relacion con el em-

* El Archivo Historico de la Secretaria de Educacion Pablica (ansep) se localiza ac-
tualmente en Av. Eje Central Lazaro Cardenas nim. 705 B, Colonia Nucva Industrial
Vallejo, en la delegacion Gustave A. Madero. El responsable es el sefor: Sr. Roberto
Pérez.
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bate que la nueva institucion federal y su aparejado autoritarismo iniciaran
contra los “usos y costumbres™ desarrollados y recreados desde la institu-
cion colonial de las “repiblicas de indios”. En todo caso, la institucion de la
educacion pablica fue un movimiento de raiz, pero hacia la integracion de
mercados regionales, la hegemonia de la cultura individual y el predominio
del castellano como lengua nacional. Las fuentes documentales que res-
guarda el archivo de la sep dan cuenta de la vasta accion administrativa
desplegada por el Estado para localizar regiones, fundar escuelas, contra-
tar y sostener a los maestros, ademas de requerir y procesar un sinniimero
de informes ¢ instrumentos estadisticos diseniados para que los maestros,
inspectores y autoridades educativas informaran acerca de la poblacion en
edad escolar. la poblacion en general, ocupaciones, recursos y caracteris-
ticas del entorno.

Conforme va penetrando y sosteniéndose, la educacion publica federal
puede considerarse punta de lanza en la construccion de un federalismo
subordinado a la burocracia capitalina y su apuesta por la “economia mix-
ta” de perfil trasnacional.

Los documentos del archivo de la sep corresponden a la dindmica y los
tiempos de la accion educativa desde la Federacion hacia los estados y
territorios: primero desde el modesto pero dindmico Departamento de Edu-
cacion y Cultura Indigena que se instituyera durante la gestion de José
Vasconcelos —al igual que el Departamento de Archivo—y después con ¢l
Departamento de Escuelas Rurales, Primarias Fordneas e Incorporacion
Cultural Indigena que posteriormente se convertiria en la Direccion Ge-
neral de Educacion Primaria en los Estados y Territorios. El acervo de esta
dependencia resguarda los expedientes que dan cuenta de la historia docu-
mental de cada una de las escuelas rurales fundadas por la sep en todo el
pais. Para ¢l estado de Oaxaca, ¢l acervo de esta direccion consta de mas
de 150 cajas con un numero de expedientes que fluctia, dependiendo el
niimero de hojas (fojas) que contiene cada uno. Las cajas estin numera-
das, si bien no se aprecia ningun indicador que pudiera diferenciarlas cro-
nolégicamente, por distritos, municipios, ctnias o algin otro indicador
relevante distinto de la localidad y nombre de la escuela rural federal.
Todo parece indicar que la ubicacion y catalogacion en ¢l acervo dependio
del momento de ingreso de los documentos de la escucla al archivo. El
trabajo que aqui se presenta es producto de la revision de las primeras
once cajas de escuelas rurales federales en Oaxaca.

MEMORIA.
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1. Documentalia mexicana

Propuesta metodoldgica

El acervo no cuenta con un catdlogo que, ademas de facilitar ¢l trabajo de
investigadores y usuarios, preserve y resguarde los documentos mediante
la digitalizacién de contenidos generales y la transcripeion de contenidos
relevantes para la historia de la educacion publica y la historia del pais.
Son once cajas con 204 expedientes en total los que dan soporte a la infor-
macion contenida en este trabajo, que consta de tres partes y conforma una
propuesta metodologica para digitalizar acervos del archivo de la sep que
no cuer '1n con catilogo. Las partes son: /) presentacion de las caratulas de
los 204 expedientes contenidos en las once cajas consultadas del acervo
de la Direccién General de Educacion Primaria en los Estados y Territo-
rios; 2) presentacion de la totalidad de documentos del expediente mimero
! de la caja I para ejemplificar la propuesta de manejo digitalizado de
documentos, y 3) una sintesis tematica de contenidos significativos para la
historia de la educacion en comunidades indigenas y campesinas. El tema:
Awtoritarismo v castellanizacion versus Autonomia y resistencia.
Pasos seguidos para claborar la propuesta:

—_—

. Exploracion documental con base en el nimero consecutivo de ca-

jasdel 1 al 11.

Se corroboraron los datos que se indican al exterior de cada caja.

3. Se contaron los expedientes de la caja y transcribicron los datos de
las cardtulas.

4. De cada expediente sc extrajeron indicadores que se agregaron a la
clasificacion del acervo, por ejemplo: Distrito y Etnia.

5. Con los datos generales de las caritulas y los indicadores agregados

s¢ llevo a cabo la transcripeion de los documentos, sintetizando la

informacion mediante indicadores basicos:

1)

Lugar y fecha de emision del documento.

Quién lo dirige.

A quién va dirigido.

Asunto.

Al final de cada documento se¢ indica ¢l acervo, lugar, etnia y
palabras clave, para clasificarlo y consultarlo posteriormente.

6 Lnalgunos casos sc optd por digitalizar completo ¢l documento por
la relevancia de su contenido.

MEMORIA,
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Conclusion

A principio del mes de julio estuve en dos comunidades indigenas zapotecas
del distrito de Miahuatlin, Oaxaca, en la sierra boscosa de los Ozolotepec
a mas de 2 000 metros sobre ¢l nivel del mar.” En una de estas comunidades
permaneci por més tiempo, lo que me permitioé conocer y compartir con la
poblacion, la algarabia de su fiesta patronal, y también mantener comuni-
cacion con las autoridades del cabildo y a los directores de la escuela
primaria y de la escuela telesecundaria del poblado. Desde los inicios de
la educacion piiblica federalizada hasta nuestros dias ha trascurrido casi
un siglo y puede afirmarse que todo ha cambiado y estd cambiando desde
entonces. Las comunidades indigenas y campesinas obligadas a
desintegrarse en el siglo xx ante la imposicion por ¢l Estado de un modelo
de desarrollo que, en aras de una particular concepcion del “interés nacio-
nal”, empobrecio a los que se proponia “redimir”y “beneficiar”, buscan y
vuelven ahora a reintegrarse bajo los principios colectivos de los pueblos.
con la importante ayuda de la poblacion que tuvo y tiene que emigrar al
norte para trabajar y enviar recursos a sus localidades.

En el proceso de reconstruccion de la cultura colectiva y la refundacion
de la categoria politica pueblo: ;qué papel juega la educacion publica y
qué significado y alcances tiene la escuela? Es una pregunta que los mis-
mos actores tienen que responder. Pero sin duda la escuela —en su version
castellanizada siglo xx—ya forma parte del patrimonio cultural de los pueblos
indigenas como se pude percibir en el interés de la escuela primaria por la
belleza y limpicza de su pueblo; el interés de los alumnos de la telesecundaria
por la sala de computo de su escuela, donde se retinen para investigar
por internet y realizar sus tareas; o en el interés del Cabildo por mejorar
sus instalaciones y tener una sala de computo abierta a quien solicite el
servicio.

Los acervos documentales que resguarda el archivo de la Secretaria de
Educacion Pablica son también patrimonio ¢ interés de cada pueblo donde
se gestaron y. en este sentido, uno de los objetivos que debe contemplar la
estrategia de manejo digitalizado de la informacion documental es la de ali-
mentar los archivos municipales con documentos de la historia de la educa-
cion en los pucblos respectivos. Para el estudio y la interpretacion de la
historia de la educacion en México es ineludible la vinculacion de especia-
listas e investigadores con la poblacion escolar y la poblacion en general en

IJairzinho Victor ALCAZAR 1.0PEZ, Atlas de Miahuatlan, 2a edicion, Oaxaca, 2005,
MEMORIA.
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los pueblos y en las ciudades. Solo asi podra ser significativo para nuestra
propia identidad futura el debate acerca de categorias histéricas utilizadas
profusa y poco rigurosamente en la historia de nuestro pais, por ejemplo:
desarrollo, pobreza, ignorancia, civilizacion, interés nacional, interés pii-
blico, proyecto de nacicn, pueblo, autonomia, sociedad, nacion, cultura e
historia.

MEMORIA.
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Direccion General de Educaciéon Primaria
en los Estados y Territorios.

OAXACA
Cajas 1-ll

Presentacion caratulas
Expedientes por caja

Secretaria de Educacion Publica
Archivo Historico






Caja: 1. Total de expedientes: 14

QOaxaca

Expediente Distrito Escuela rural Einia Numero | Ohservacion | 1921 | 1925|1929 | 1934 | 1945 1951| 1961|1971
numero Sfederal y de fojas 1924 | 1928 1933 | 1940 19350 1960] 1970 | 1980
localidad
| Cuicatlin® Quiotepec Cuicateca 50 Croquis., 1926 1978
fotografias v
programas
2 Tehuantepee Chihuitan Mestiza 36 6 fotogralias
N Programas 1926 1976
3 Curcatlan San Pedro Cuicateca 81 2 croquis 1926 1977
Cuyaltepec, 2 programas
Santa Maria
Pipalo
4 Cutcatlin Santa Maria | Cuicateca 91 -
Papalo 1926 1979
5 Cuicatlén Tepeuxila Cuicateca 72 1926
6 Cuicatlan San Juan Cuicateca 21 1926 1975
7 Putla de San Miguel - 51 2 croguis 1926 1978
Guerrero Reves
S — “Benito — 76 Varios 1926 1978
Judrez" programas
9 San Matco San José del R0 Un croquis 1926 1978
Rio Hondo Pacifico 2 programas
10 Ejutla Miguel — R 1926 1978
Ejutla Hidalgo
i1l Miahuatlin Santa Zapoteca 73 Un croguis 1926 1978
Catarina
12 Camotlin Roatina — 10 1 croquis 1931 1976
Yovego
13 El Rodeo El Paridn - 28 1926 1962
14 Miahuatlin San Miguel Zapoteca 94 2 croquis
Yogovana | programa 1926 1978

' Se indica ¢a colores los expedientes explorados y documentados con ejemplo de contenidos




QOaxaca

Caja: 2. Total de expedientes: 16

Expediente|  Distrito Escuela rural Etnia Nimero | Observacion | 1921 | 1925|1929 | 1934 | 1941 {1951 1961 | 197}
numero Sfederal y de fojas 1924 | 1928 1933 | 1940 | 19501960 1970 | 1980
localidad
I Huajuapan San Juan Mixteca 54 Un croquis, 1926 1978
Diquiyu 18 fotografias
Tezoatlin
2 Silacayoapan| Ixpantepec Mixteca 61 1926 1978
Nicves
3 Centro Santa Zapoteci 75 3 croquis 1926 1978
Maria del
Tule
4 Tehuantepec Guichichu — 4 ~ 1926
Aztata
5 — San Schastian | Zapoteca 50 1926 1976
Tutla
6 Ejutla Coatecas Zapoteca 47 — 1926 1976
Altas
7 Mizhuatlan | Santa Maria | Zapoteca 69 1926 1969
Coatlian
b Tuxtepee El Camalote 22 — 1926 1977
9 — San Andrés Triqui 135 2 croquis 1926
Chicahuaxtla 15 fotogralias 1969
10 Tlaxiaco | Santo Domingo| Mixteca 68 3 fowgrafias 1926
Huendio . 1969
L Tlaxiaco San Bartolo Mixteca 63 — 1926
Yucaiic 1968
12 — Santa Cruz Mixteca 65 2 croquis 1926 1979
Tavata
13 San Andrés Mixteca 90 Un croquis 1926 1978
Lagunas 29 fotograhas
14 — Guadalupe Mixteca 126 5 croguis 1926
Zacatepee
15 Ixtldn San Andrés 3
1981
Yatuni Una fotografia
16 Santa Catalina - 4 1959 1978

Tlalixtac




Oaxaca
Caja: 3. Total de expedientes: 15

Expediente|  Distrito Escuela rural Etnia Namero | Observacion | 1920 | 1925|1929 | 1934 | 1941 |1951| 1961|1971
numero Sederal y de fojas 1924 | 1928 1933 | 1940 [ 1950 19060| [970 | 1980
localidad
I Nochistlan San Juan Mixteca 33 Un croquis 1932 1962
Tamazola 2 programas
2 Ixtlan "Tadeusz Zapoteea 44 3 lotogralias 1926 1978
Kosciuszco™ 2 croquis
Santa Maria I recorte
Jaltianguis Una biografia
3 Centro San Jacinto Zapoteca 122 Un croquis 1926 1973
Amilpas 2 programas
4 Centro Santa Lucia Zapoteca 65 — 1926 1976
del Camino
S Tlaxiaco | Santo Domingo| Mixicca 12 5 fotogralias 1951 1967
Ixcatlan
6 Tehuantepee| Tchuantepec - 10 — 1926 1950
7 Miahuatlin | San Ildefonso | Zapoteca 38 3 croquis 1926 1978
Amatlin
8 Santa Maria Zoque 112 Un croquis 1926 1978
Pelapa 3 programas
9 Tuxtepee Cozolapa Mestiza 36 Una fotografia 1925 1969
Un croquis
10 Tlacolula Santa Ana Zapoteca 47 — 1926 1978
det Valle
Il Umon Hidalgol  Chicapa de Zapoleca 47 — 1926 1974
Castro
12 Pochutla Chacalapa Zapoteca 56 2 croquis 6 1978
13 Ocotan de San Jacinto Zapoteca 36 - 26 1969
Morelos Chilatecas
14 Nochistlan San Juan Mestiza 69 Un croguis 1926 1978
Nochisxtlin Varios programas
IS Nochistlin Magdalena Mixteca 39 3 fotografias 1926 1978
Zahuatlin 4 croquis

Un programa




Oaxaca
Caja: 4. Total de expedientes: 15

Expediente Digrestor Escuela rural Emia Nimero Obrervacion 1921 19258 1929 193¢ il 1957 196) iv7l
nEmera fedderal v Tocalidad e fonjars Ie2e 1925 J913 1940 1250 1960 1970 198G
i Yastepec “Cristhbal Colén™, Chontal 54 Un eroquis 199 1978
La Reforma,
Ssnta Magis Ecatepec
2 Miahuatli “Redencidn”, Santo Zapoteca §3 —
Tomés Tamazulapan® 1926 1978
3 Juquila “Yaulepee™ Chatina st Ln crogquis
“Yartepee™ 1926 1976
4 Huzjuopan | “José Marin Morelos™ Misteea a8 Lin croquis
San Juan Suchitepec 1926 1978
5 Coixtlahusca Thuitlin Ciwcho 81 Un croquis 1926 1978
Plumas Minteca
6 Ceatra "Nicente Guerrero” Zapoleca 41 — 1926 1978
San Martin do jos
Cancedos
? Tehuantepes “Emiliov Garcia™, - W Una fotogratia 1929 1978
San Blas Atempa Un croguis
8 Huajuapan “Lazaro Candenas™, Miateea T Un croquis 1926 1978
San Schastiin
Fronera. Chazumba
v Juguila Santiapo Ceaxtla — o 2 croguis 1926 1978
1] Huajuap Gunilal Ci P Mixteca 13 -
Miltepee
15 Huajuapan Yuxiche, Mixteca ¢ 2 fotogralias 1926 1977
Huaxelobilin
2 Tiaxiaco “Fray Banolome “Mixtecn 107 23 fotogralias 1927 1960
de las Casas™, pura”
Santo Domngo
Ixcatlin
13 Huajuapan San José Trujapan, Mixteca 43 3 croquas 1926 1976
Tequaxiepec
14 Nochisilin Yunhuitlan — 47 — %27 14976
15 Teheantepes Bamo de Laborio - s - 1926
927
* Al parecer caaste un erroe en la catalogackin y ebicacion de d <n este exped. puesto guc bas fogus foliadas con lés ne “76-79 poaden o lzs localidades de Tlahwitolepee v

Avutla, en Lz sierra mixe.



Caja: 5. Total de expedientes: 18

Oaxaca

Expediente Distrito Ercwela eural Kovda Numera Ohscrvacion 12 1925 1929 1934 1991 1951 1961 197
aseero Sederal y localidad de fojae 1922 1928 1933 1940 J9s0 | 1960 70 | 1980
i Muahuatlin SantaCruz ZLapoleca R 3 cronquis 1926 1976
Nitla Un programa
2 Nochistlin Concepeidn Chochomixteca 9 2 fosogratias 1926 1978
Hucnavista 3 croquis
3 Tehuantepec Boea del Rio . 15 | croguis 1926 1978
4 Nochistlin Santago Todha y 123 24 fotogratias 1926 1978
Tl mestiza Un crogquis 1978
Un programa
5 Etla Magdalena Zapoteca 44 3 croquis 1926 1978
Apasco
3 Putla San Juan Copals Triquia 79 T crogquis 1926 1978
7 Pulla Las Huertas Mexicana 22 — 1926 1978
8 Futla San José Hidalgo Mixteca 3t —- 1926 1976
9 Putla San Jos¢ Las Flores, Mixteca R - 1926 1973
Hidalgo
0 Juchitan San Miguel 1s Un peograma 1926 1976
Chimalapa
11 Putla Atoyaquillo Mestiza 53 — 1926 s
12 Juquila San Miguel Mixteca 37 Un croguas 1926 1969
Panmixtlabusca pura
13 Huajuapan Santa Germrudis Mixteca 31 4 fotografias 1920 1540
Cosoliepec
14 Juguila Tamaltepec de Valdes | Chatina purs S0 1926 1978
15 Pochutia HBucnavista, Zupoteca a8 3 croguis 1926 1978
Agustin Loaicha Un programa
it - Asuncsdn Lachixonace 10 Ui ceoquis 1927 982 1978
Yautepee
Acatlancito Mixe”
17 Tlaxiaco La Reforma. Misteca 0 — 1929 1978
Chalctongo,
Villa Hidalgo
8 — Harrio del Carmen, - 4l — 1929 1978

Silacayonpa

* Intormacein confusa,




Oaxaca
Caja: 6. Total de expedientes: 26

Expediente Destrito Excuela rural Eoi Niimero Observacion 154 19238 e 193¢ 1941 I 195 90 1971
wuere Sederal v localidod de fojas 1924 1925 Jeis 1940 1950 1 0h0G e 19380
! Cheopam San Juan Jaltepec, — 18 - 1938 1976
Yaveo
2 Topoacolula Tilepee, Tostepee Mine 9 — 1938 1978
3 Nochsstlan "Monte Flor™, Minteca i3 8 fotogralias 1937 19
Tamazola Un croquis
4 Juchitin Las Conchas, San Trogue 28 3 croqguss 1936 1970
Migucl Chimalapas
Thaxiaco Nundichi — 18 Un peograma 1939 1963
6 —_ Ayutla It 1939 1962
7 Teatepec Camelia Rojas, Chinanteea iy 4 fotogratias 14936 1973
comunidad agraria Un programa
8 Juchstian Palomares 8 — 1939 1957
Tepomeolula San Jose de Gracez Mixteca 73 — 1926 197%
10 Notasalin San Juan Yucuchsts — 41 L croquis 1932 1978
1 Tuxiepec Usila Clunanteca Ex) — 1933 1579
12 Jaomlaepec Llano del Caballo Mixteca 5 — 1916
13 Tixolula Zoquithin — 23 - 1939 1976
14 Husjuapan Tacache de Minz 15 - 1938 1976
15 Mewes Acotepec Mixe 41 1918 1969
16 Tracolula Santa Ana dei Rio Zapoteca 12 — 1938 1978
17 Mixes La Estaca Mixe 10 — 1938 1S
18 Zrmatlén Antonio ¢l Alto Zapoteca 73 — 1930 1978
19 Tustepec Acailin de Péree — & - 1962 1971
Figucroa
20 Iatlan San Pablo Guclatao Zapoteca 45 — 1926 1978
2 Mishuatian San Sebastian, Zapoteca 48 2 croquis 1926 1953
Rio Hondo
22 Maudstlan San Mateo, Rio Hondo Zapoieca 6 1926 1976
23 Zinmatlin San Pablo Zapoeen 35 — 1926 197%
M Yausepec Santa Maria Candelarin — L3 — 1939 1976
25 Huezjuapas £ Maolmo —_ 3 — 1970 1972
26 Turicpec Loma Bomts — 240 1971




Qaxaca

Caja: 7. Total de expedientes:

29

Expediente Distrita Escuela raval Lo Numero Ohservacion A 1925 1929 1934 930 1951 196) et
Hgemero federal y Jocalidad e finjuis 1924 1928 1937 1940 1050 1960 1970 T
I Juchsin San Dicaisio Huave 82 Un croquis 1926 1970
5 Programas
2 Yautepeo Ixcotepec Chontal 38 5 croquis 1928 1978
3 Tlaxiaco Chalcatongo Mirtesa 9 U croquis 1928 1979
1 Mines Sarer Maris Matsmorod —_— 11 S programas 1959 1962
s Tlacolula Teiupac Zapoteca 30 LUna fotografia 1925 19068
6 Huajuapan San Juan Joluxtla, Mestiza 36 4 fotogeafias 1926 1978
Chalumba Un programa
Un croguis
7 Yautepec Reforma 4 - 1943 1959
8 Jamillepes Intayutla Mixteca 22 Un croquis 1926 1978
9@ Ixikin San Juan Luviamy 11 2 Sroquis 1928
10 Ixtiin San Jusn Atcpec Zapoteca 85 10 fotogralias 1928 1978
It Tehuantepec Moate Grande — Ih Un croquis 1940 1941
12 Tuxtepec Loma Ala, Ojitlin Mostiza 14 - 1940 1962
13 Jamiltepee Jicaitepec Mixteca 38 - 1932 1978
14 Tuxtepec San Antonio del Barro) — § 1940 14964
is Miahuatlin San Migud Coatlin o - 1926 1977
16 Teotitlan del Fosé S, - 3 1940
Camino
? Villa Alea Huistepes 5 - 1940 1935
18 Huajuapan Rio Limin - 30 - 1941 1909
19 Tuxtepes L1 Raya Mestiza 20 — 1941 1969
20 Sofa de Voga Xochitepee — 12 — 1941 1972
21 Teouikin Mazatlin de Floces — 10 19 1978
22 Nochixttan Tinu - I8 Un croguis 1941 s
4 programas
23 - El Ocote, Zeazanteped T — 1941 977
2 Jamiltopee El Carnizo, Atovse - 16 — 1942 1978
25 Tuxtepec Palmilla — 24 2 croquis 1942 1976
2 Tuxiepec LaFeyla Mar — 42 — 142 1976
2 Cuicallin Sants Ara R - 1949 1976
pL ] Silacayoapan | Santa Rosa de Juarce — 62 2 croquis B2 = 1976
pl — Petapa 10 — 1942 1976




Caja: 8. Total de expedientes: 13

Qaxaca

Expediente|  Distrito Escuela rural Etnia Numero | Observacion | 1921 | 1925 1929 1934 | 1941|1951 1967 | 1971
numero federal y de fojas T924 | 1928 1933 | 1940 | 19501960 1970 | 1980
localidad
| Sola de Vega | San Francisco — 52 Una fotografia 1926 1976
Sola
2 Tlaxiaco Yucuyaco Mixteca 99 — 1926 1969
3 Coixtlahuaca | Suchixtlzhuaca | Chocho 259 Un croquis 1926 1979
Mixtcca I Programa
B Coixtlahuaca| “Atonaltzin™, | Chocho 100 3 fotografias 1926 1978
Tlacotepec Mixteca
Plumas
5 Miahuatian | Santa Catarina | Zapoteca 188 - 1926 1973
Cuixtla
6 Cuicatlin San Francisco - 53 — 1926 1978
Tutepetongo
7 Coixtlahuaca [ San Francisco | Chocho 173 5 fotografias 1928 1978
Teopan Mixteca
8 Coixtlahuaca Magdalena Chocho 128 Una fotografia 1926 1978
Jicotlin Mixteca
9 Huajuapan Miltepec Mixteca 101 2 croquis 1926 1972
3 Fotografias
10 Teotitlan Santa Maria | Popoloca 279 2 croquis 1926 1979
Ixcatlan
11 Tchuantepee | Santiago Gueves — 57 — 1926 1979
12 Villa Alta Coatlan — 29 - 1926 1948
13 Tehuantepee San Jos¢ Zapotecas 182 3 fotografias 1926 1978

Lachiguirt

6 croquis




Qaxaca
Caja: 9. Total de expedientes: 21

Espediente Diserito Excwela rural Ltna Numeero Obseriacion P2 1925 1929 1vid 1941 fos! 1961 1971
simero foderal y localidad e fojas 194 FEAS 1933 1530 1950 %60 1970 1980
1 Villa Ala Toleatepec Mixe s — 1927 1978
2 Tehuantepec Santa Maria 218 4 crogquis 1927 1978
Huamelula
3 Villa Alta Amatepec Mixe 3 - 1927 1976
4 Choapan San Sebastein Atitlin — 4 1927 1976
3 Ixtlin Tultepee A0 -~ 1927 1977
- Vills Als Jayacaxiepoc Mixe 28 - 1927 1965
7 Tiaximco San Antonio Munteea 3 ~ 1927 194649
Sinicabus para
by Mixes toquila Mixe E - 1927 19649
9 Choapam Metaltepes, Zacateped] Mixo 60 — 1927 196%
0 Mixes Quczaltepos Lapa Mixes 9 15 fotografias 1927 1973
1 Yautepes Ocotepec Mixe pura +5 16 folografias 1927
12 Ixtlén Santx Maria Zogeach —_ 10 - 1927 1965
13 Coixtlahusca San Miged 112 - 1927 1978
Tequinepec
14 ‘Tehwantepec San Jwan Mazatkin Mixe 78 — 1927 1978
i35 — Camotlan Yautepee — 2 1927 1948
16 Mixes Chimaltepes, Mixe 28 - 1927 1969
Muzrnilin
17 Villa Alta Ayutla Mine 83 — 1927 1976
1] Centro San Raymsanido Zapoteca e — 1927
Jalpam
9 Villa Alta 1Enda Topastls Mixe A6 - w2 1576
Ayutia
20 Tlacolula Saota Maria Alharmadad  Zapoteca 57 — 1927 198
21 Tlacoluly Juan Guegoyache —- 10 — 1938 1974




Qaxaca
Caja: 10. Total de expedientes: 23

Expediente Digrizn Escwela ruval Eiar Nmero Observacion 1921 1925 1929 193 i 1951 96 1971
numero Sederad y localidind afe fojas 024 1928 oy 940 jes0 Jo60 1976 9%
1 Choapats San José Rio Manzo, Chinanteca 73 21 fotogratias 927 1979
Lalank
2 Patla Sanes Marla Asuscion Munteca 15 — 1927 1976
3 Ixtlin Anzlco Zapoleca 25 Un croguis 1927 1964
3 Yautepes Ixcauintey = 3 — 1927 1949
5 Chaupan Alatepec M 18 | Programs 1527 190!
3 Vills Alta Chichicaytepec, Mie 0 Un croguis 1927 1978
Mevistalim 2 peogramas
7 Juchitin Cheguigo — as 3 peogramas 1927 1941
8 Arroyo Blanco, Chinastea P - 1931 1976
Lalane
w Thaviaco “Enngue Pestaloezi”, | Mixteca pusa 39 Un programs 1927 1568
Santa Maria Yolotepec|
to Ejutla Santa Martha Mouz T Un criquas 1926 1976
Chichihuatepec
11 Villa Alta Muixstlin Mire 20 24 fosografins 1927 1947
i2 Tehsantepec “Joscla Ortiz & - 28 3 croquis 1927 19n
Domingues™,
Acatlin ¢l Grarde,
Mazatkin
13 Mixes Santiago Malatepes, Mixe S0 2 croquas 1927 1969
Mazathin
14 Putla San José Pifias, Tesqui 8 1927 1976
Copala
15 Tlacolula San Lorenzo Zapowca 33 1927 1978
Albarradas
i Huajuapas San Juan Yolotepes, Mixteca 30 Un plano 1927 1978
Tequintepes
17 Cuicatlio Tlacoatzintepes — 7 1927 1966
I8 — Santa Maris, Cotzocon Mixe 16 — 1927 1947
19 Centrny “Justo Sierra”, San -- 3% 2 programas 1927 1978
Andrds Inilabuaca
0 ~ San Pedso Mixe a9 2 croquis 1927 1978
pa | Huajuspan Tultithn Guadalcazar, Mixteca A% A4 croquis 1928 1976
Tequiniepec
22 Juchithn Cuayinicul Mestiza- 42 2 croquis 1925 1975
Zapoteen
23 Tlaxscn La Lobera Mostiza 4 4 fotogratias 1928 197%
Un croquis




Caja: 11. Total de expedientes: 14

QOaxaca

Expediente]  Disirito Escuela rural Einia Nimero | Observacion | 1921 | 1925|1929 | 1934 | 1941 | 1951] 1961 | 1971
numeroe Sfederal v de fojas 1924 | 1928|1933 | 1940 | 1950 1960) 1970 | 1950
localidad
1 — Choapan Zapoteea 130 — 1928 1976
2 Ixtlan Latuvi, 11s - 1928 1979
Lachatao
3 Tlaxiaco | San Juan Testa | Mixteca 93 - 1928 1969
4 Teposcolula “lgnacio — 223 - 19287 1934
Altamirano”,
San Bartolo
Sovaltepee
5 Tlaxtaco | Santa Catarina | Mixteca 124 — 1928
Tayata
6 Silacayoapan “Valentin 92 1928 1978
Gomez Farias”,
Calihuala
7 Yautcpec San Pedro —- I8 - 1928 1965
8 Villa Alta Betaza Mestiza 70 1928 1969
9 Yuulepee San Jos¢ Chontal 101 1928 1976
Chiltepec
10 Yautepec San Juan Chontal 32 1928 1969
’ Alotepee,
Tlacolulita
11 Yautepec Santo Tomas | Chontal S8 - 1928 1976
Teitipac
12 Yautepec Santa Maria, Chontal 170 - 1928 1979
Ecatepee
13 Yaulepec San Lorenzo, 78 - 1928 1976
Ecatepee
14 Yaulepee |Santo Domingo,) = 74 1928 1978
Chonteco,
Ecatepee
T La imformacion de la cardtula indica que el exped contiene documentos N de fecha “19287, pero se encontraron documentos de otras fechas.
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Direcciéon General de Educaciéon Primaria
en los Estados y Territorios
Oaxaca
Caja: 2, total de expedientes: 16

See/Archivo Historico
Acervo: Direccion General de Educaciéon Primaria
en Estados y Territorios

Caja 1
Presentacion de expedientes
Muestra de documentos y contenidos

Fondo: Sep

Seccion: Direccion General de Educacion Primaria en Estados y Territorios
Oaxaca, caja |

Serie: Escuelas rurales federales

Subserie: Escucla Minerva

Anos: 1926-1978

Lugar: Quiotepec, Cuicatlan

Expediente: 1

Etnia: Cuicateca

Observaciones: Croquis, dos fotografias y varios programas
Folios: 50*

1926

Folio 1

Quiotepec, Oax., jueves 18 de marzo de 1926. Profesor Juan Vidal, ins-
pector-instructor. Zona escolar num. 1. Informe sintético de visita de ins-
peecion a la escuela rural federal de Quiotepec, distrito de Cuicatlan, semana
del lunes 15 al sdbado 20 de marzo (sep, nGer? , Oaxaca, Cuicatecos, caja 1,
expediente 1, foja 1.)

Folio 2
Oaxaca, Oax., 28 de octubre de 1926. Guillermo Bonilla y S., director de

_ Educacion Federal en ¢l estado. Al C. Presidente del Comité de Educa-

* Se encuentran ocho documentos sin folio. El expediente contiene 38 fojas en total.
* paer, Direccion General de Educacion Primaria en Estados y Territorios.
IZII_)KIA.
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cion en Quiotepec. Asunto: se recibié un ¢jemplar del acta levantada con
motivo de la entrega del terreno a la escuela federal establecida en esa
poblacion (sep, poer Qaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1, foja 2.)

1927

Folio 3

Etla, Oax., sabado 30 dc abril de 1927. Profesor Juan Vidal, inspector-
instructor. Zona Escolar nim. 1. Informe sintético de visita de inspeccion
a la escuela rural federal de Quiotepec, distrito de Cuicatlan. (sep, bGEP
Oaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1. foja 3).

Folio 4

Etla, Oax., lunes 18 de julio de 1927. Profesor Juan Vidal, inspector-ins-
tructor. Zona escolar nim. 1, Informe sintético de visita de inspeccion a la
escuela rural federal de Quiotepec, distrito de Cuicatlan, los dias 6 y 7 de
julio de 1927. (sep, pGep OQaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1, foja 4).

1930

Folios 5-6

Quiotepec. Oax., 4 de febrero de 1930. Antonio Herndndez, inspector.
Secretaria de Educacion Pablica. Departamento de Escuelas Rurales, Pri-
marias Fordneas e Incorporacion Cultural Indigena. Informe Sintético de
Visitas de Inspeccion. (sep, poer Oaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1,
fojas 5-6).

Folios 7-8

Quiotepec, Cuicatlan, Oax., 26 de junio de 1930. Antonio Herndndez.
inspector. Sccretaria de Educacion Publica, Departamento de Escuelas
Rurales, Primarias Foraneas e Incorporacion Cultural Indigena. Informe
Sintético de Visita de Inspeccion hecha a la escuela rural federal de
Quiotepec los dias 25 y 26 de junio de 1930. (sep, nGer Oaxaca, Cuicatecos,
caja I, expediente 1, fojas 7-8).

Formato
sep/junio de 1930.

MEMOREA,
AL TN Y
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Secretaria de Educacion Piblica
Departamento de Escuelas Rurales, Primarias Forineas ¢
Incorporacion Cultural Indigena. Informe sintético de visitas
de inspeccion

Iuscripeion Asistencia el dia de la visita
Menores de 14 afos Mayores de 14 aftos Menores de 14 anos Mayores de 14 ziios
Grados
H M T H M T H M T H M T

Prep.
1¢ 14 10 24 10 9 19
2y 6 10 16 5 9 14
3° 6 6 12 6 S I
4 2 2 R 2 2 -

56 48

Funcionamicnto de la escucla

1. ;Qué raza predomina en la poblacion? Cuicateca
2. ;Cual ¢s el recurso de vida de los habitantes  Agricultura
3. ;Cual es la ocupacion habitual? Culuvo de maiz, frijol. chile,
4. (Cudntos alumnos hablan espafol? Todos

Folios 9-10
Quiotepec, Cuicatlan, Oax., 7 de noviembre de 1930. Informe sintético de
visitas de inspeccion (ser, bger Oaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1,
fojas 9-10).

1931

Folios 11-12

Quiotepec, Oax., 27 de marzo de 1931. Informe sintético de visitas de inspec-
cion (sep, pGEP Qaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1, fojas 11-12).

Folios 13-14

San Juan Quiotepec, Oax., 12 de noviembre de 1931. Informe sintético de
visitas de inspeccion. Antonio Herndndez, inspector (skr, poep Oaxaca,
Cuicatecos, caja 1, expediente 1, fojas 13-14).

1932

Folio 15

Quiotepec, Oax., 4 de febrero de 1932, D. Correa, agente municipal. Al C.
Jefe de Departamento de Escuelas Federales. Seeretaria de Educacion Pabli-
ca, México (ser, poer Oaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1, foja 15).

MEMORIA,
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Folio 16

México, 16 de febrero de 1932. Ismacl Cabrera, subjefe del Departamento
de Escuelas Rurales. Al C. Dircctor de Educacion Federal en ¢l estado de
Oaxaca. Asunto: clausura de la escuela rural federal de San Juan Quiotepec
por negarse la comunidad a sostener al maestro (sep, pGer Oaxaca,
Cuicatecos, caja 1, expediente 1, foja 16).

Folios 17-18

Quiotepec, Oax., 16 febrero 1932, J. Reyes Pimentel, inspector. Informe
sintético de visitas de inspeccion (sep, poer Oaxaca, Cuicatecos, caja 1.
expediente 1, fojas 17-18).

Folios 19-20

Quiotepec, Oax.. 17 de junio de 1932. Alfredo Aldana, inspector. Infor-
me sintético de visitas de inspeccion (ser, pGep Qaxaca, Cuicatecos, caja 1,
expediente 1, fojas).

Folios 21-22
Quiotepec, Oax., 27 de septiembre de 1932. Antonio Herndndez [...]. (sep,
paep Oaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1, fojas 21-22).

1933

Folios 23-24

Quiotepec, Oax., 30 de agosto de 1933. Antonio Herndndez [...], (sep, pGEp
Oaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1, fojas 23-24).

Folios 25-26

Quiotepec, Oax., 27 de octubre de 1933. Antonio Herndndez, inspector.
sep, Informe sintético de visitas de inspeccion (ser per Oaxaca, Cuicatecos,
caja 1, expediente 1, fojas 25-26).

1939

Folios 27-28

Quiotepece, Cuicatlan, Oax., 9 de junio de 1939. Roberto Ramirez Ramos,
director de la escuela. Al C. Inspector de la 26 Zona Escolar Federal,
Catarina Tlaxila, Nochixtlan, Qaxaca. Asunto: informa sobre la actitud
de rebeldia que ante la autoridad municipal demostraron varios padres de
familia y a la que dicha autoridad se solidarizo (sep. pGer Oaxaca, Cuicatecos,
caja 1, expediente 1, fojas 27-28).

MEMORIA,
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1943

Folios 29-30

... Oax., 18 de febrero de 1943, Agencia municipal del ex distrito de
Cuicatldn [...], (sep, paep Oaxaca, caja |, expediente 1, fojas 29-30").

Folio 31

Santiago Quiotepee, Cuicatlan, Oax., 19 de julio de 1943, “... En la comu-
nidad de Santiago Quiotepec del municipio de Cuicatldn, ex distrito del
mismo nombre, estado de Qaxaca, a los 19 dias del mes de julio del ano de
1943, reunidos en ¢l local de la Agencia Municipal las autoridades muni-
cipales, ejidales y el director de la escuela del lugar, en uso de la palabra el
C. Director de la escuela manifestd que en toda sesion o asamblea es por
regla general nombrar una directiva o presidente de los debates [...]". (sep,
nGep Qaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1, foja 31).

1955
Folio 32
Quiotepec, Cuicatlan Oax., 13 de octubre de 1955. Tierra y Libertad.
Comisariado Ejidal. Al C. Jefe de la zona escolar, Etla, Oaxaca. *... pro-
porcionarle una hectarea de terreno ocioso [...], al margen derecho del rio
[...]" (sep, pGep Oaxaca, caja 1, expediente 1, foja 32: Cuicatecos,
Quiotepec, Actividades Educativas, Comisariado Ejidal).

v
1958
Folios 33-36
Quiotepec, Oax.,. 23 de octubre de 1958. Juan Correa, presidente de la
Sociedad de Padres de Familia. Al C. Jefe del Departamento [...] (sEp,
naep Oaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1, fojas 33-36"").

Folio 37

Quiotepec, Cuicatlan Oax., 25 de octubre de 1958. Profesor [...] Vargas
Rivera. Al C. Profesor Abel Cruz Garcia, Inspector de Educacion Federal
en Cuicatlan. Asunto: rinde informe (sep, pGer Oaxaca, Cuicatecos, caja 1,
expediente 1, foja 37).

" Documento casi ilegible.
"' Documento casi ilegible,
MEMORIA.
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1959

Folio 38

Quiotepec. Cuicatlan, Oax., 25 de julio de 1959. Profesor Herminio Vargas
Rivera, Director de la Escuela. Al C. Director General de Ensefianza Pri-
maria y Supervision en los Estados y Territorios, Secretaria de Educa-
cion, México. “... con dos fotografias anexas [...|” Asunto: (sep, pGer Oaxaca,
Cuicatecos, Caja 1, Expediente 1. foja 38).

1960

Folio 39

México, D. F., 29 febrero 1960. profesor Oscar M. Gonzéalez. subdirector
general de Administracion. Al gerente general del Comité de Administra-
cion del Programa Federal de Construccion de Escuelas, Palma Norte
405, 4° piso, ciudad. (sep, pcer Oaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1,
foja 39).

Folio 40
México, D. F., | de abril de1960... Programa Federal de Construccion
de Escuelas.., (srr, pcer Oaxaca, caja 1, expediente 1, foja 40).

Folios 41-42

Sin fecha. Liga de Padres de Familia, Comité de Administracion. Plan de
organizacion de las actividades de la parcela y de las pequeiias industrias
que se deben establecer (sep, poEr Qaxaca, caja 1, expediente 1, fojas 41-
42).

1969

Folios 43-44

Santiago Quiotepec, Cuicatldn, Oax., 17 de febrero de 1969. Profesor Ni-
colds Rafael Ruiz Rojas, director de la escuela y presidente del Comité de
Administracion. Programa de labores con su correspondiente calendario
para el desarrollo de las actividades escolares y de su adiestramiento en
las faenas agricolas. (ser, poer Oaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1,
fojas 43-44).

Folio 45

Santiago Quiotepec, Oax., 17 de febrero de 1969... Lista de materiales
[...], y equipo indispensable para iniciar los trabajos de la parcela [...], (sep,
nGep Oaxaca, Cuicatecos, caja 1, expediente 1, foja 45).

MEMORIA,
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Folio 46
Esquema de la parcela escolar [...], (sep, naer Oaxaca, Cuicatecos, caja 1,
expediente I, foja 46).

1977

Folios 47-48

Santiago Quiotepec, Oax., 28 de marzo de 1977. Profesor Florentino
Garnica Torres, director de la escuela. Informe general (ser, pGer Oaxaca,
Cuicatecos, caja 1, expediente |, fojas 47-48).

1978

Folio 49

Santiago Quiotepec, Oax., 22 de septiembre de 1978. Asociacion de Pa-
dres de Familia. Acta constitutiva del Comité (sep, pGee Oaxaca, Cuicatecos,
caja 1, expediente 1, foja 49).

Folio 50

Santiago Quiotepec, Oax. Primaria Rural Federal *Minerva™ Croquis de
la parcela escolar (sep, pep Oaxaca, Cuicatecos, caja 1, expedicnte 1, foja
50).

Sin folio:

Santiago Quiotepec, Oax., 21 de marzo de 1957. Informe de los trabajos
realizados por los alumnos de 2° y 4° grados y evaluacion (sep, pGer Oaxaca,
caja 1, expediente 1, fojas 55-56, Cuicatecos, actividades escolares, In-
forme y evaluaciones).

Quiotepec, Oax., octubre de 1958, Profesor Herminio Vargas Rivera,
Director de la escuela. Programa de la celebracion del Dia de la onu (ser,
pGerOaxaca, caja 1, expediente 1, foja 51: Cuicatecos, actividades escola-
res, fiestas civicas).

Quiotepec, Cuicatlan, Oax., septiembre de 1958. H. Junta Patridtica.
“Loor eterno a nuestros héroes y a la patria.” Programa de fiestas patrias
(sep, nGep Qaxaca, caja 1, expediente 1, fojas 52-53: Cuicatecos, activida-
des escolares, fiestas civicas).

Quiotepec, Cuicatldn, Oax., 30 de junio de 1976. Programa de la clausu-
ra del periodo escolar 1975-1976 (ser, pGep Oaxaca, caja 1, expediente 1,
foja 54: Cuicatecos, actividades escolares, fiestas civicas).

MEMORIA,
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Santiago Quiotepec, Oax., 15 de septiembre de 1976. Programa civico
(ser, paer Oaxaca, caja 1, expediente 1, fojas 60-61: Cuicatecos, activida-
des escolares, fiestas civicas).

Santiago Quiotepec, Oax., 24 de febrero de 1977. Ceremonia del Dia de
la Bandera (sep, poep Oaxaca, caja 1, expediente 1, foja 58: Cuicatecos,
actividades escolares, fiestas civicas).

Santiago Quiotepec, Oax., 22 de marzo de 1977. Trabajos del Dia de la
Bandera. (sep, pGEr Oaxaca, caja 1, expediente 1, foja 57: Cuicatecos. ac-
tividades escolares, fiestas civicas).

Santiago Quiotepec, Oax., 21 de marzo de 1977. Celebracion del nata-
licio de Benito Judrez. (sep, poerOaxaca, Cricatecos, caja |, expediente 1,
foja 59: Cuicatecos, actividades escolares, fiestas civicas).

MEMORIA,
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Secretaria de Educacion Publica
Archivo histérico pcte, Oaxaca, cajas 1-11
Sintesis tematicos de contenidos

Autoritarismo y castellanizacion versus autonomia y resistencia

Mes

Emnia

Localidad

Caja

Exp.

Foja

Emisor

Contenidos
Significativos

Noviembre
25

Mixteca

Guadalupe
Cuaultepee

10

1-2

Asambica del
pucblo

“oJuma Calificadora y la de
Educacion, lo mismo que los
padres de los educandos,
expusieron descontento
general {7

Marzo
31

Cuicateca

Tepeuxila

o

Inspector
instructor

“Desterrar ¢l idioma nativo |...]
cspesa bruma de lu ignorancia [...]"
Finalidad de la escucla rural:
*... la explotacién de las riguczas
naturales de nuestea patria [...]7

Octubre
23

Mixteca

Ixpantepec
Nieves

L

rJ

Director de
cducacion federal

*... C. Presidente: debe usted tener]
en cuenta que al dotar de escucla
a los pucblos, la Secretaria de
Educacion Publica de ningtn
modo ha pretendido relevarlos
del sagrado deber que tiene de
coadyuvar a su propio
mejoramiento mediante la
cducacion [...]".

Octubre
23

Mixteca

San Juan
Digquiyt

Dircctor de
educacion federal

“... C. Presidente: debe usted tener
en cuenta que [..]"




Afto Mes Etnia Localidad Caja Exp. Foja Fmisar Contenidos
significativos
1927 Mayo Mixe Alotepee 10 5 | Inspector *... Llamé a cucntas a la
17 instructor autoridad para ver ¢n qué habian
empleado los productos de una
flesta del 3 de mayo [...]"
1927 Agosto Zapoteca Tutla 2 5 10 Inspector ... ¢l escaso nimero de alumnos
30 instructor [...] s¢ debe a la apatia de
: autoridades y vecinos y tambicn
a la indolencia del maestro [...]".
1927 Octubre Cuicateca San Juan 1 6 3 Dircctor de Para que ¢l agente municipal
I8 Zautla educacion remita “inmediatamente
federal padron cscolar [...] de todas las
rancherias de esa jurisdiccion [...]
nombres de los padres o tutores,
oficios [...] y raza [...]".
1929 Abnil Zacalepee 4 9 8 Jete de circuito “... ¢l jefe del circuita escolar:
21 escolar principales puntos de interés con
relacion a la escuela de fa
accion; a los vecinas cn su
totlidad no les gusta ¢l
progrese, wi ¢l mejoramiento
personal [..]".
1930 Diciembre Mixteca Ixpantepec 2 2 15-16 Inspector *..que la autoridad obligue a
31 Nicves instructor que se inscriban todos los nifios

que figuran en el censo escolar,
que los alumnos inscritos
concurran regularmente a la
escuela [...]™




Localidad

Caja

Exp.

Foja Enusor

Contenidos
significativos

Mex

Ermia

Arrovo

Inspector
instructor

... Tres campanas importantes:
castellanizacion, higienizacion y
socializacion. Para ¢l castellano

Octubre
24

Chinanteca

Blanco

San Juan Pitas)|

]

Profesor

17-18
inspector

use a diario ¢l canto, los jucgos
organizados, fiestecitas sociales,
recitales y dramatizaciones |...]"
“... El maestro ratificd ante mi,
ante las autoridades y vecinos
que jamds se han preocupado

1933

Mavo
26

San Juan

9

Director de
escuela rural

por mejorar la asistencia mi
cooperar en las obras materiales
que pide la superioridad. Todos
los presentes manifestaron que
va estdn cansados de que se es
pida cooperacion para seguir
sosteniendo la escuela
Sederal [...]7,

“... wve que consignar a los
padres morosos @ la autoridad
locad, logrando que 2 los seis

1933

Septiembre
22

Mixe

San Miguel

11-14

federal

Dircctor de
cscucla

meses de mi llegada a esta
comunidad, la escucla contara
con 125 nifos en matricula y 84
de asistencia diaria [..]".
Semana Nacienal de Higiene.
*... jMucera el fanatismo que cred
las mayordomias!... La religion

1937

Octubre

Zapoteca

nos trac pobreza v vicio... jViva
el bano! jViva la escoba! |...]"




Ana

Mes

Emia

Localidad

Caja

Exp.

Foja

Fmisor

Contenidos
significativos

1938

Octubre
5

Mixteca

Ixcatlin

12

94

Director de
escuela

*... Desde ¢l atto 1926 ¢n que
se instalo el planiel federal a esta
fecha, ¢l mismo ha venido
atravesando por una sifuacion
precaria en cuanlo a sus
intereses economicos, situacion
originada co sw mayor parie por
¢l abundono de aworidades y
vecindario, cuyo interés se ha
concentrado en asuntos de
caricter religioso [...]"

1929

Junio

Cuicateca

Quiotepee

27-28

Director de
escucla

Informa “sobre la actitud de
rebeldia... que demostraron
varios padres de familia v ... que
la autoridad se solidarizo [...]"
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1925

MIXTECOS

Guadalupe Cuautepec, Huajuapan, Oax., 25 de noviembre de 1925. Adcia
de Asamblea: ** A las nueve de la maiana, reunidos ¢n ¢l lugar que ocupa
la Escuela Rural Federal de Tercera Clase que existe en este pueblo, los
ciudadanos |...] miembros de la Junta de Educacion y los seiores |[...]
que fueron nombrados por las autoridades municipales para calificar los
trabajos de todo el afo con motivo de los examenes generales de los
alumnos... treinta alumnos hombres y 5 nifas que reciben la instruccion
por ser escuela mixta. Bajo la presidencia de los ciudadanos Guillermo
Herandez, como Agente Municipal y Juan F. Guzmin, Alcalde Consti-
tucional, se dio principio al acto de examen manifestando los alumnos de
todas y cada una de las materias muy escasisinios conocimientos y se vio
desde luego que no aprovechan el tiempo, los treinta en cursos preparato-
rios pues ninguno fue clasificado para concursar en primer afio... por lo
cual la Junta Calificadora y la de Educacion lo mismo que los padres de
los educandos expusieron descontento general y dieron la calificacion de
mal al resultado total de los examenes. En tal virtud y deseando las autori-
dades y socicdad en general de este lugar que la escuela no se clausure,
sino por ¢l contrario se le dé todo el impulso necesario para que prospere,
acordaron por unanimidad dirigir en esta acta humilde siplica al ciudadano
Secretario de Educacion Publica en México, para que por conducto de sus
Inspectores de Zona o de la mejor y mas prudente manera se investigue si
¢l actual preceptor es competente para dirigir la escuela de este lugar o no
¢s competente, para que en este ultimo caso acuerde su promocion y ven-
ga otro empleado que se ocupe exclusivamente de su escuela y no se
distraiga en asuntos ajenos de ella, ni menos se mezcle en la politica
local porque de seguir el mismo maestro Maldonado Bautista, los padres
de los alumnos se negaran a mandar a sus hijos a la escuela. Con lo que
termind ¢l acta, levantandose la presente por triplicado y firméandola los
que supieron hacerlo con el secretario que da fe. Prisciliano Méndez, A
[...] Sandoval: Daniel Ruiz; Pedro Guzman; [...] Flores; [...] Martinez; Luis
Gallardo [...] El Agente Municipal, Guillermo Hermédndez, el Alcalde Cons-
titucional, Juan F. Guzman [...]" Firmas. (sep, pGEr Oaxaca, caja 4, expe-
diente 10, fojas 1-2: Mixtecos, Guadalupe Cuautepec, Actividades
educativas, Escuela Rural Federal de Tercera Clase, Examenes gene-
rales, Junta de Educacion, Junta Calificadora, Escasisinos conoci-
mientos, Descontento general de la poblacién, Politica local, Rechazo
al maestro.)
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1926

CUICATECOS

Tepeuxila, Cuicatlan

Oaxaca de Juarez, Oax., 31 de marzo de 1926. Profesor Juan Vidal. ins-
pector instructor. “Notas complementarias Santa Maria Papalo digo
Tepeuxila. El profesor don Abraham Gutiérrez ¢s digno de elogio por la
gran actividad que ha venido desplegando con el objeto de cumplir escru-
pulosamente con su noble mision, tanto desde el punto de vista intclectual
procurando educar la mentalidad de sus alumnos [...| procurando dignifi-
car al nifio y elevar el nivel moral y social del mismo, dada la humilde
esfera en que nacen y estan colocados los habitantes de esa region suma-
mente montafiosa, incomunicada y también abandonada. Por lo que ataie
a lo primero ha procurado y esta procurando desterrar el idioma nativo,
que cs ¢l cuicateco: ha procurado estimular las tienas inteligencias de los
educandos haciéndolas germinar, incubar y producir idcas; piensan cier-
tamente pero sus ideas nacen y mueren entre la espesa bruma de la igno-
rancia, de la inercia de esos moradores, de la pobreza de su idioma, su
reducido léxico para expresar el substractum de las ideas objetivas. Quie-
re decir que obliga a sus alumnos a pensar y a pensar coordinadamente en
espanol... proyecta haces de luz sobre sus entencbrecidas conciencias, las
luces del abecedario, también les ensena ¢l ABC de la vida practica en ¢l
orden de la economia social, esto es, de la manera de vivir en sociedad
como abejas de ella y no como zanganos de la misma, que es precisamen-
te la alta finalidad que persigue la Escuela Rural, esto es, la explotacion de
las riquezas naturales de nuestra patria, por medio de pequeiias industrias
y las industrias agricolas [...]" (ser, pGEP Oaxaca, caja I, expediente 5, foja
2: Cuicatecos, Tepeuxila, Inspeccion, Autoritarismo, Castellanizacion.)

MIXTECOS

Oaxaca, Oax., 23 de octubre de 1926. Guillermo Bonilla y S., director
de Educacion Federal en el estado. Al C. Presidente Municipal,
Ixpantepec Nieves, Silacayoapan, Oax. Asunto: pide ayuda para la cs-
cucla. “En el informe que rinde a esta Direccion ¢l C. Juan L Flores, Ins-
pector Instructor de la Zona escolar No. 6, con motivo de la visita practicada
a la Escuela Rural Federal establecida en la poblacién, hace constar que:
I.- Carece de local. 11.- Tiene terreno que apenas mide 20 X 15 metros.
II1.- No tiene animales domésticos [...]"Ahora bien C. Presidente debe
usted tener en cuenta que ¢l dotar de escuela a los pueblos [...] Por correo
y en paquete por separado se le remiten los siguientes utiles para la escue-
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la: 30 libros para Primer Afio, 4 libros para Segundo; 5 Paquetes de tinta en
polvo; 40 Lipices plomba...: 40 Cuadernos papel rayado: 1 caja de gis; |
Litografia de Hidalgo...” (sep, beer Oaxaca, caja 2, expediente 2, foja 4:
Mixtecos, Ixpantepec Nieves, Actividades educativas, Autoridades edu-
cativas, Autoridades municipales, instrucciones, Mejoramiento.)

Oaxaca, Qax., 23 de octubre de 1926. Guillermo Bonilla y S., director de
Educacion Federal en el estado. Al C. Presidente Municipal de San Juan
Diquiyd, Huajuapan, Oax. 4sunto: pide ayuda para la escuela. “En ¢l infor-
me que rinde a esta Direccion el C. Profesor Juan Vidal, Inspector Ins-
tructor de la Zona Escolar No. 6, con motivo de la visita practicada a la
Escuela Rural Federal establecida en esta poblacion, hace constar: 1.- Care-
ce de animales domésticos. I1.- El local se encuentra en muy mala condicion
[...] Ahora bien, C. Presidente, debe usted tener en cuenta que al dotar de
escucla a los pueblos, la Seeretaria de Educacion Pablica de ninglin modo ha
pretendido relevarlos del sagrado deber que tiene de coadyuvar a su propio
mejoramiento mediante la educacion...” (sep, pGep Oaxaca, caja 2, expe-
diente 1, fojas 4-5: Mixtecos, San Juan Diquiyt, Huajuapan, Auwtoridades
educativas, Autoridades municipales, Instrucciones, Mejoramiento.)

1927

MIXES

Alotepec, Oax., 17 de mayo de 1927. Salvador Gutiérrez, inspector. Infor-
me sintético de visita de inspeccion. * [...] Medidas dictadas por el Inspec-
tor en relacion con la escuela: Pasé a la escuela de la pieza vieja que ocupaba
en el curato al gran salén de cabildos del H. Ayuntamiento [...] Llamé a
cuentas a la autoridad para ver en qué habian empleado los productos de una

fiesta del 3 de mayo [...]" (sep, pGer Oaxaca, caja 10, expediente 5, foja 1.

Mixes Choapan, Actividades Educativas, Inspeccion, Informe sintético,
Escuela, Curato, Salon Cabildos, Producto de la fiesta, 3 de Mayo.)

ZAPOTECOS

Oavxaca, Oax., 30 de agosto de 1927. Guillermo Bonilla y S., director de Edu-
cacion Federal en el estado. Al C. Profesor Ignacio Ramirez, jefe del Depar-
tamento de Escuelas Rurales, Secretaria de Educacion Publica. Asunto: Que ¢l
cscaso nimero de alumnos que asiste a la escuela de Tutla se debe a la apatia
de autoridades y vecinos y también a la indolencia del maestro. (SEp, DGEP
Oaxaca, caja 2, expediente 5, foja 10: zapotecas Tutla, Actividades educativas,
Inspeccion, Apatia de autoridades y vecinos.)
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CUICATECOS

Oaxaca, Oax., 18 de octubre de 1927. Guillermeo Bonilla y S., divector
de Educacion Federal. Al C. Benito Gomez, agente municipal de San
Juan Zautla, Cuicatlin, Oax. Asunto: que s¢ sirva remitir el padron esco-
lar con los datos que se expresan. “*Sirvase usted remitirme inmediatamen-
te el padrdn escolar de esa poblacion con los nombres de los nifios y nifias
en edad escolar existentes en todas las rancherias de esa jurisdiccion, edad,
nombres de los padres o tutores, oficios de estas rancherias en que habi-
tan y raza a que pertenecen. Le advierto que si no da inmediato cumpli-
miento a esta orden se dara aviso al C. Gobernador del Estado para que se
le aplique el castigo respectivo por desobediencia y lenidad en ¢l cumpli-
miento de sus deberes. También le manificsto que he recibido guejas fre-
cuentes de los maestros federales que han estado en esa poblacion, relativas
a que no se les dan garantias ni se les facilita la manera de obtener articu-
los de primera necesidad. Estas quejas estan plenamente comprobadas
desde el momento en que en la Noticia de Estadistica correspondiente al
mes de septiembre anterior figuran apenas cuatro alumnos como asisten-
cia media. Este hecho determina que sea usted responsable del despilfarro
de los fondos federales, puesto que ningun buen resultado se ha adquirido
en la escuela de esa poblacion, no obstante los numerosos esfuerzos reali-
zados por esta oficina. Acepte usted mi atenta consideracion. Sufragio
Efcctivo. No Reeleccion [...]7 (sep, pep Oaxaca, caja 1, expediente 6.
foja 3: Cuicatecos, San Juan Zautla, Elaboracion del padron escolar,
Obligatoriedad, Castigos, Quejas.)

1929

Zacatepec, Juguila, Oax., 21 de abril de 1929. “En el pueblo de Zacatepec,
ex Distrito de Juguila, Estado de Oaxaca,” a los 21 dias del mes de abril de
1929, a las diez y ocho horas, reunidos en el local que ocupa la escuela rural
federal ¢l C. Profesor Nabor Loaeza, Jefe de Circuito Escolar de la co-
marca, ¢l C. Profesor Ismael Osorio Mendoza, Maestro Rural Federal,
encargado del plantel educativo de la localidad, autoridades municipales y
vecinos de la poblacion, con el objeto de inaugurar una ldmpara de gasolina
que fue comprada por ¢l pueblo; asi como fue dotado suficiente /ibro de texto
a los alumnos del plantel, dos mil cuadernos para distintos grupos, como
también para los adultos de la escuela nocturna [...] El Jefe del Circuito

12 No se entiende claramente la relacion que existe entre Santiage Cuixtla y Zacatepec,
a menos que el primero sea considerado parte del mismo circuito escolar.
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Escolar tomo la palabra, tocando los principales puntos de interés con rela-
¢ion a la escuela de la accion, los vecinos en su totalidad no les gusta el
progreso, ni el mejoramiento personal, pero el Jefe del Circuito Escolar, por
medio de sus palabras convenciendo a todos que nuestra querida patria nece-
sita ciudadanos \tiles, vigorosos que se apasionen de los deportes y se alejen
de los vicios. especialmente del alcoholismo. Siguiendo instrucciones de la
Secretaria de Educacion Piblica se consiguio que la autoridad municipal y el
pueblo doté diez hectireas de terreno de riego y de temporal para la escue-
la, conteniendo en produccion dicho terreno 400 matas de caferal ya en pro-
duccion, 500 matas de platano y mas de 1000 matas de coquillo de accite, la
distancia que hay de la escucla a dicho terreno es de 3 kilémetros hacia cl
norte de la poblacion, todos los concurrentes manifestaron prestar todo su
apoyo para el mejoramiento de la escuela, el Jefe del Circuito Escolar traba-
16 durante dos dias hébiles en el plantel educativo. Con lo que se da por termi-
nada la presente, remitiéndose copia adonde corresponde. El Jefe del Circuito
Escolar, Nabor Loaeza [...]” Firma. (sep, poep Oaxaca, caja 4, expediente 9,
foja 8: Distrito Juquila, Actividades educativas, Circuito escolar, Lampara
de gasolina, Libros de texto, Dotacion de cuadernos, Progreso, Mejora-
miento personal, Deportes, Vicios, Dotacion terveno de riego y temporal
en produccion para parcela escolar.)

1930

MIXTECOS

Ixpantepee, Nieves, Oax., 31 de diciembre de 1930. Federico de Luna,
inspector instructor. Informe sintético de visita de inspeccion.”...Medidas
dictadas por el Inspector: En relacion con la Escuela.- Que se levante el
censo escolar (dejé forma al respecto): que la autoridad obligue a que
se inscriban todos los nifios que figuran en el Censo Escolar; que los
alumnos inscritos concurran regularmente a la Escuela [...) amenacé a
los vecinos con que propondria la ¢lausura de la Escuela si durante el
nuevo aio no terminan el edificio que se obligaron a construir y cuyas
paredes ticnen cuando mucho un metro de altura; que se aproveche el
proximo dia del arbol para que se planten algunos drboles [...] que se esta-
blezcan cuanto antes los anexos de la escuela [...] que se dé atencion a las
actividades industriales, que se procure un terreno con agua [...] se organi-
ce una cooperativa [...] se organice la Liga de Padres de Familia [...]
Asociaciones de ninos [...] que se instituya el saludo a la bandera...” (sep,
pGEp Oaxaca, caja 2, expediente 2, fojas 15-16: Mixtecos, Ixpantepec
Nieves, Actividades educativas, Inspeccion, Informe sintético, Instruc-
ciones a la autoridad, Amenaza, Clausura.)
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1931

CHINANTECOS

Arroyo Blanco, Laland, Oax., 24 de octubre de 1931. Ramdn C. Robles,
inspector. Informe sintético de visita de inspeccion. “... Medidas dictadas
por el Inspector en relacion con la Escuela: Tres campasias importantes:
castellanizacion, higienizacion y socializacion. Para ¢l castellano use a dia-
rio el canto, los juegos organizados, fiestecitas sociales, recitales y dramatiza-
ciones [...] En relacion con la comunidad: La educacion, fuerza que impulsa
hacia ¢l mejoramiento individual primero, colectivo después, serd la salvacion
de la raza indigena. Ella estd motivando a las comunidades que tendian a la
desaparicion, a erigirse en conglomerados férreos, con vida propia, dignificada
por la honradez y redimidos por el trabajo... Diversas del servicio: El maestro
adolece del Mal de pinto...”(sep, DGEP Oaxaca, caja 10, expediente 8, fojas 1-2:
Chinantecos Lalana, actividades educativas, Inspeccion, Informe sintéti-
co, Campanas, Castellanizacion, Higienizacion, Socializacion, Cantos,
Juegos, Fiestas, Recitales, Dramatizaciones, Educar, Mejorar, Educa-
cion v salvacion de la raza indigena, Tendencia a la desaparicién, Re-
dencion por el wabajo, Mal de pinto.)

1933

Juxtlahuaca, Oax., 26 de mavo de 1933. Benjamin Ramirez, profesor ins-
pector. Al C. Fernando Ximello, director de Educacién Federal en el
estado. Asunto: informa visita a escuela rural San Juan Pifias. “Despucs
de haber practicado visita a la Escucla Rural de San Juan Copala, pas¢ a
esta Villa a tres horas y media de camino a caballo. Me trasladé a San Juan
Pifias después de ocho horas y media de viaje tortuoso debido a lo muy
accidentado del terreno. En el trayecto solamente encontré ¢l pueblecito
de San Miguel Cuevas, de raza mixteca pura, gente atenta y entusiasta,
Todo son campesinos y pastores, quienes me saludaban con atencién. El
Maestro Rural Victoriano Gonzdlez C. me acompai6 hasta su escuela,
pues cra necesario hacerlo asi porque el trayecto ofrece muchos caminos
y veredas en general que desconozco. El dia 25 del presente mes practiqué
visita al establecimiento y solo encontré, a fuerza de insistencia y stplicas
a la autoridad, ¢l Comité de Educacién y vecinos, etc., solamente siete
ninos. Al revisar ¢l archive, vi inscritos 14 nifios, El maestro ratifico ante
mi, ante las autoridades y vecinos que jamas se han preocupado por mejo-
rar la asistencia ni cooperar en las obras materiales que pide la superiori-
dad. Todos los presentes manifestaron que ya estin cansados de que se
les pida cooperacion para seguir sosteniendo la escuela federal y que
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por lo mismo me pedian de favor evitarles molestias, porque para cllos la
escucla federal quicre dejar trabajos para hacer ¢l teatro al aire libre,
gastos de blanqueo y mejoramiento de la escuela, mesas escolares, cercas
para el terreno de cultivo y jardineras y demds anexos. Traté de conven-
cerlos y sélo un prolongado silencio obtuve por contestacion. Cuando cl
secretario de la Agencia (que gana 10 pesos mensuales) quiso persuadir-
los, le dijeron que era mozo y no debe contrariar la voluntad del pueblo.
Entonces comprendi que no era posible ya convencerlos dada su renuencia
que con sobrada hipocresia evadian teda confrontacion, pedi a los circuns-
tantes que me lo ratificaran por escrito, que lo verifican desde luego, cuyo
documento me permito adjuntarlo. La escuela ha contado con nueve palas,
dos barretas y algunos utiles de carpinteria, libros y gises. Las palas y las
barretas fueron sacadas de la Escuela a fuerza y sin consentimiento del
Maestro, para ser utilizadas por particulares: procedi a recogerle costando
algin trabajo porque se encontraban en varias casas [...]" (SEr, DGEP
Oaxaca, caja 10, expediente 14, fojas 17-18: ; Mixtecos o Triquis?” San
Juan Piias, Juxtlahuaca, Actividades educativas, Inspeccion, Infor-
me, Campesinos, Pastores, Asistencia escolar reducida, Archivo, Ne-
gativa y cansancio de la poblacion ante demanda de cooperacion y
trabajo para la escuela.)

1933

MIXES

San Juan Mazatlin, Tehuantepec, Oax., 22 de septicmbre de 1933. Ma-
nuel G Luna, director de la Escuela Rural Federal. Al C. Director de Educa-
cion Federal en el estado. Informe de labores realizadas en la escuela rural
federal de San Juan Mazatlén. “El 26 de septiembre de 1931 llegué haciéndo-
me cargo del plantel de esta localidad y el primer problema que encontré y fue
uno de fos més dificiles que tuve que resolver fue el del idioma mixe, siendo
¢ste un motivo por el que me estaba desmoralizando los primeros dias de mi
llegada, por no poderme entender con nadien, pensando ya en regresar a la
Direccion de su digno cargo y pedir otra comunidad. Inscripcion: Encontré Ja
escuela con una inscripeion de 104 nifos ¥y una asistencia de 15 [...] habiendo
hecho el censo encontré que habia 233 en edad escolar, de ambos sexos. Para
poder seguir el aumento de la inscripeion, sali a ver a los padres de familia
ocupando a los alumnos que hablan medianamente el castellano, consiguiendo
con gran esfuerzo hacer llegar la inscripeidn a 115 nifios; segui pidiéndoles que
mandaran a sus hijos a la escuela, haciéndoles ver el conocimiento que en ella
recibirian. Y como varios padres de Jamilia se oponian a mandar a sus
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hijos a la escuela, impulsados por tres tinterillos de esta misma localidad,
que la hacen mucha campaia a las labores escolares, por no querer que
nadie aprenda, que el lema de estos individuos es tener a los vecinos
ceducidos todo ¢l tiempo por medio de que ellos son los tnicos que saben
leer y escribir [...] Por ¢stos motivos tuve que consignar a los padres
morosos a la autoridad local, logrado que a los scis meses de mi llegada
a esta comunidad la escuela contara con 125 nifios en matricula y 84 de
asistencia diaria [...] Como este nimero ¢s bastante elevado y yo no podia
atenderlos, solicité un ayudante municipal, cosa que logré conseguir con
¢l C. Presidente del Comité de Educacion; pero al volver a reanudar mis
labores a principios del presente aiio, manifestd el referido comité que ya
no era posible poder pagar el sucldo del ayudante [...] La Escuela: Se
encontraba en buenas condiciones higiénicas, el techo completamente en
mal estado... y por el motivo de que el plantel no daba la capacidad sufi-
ciente para ¢l nimero de nifios que asisten... reuni al pueblo y le hice ver la
necesidad que habia de construir una nweva Casa Escolar. Y logré que
los vecinos se prestaran gustosos en ayudar con su cooperacion... comen-
zaron hacer quince adobes, cada ciudadano... al mismo tiempo se buscéd
dos maestros albaiiiles ganando un peso veinticinco centavos ($1.25) dia-
rios... y poniendo al edificio ya mencionado un techo provisional de zacate,
que este trabajo se hizo con gran sacrificio, por motivo que las montaiias
se quemaron en el mes de marzo del aio en curso. Que fue una cosa
lamentable para los vecinos de la poblacion, ocasionando muchas ruinas;
sc quemaron todas las sementeras de los vecinos, cafetales, frijolares,
canales y en los lugares que habia zacate que utilizan para techos de sus
casas. por esta causa costd mucho trabajo para poder poner el techo al
edificio, utilizando zacate ya viejo...” (sep, DGEP Oaxaca, caja 9, expediente
14, fojas 22-24: Mixes Tehuantepec, Director-maestro de escuela ru-
ral, Problema, Lengua mixe, Censos, Inscripeion, Asistencia escolar,
Padres de familia, Hablantes del castellano, Oposicion a la escuela,
“Tinterillos ", Consignacion de padres “morosos”, Ayudante munici-
pal, Comité de Educacion, Casa escolar, Construccion por coopera-
cion, Maestros albaiiles, Incendio, Montaiias, Sementeras, Cafetales,
Frijolaves, Canales, Zacate, Ruina.)"

I* En la transcripeion de los documentos se ha proeurado mantener la ortografia origi-
nal. En general la ortografia de los generadores de la informacion es correcta, con excep-
cién de algunos casos, éste por ejemplo: nadien por nadie y ceducidos por seducidos,
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1937

ZAPOTECOS

Miguel Yogovana, Miahuatlan, Oax., 24 de octubre de 1937, Genaro
Jiménez Lopez, director de la Escuela Federalizada; Marcial Santos,
agente Municipal... “Informe que rinde el C. Genaro Jiménez Lopez, Di-
rector de la Escuela Rural Federalizada de este pucblo y presidente del
comité Por Semana Nacional de Higiene, de las actividades desarrolla-
das por el plantel a su cargo y ¢l Comité que presidi6 en la semana corres-
pondiente del 17 al 23 de octubre de 1937, segin orden de la Direccion
Federal de Educacion Publica en ¢l Estado, contenidas en Circular No. 16
y 2 897 de fecha 6 y 11 del actual ... jMuera el fanatismo que creé las
mayordomias jLa religion nos trac pobreza y vicio, muera! Viva el baiio!
iViva la escobal... En la revision que se hizo de casas se izaron 54 bande-
ras blancas y solamente una bandera negra en una casa que se encontrd
deshabitada y que por esa causa no estaba limpia, y siendo esta la cantidad
de casas que hay en total en la poblacion... benéfica campana emprendida
por los departamentos dependientes del gobierno federal que tanto se preocu-
pan por mejorar las condiciones del proletariado para que en ¢l futuro
tenga la querida patria mexicana hijos fuertes y sanos que le den presti-
gio en el extranjero, la Direccion de esta escuela por su parte ofrece al
mismo gobierno federal colaborar dentro de sus posibilidades... al desen-
volvimiento de esta comunidad confiada a su cuidado... mejoramiento
moral e intelectual dc ese sufrido pucblo que hasta ahora yace en las
oscuras sombras del analfabetismo en que lo han sumido para explotarlo
a sus anchas la burguesia inicua y el fatidico clere que le hicieron creer
que haciendo mayordomias es como se sirve a Dios. Esta escuela ha em-
prendido una campaia sin cuartel en contra de esas mayordomias que en
este pueblo no son mas que focos de vicio y de degeneracion, pues en ¢sos
antros ocurren hombres y mujeres a libar ¢l nefasto mezeal y el fatidico
“tepache”... y se han dado casos en que hasta nifios acuden a libar estos
licores... esta misma Dircccion... espera que el Superior Gobierno Fe-
deral le preste todo apoyo moral y material... ya sea enviando excitativas
a la autoridad municipal para que desaparezcan estas mayordomias o en la
forma en que estime conveniente...” (Sep, pGeEP Oaxaca, caja 1, expediente
14, fojas 11-14: Zapotecas Miahuatlan, SEP Semana Pro Higiene,
Mayordomias, Fanatismo, Religion, Pobreza, Gobierno Federal,
Federalizacion de la educacion, Proletariado, Desenvolvimiento de
la comunidad, Mejoramiento moral e intelectual, Analfabetismo, Bur-
guesia, Clero, Mezcal.)
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1938

MIXTECOS

Ixcatlin, Tlaxiaco, Oax., 5 de octubre de 1938. Guillermo Villa, director
de la cscuela. Al C. Secretario de Gobernacion. Asunto: Denuncia bie-
nes raices propiedad de la iglesia a efecto de que pasen al dominio
de la escuela. “El que suscribe maestro rural, director de la Escucla
Federal de esta poblacion, se permite dirigirse a esa Secretaria de su muy
digno cargo solicitando la intervencién de la misma en el asunto que en
seguida somete a su consideracion. Desde el afio de 1926 en que se instalo
el plantel federal a esta fecha, el mismo ha venido atravesando por una
situacion precaria en cuanto a sus intereses economicos, situacion ori-
ginada en su mayor parte por el abandone de autoridades y vecindario,
cuyo interés se ha concentrado en asuntos de caracter religioso, en los que
la autoridad municipal interviene directamente, haciendo caso omiso de su
papel y obediente al prejuicio impuesto por la tradicion, dando por resultado
[...] el que la iglesia se enriquezca, originando ¢l empobrecimiento de las
familias y. por consiguiente, en menoscabo de los intereses del plantel,
adquiriendo propiedades mucbles e inmuebles de alguna cuantia, que estin
amparados por interpdsita persona y administrados por la congregacion
religiosa llamada cofradia, establecida en la poblacion [...] En conse-
cuencia y fundando los puntos de vista anotados [...] en el Articulo 27
fraccion 11 de nuestra Constitucion Politica me permito manifestar a esa
Secretaria de su merecido cargo lo siguiente: /” Denuncia ante ¢sa Se-
cretaria de Gobernacion que la Autoridad Municipal de ésta toma partici-
pacion directa en los asuntos de cardcter religioso. 2° Denuncia la propiedad
de bienes de la iglesia de la poblacion, administrados por una cofradia
religiosa, seiialando particularmente la siembra de 15 almudes de rigo,
¢n una extension aproximada de 10 800 metros cuadrados, cuyo promedio
¢s destinado para gastos de las fiestas titulares (sic). 3° Pide s¢ expropic
la cosecha del trigo mencionado, destindandose de ser posible a beneficio
exclusivo del plantel. Hecho esto de su conocimiento solicito una vez mas
la intervencion directa de esa Secretaria, rogando de acuerdo con el texto
del articulo Constitucional a que hago referencia s¢ tome en cuenta la
presente y se dicten, con la urgencia que el caso requiere, las medidas que
s¢ consideren convenientes sobre ¢l particular. Reitero mis respetos. Su-
fragio Efectivo. No Reeleccion. Ixcatlan, Tlaxiaco, Oax., a 5 de octubre
de 1938. Guillermo Villa. c. c. p. C. Director General de Educacion Urba-
na v Rural, Sccretaria de Educacion Piblica, a efecto de que apoye la
presente demanda. c. ¢. p. C. Director Federal de Educacion del Estado
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194

de Oaxaca, Oax.” (sep, pGep Oaxaca, caja 4, expediente 12, foja 94:
Mixtecos Tlaxiaco, Actividades educativas, Cofradia, Siembra de tri-
go, Fiestas tutelares, Disputa.)

1939

CUICATECOS

Quiotepec, Cuicatlin, Oax., 9 de junio de 1939. Roberto Ramirez Ra-
mos. director de la Escuela. Al C. Inspector de la 26 Zona Escolar Fede-
ral, Catarina Tlaxila, Nochixtlan, Oaxaca. Asunto: Informa sobre la
actitud de rebeldia que ante la autoridad municipal demostraron varios
padres de familia y a la que dicha autoridad se solidarizo. (sep, bGep Oaxaca,
Cuicatecos, caja 1, expediente 1. fojas 27-28: , Cuicatecos, Quiotepec,
Rebeldia, Padres de familia.)
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Un acercamiento al libro El pasado de una
esperanza: Los origenes del Ateneo Fuente,
de Candelaria Valdés

Maria Candelaria Valdés Silva, £l pasado de una esperanza.
Los origenes del Atenco Fuente, Saltillo, Coahuila, Univer-
sidad Autonoma de Coahuila, 2005.

Maria de Lourdes Alvarado'

Si bien el estudio de nuestro pasado educativo es relativamente nuevo,
pues sus primeros frutos se cosecharon en la década de los ochenta del
siglo pasado, dicha disciplina ha gozado de cierta popularidad entre los
integrantes del gremio, por lo que en el presente s¢ cuenta con una rica
produccion sobre distintas materias que, ademas de contribuir a un mayor
acercamiento a la temitica educativa y cultural de México, de manera
mas amplia colabora a proporcionar un conocimiento mds certero ¢ inte-
gral dc la trayectoria histérica del pais.

La investigacion sobre los colegios e institutos que fueron constitu-
yéndose en las distintas entidades de la Federacion a raiz de la Indepen-
dencia no es la excepeion de la regla, aunque, en términos generales, los
primeros trabajos sobre el tema surgen una década mas tarde. Gracias a
estos esfuerzos pioneros nos es posible acercarnos a algunas facetas, prac-
ticas e instituciones vertebrales de la vida cultural y educativa regional,
sin las cuales resulta dificil, si no imposible, explicarse los procesos histo-
ricos locales.

Maria Candelaria Valdés Silva, en el libro E/ pasado de una esperan-
za: Los origenes del Ateneo Fuente, se suma al grupo de académicos que
s¢ ha propuesto analizar, comprender y difundir algunos de los capitulos
més significativos del pasado educativo de su entorno, entre los cuales
destaca su interés por reconstruir la historia del Atenco Fuente, tema de
investigacion de su tesis doctoral y motivo del presente libro.

Distante de las formas tradicionales y acartonadas de abordar este tipo
de temadticas, fundamentalmente preocupadas en elaborar largos y tedio-
sos inventarios de nombres, acontecimientos, planes de estudio y progra-
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mas reformadores mds o menos exitosos, la mayor parte de las veces pre-
sentados en estricto orden cronologico, Valdés nos brinda una nueva ma-
nera de hacer historia, en la que las instituciones, actores educativos y
planes de estudio, entre otros factores determinantes de dichos procesos,
cobran significado en cuanto partes integrantes de una socicdad y circuns-
tancias determinadas. Asi, la autora se propuso analizar e interrelacionar
una serie de elementos que le han permitido obtener una vision mucho
mds completa que la de sus predecesores sobre esta importante institucion
coahuilense. Estudiar los procesos sociopoliticos que permiten explicar ¢l
origen y la trayectoria del Atenco Fuente, los planteamientos ideales y
necesidades practicas que inspiraron su fundacion y caracterizaron los
diversos cambios que este instituto debio enfrentar a lo largo del periodo
clegido (1867-1909), analizar las practicas que en cada etapa caracteriza-
ron la vida cotidiana del establecimiento, los sujetos que participaron en
dicho proceso, sus vinculos con el poder, su integracion al mercado labo-
ral y su interrelacion con el resto de la poblacion son algunos de los asun-
tos que la autora aborda en el presente libro. Valgan las siguientes palabras
como una invitacion al lector para que se adentre en el rico pasado de la
institucion de “mayor arraigo en la sociedad coahuilense™, sin la cual es
imposible comprender a la comunidad que le dio vida y la ha sostenido a
lo largo del tiempo.

Para realizar su objetivo, Valdés Silva reconoce la existencia de un
abundante legado historiografico, conformado por algunas memorias, cro-
nicas ¢ historias generales sobre la institucion ateneista, Si bien como
todos los escritos de este género, tales trabajos registran algunos aconteci-
mientos y problemas significativos y brindan informacion documental
importante, la que en muchos casos se ha extraviado, imposibilitando su
consulta, y han dejado multiples vacios y silencios que la autora se propo-
ne llenar. Orientada por esc interés, se plantea una serie de preguntas, que
le sirven como hilo conductor de su investigacion, entre las que destacan
las siguientes: ;cudles fucron las motivaciones, los debates, las experien-
cias y las tradiciones educativas que impulsaron la fundacion del Ate-
nco?, ;cudles las circunstancias que permitieron configurarla como una
institucion de caracter civil a cargo del Estado?, jquiénes fueron los acto-
res mas significativos en su fundacion y en su posterior desarrollo? y ;cudles
fucron los clementos normativos, administrativos, programaticos y mate-
riales que organizaron su vida institucional?

Para dar respuesta a dichas cuestiones, Valdés Silva divide su obra en
tres grandes apartados, “La forja institucional”, que ubica del momento
de su fundacion en 1867 hasta 1880; “El auge ateneista”, que cubre de
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1881 a 1893 y, por (ltimo, “Los dilemas de la formacion™, que sitia entre
los aiios de 1894 v 1909. Asi, esta prolongada etapa de la vida atencista,
que la escritora califica como “constitutiva™ y a cuyo estudio s¢ aboca,
abarca desde el restablecimiento de la Repiblica, cuando se acrecentd la
necesidad de idear nuevas respuestas al grave problema de la educacion
nacional y de la formacion de una ciudadania acorde con los requerimicn-
tos del régimen hasta ¢l final del Porfiriato. Por tanto, este recorrido histo-
rico se enmarca entre dos importantes ejes temporales: arranca con las
acciones reformadoras del gobierno liberal encabezado por Judrez, las que
en el estado de Coahuila condujeron a la creacion del Ateneo Fuente, y
finaliza con una etapa decisiva para el destino futuro de este centro educa-
tivo, la restitucion de los estudios profesionales y el fin de los afios de
inestabilidad y crisis que, como acertadamente se documenta en esta obra,
pusieron en riesgo su vocacion inicial en tanto plantel de instruccion pre-
paratoria y superior.

A través de una solida investigacion basada en las fuentes primarias
v secundarias més pertinentes, entre las que destacan las de archivo y
hemerogréficas, lo que da cuenta de la consistencia del trabajo, la escritora
va cumpliendo sus metas iniciales. A través de una prosa suelta, en la que
abunda el tono nostalgico y afectivo de quien se ocupa de una institucion
muy cereana, ofrece algunas pinceladas del ambiente que s¢ respiraba en
¢l Estado hacia mediados del siglo xix, acercando al lector a su gente, a sus
costumbres, a sus calles y plazuelas y, por supucsto, a sus establecimientos
educativos. Contindia su analisis, dirigiendo la mirada a los acontecimientos
culturales de mayor relevancia que se experimentaron en la entidad duran-
te los afios abordados, sin dejar de atender a las circunstancias histéricas —
nacionales vy locales— que en todos los casos les sirvieron como telon de
fondo. Asi, estudia v explica ¢l contenido de la Ley de Instruccion Piibli-
ca de 1867 del estado de Coahuila, en la que la autora destaca las coinci-
dencias que tuvo con la que poco despuds se promulgaria para el distrito y
territorios federales, asi como ¢l espiritu moderno que la caracterizo, en ¢l
que sobresalen el novedoso control y financiamiento por parte del erario
publico.

Dentro de esta tltima tematica, alude a las fuentes de financiamiento y
a las medidas adoptadas para cubrir el presupuesto que demandaba ¢l apa-
rato educativo estatal, asi como a ciertas innovaciones que tuvieron reper-
cusiones de cardcter social, como el “sistema™ de becas establecido cn el
Atenco Fuente. Gracias a ello, se garantizo el apoyo econdmico por parte
de los 27 municipios que conformaron los 5 distritos en que se dividio la
entidad y, lo que resulta mas significativo, la presencia de alumnos de
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pocos recursos provenientes de las distintas comunidades de la region.
Aunque la distribucion de las becas no siempre fue justa y hubo que impo-
ner algunas medidas que garantizaran su adecuado otorgamiento, los re-
cursos oficiales se incrementaron con el paso del tiempo, llegando a
presentarse ¢l caso, hacia el inicio de la década de los ochenta, de que s¢
becara a un grupo de estudiantes, entre los que incluso se encontraba una
mujer, para realizar estudios en la ciudad de M¢xico.

A la par que la autora s¢ ocupa de analizar el contexto historico del momen-
to, presenta al lector los pasajes mds significativos de la historia del Ateneo,
entre los que, por supuesto, destaca la ceremonia fundacional del mismo, la
noche del primero de noviembre, de 1867, en las antiguas instalaciones del
Convento de San Francisco, las que anteriormente habian servido como sede
al Colegio Pablico. Llama la atencion que este hecho ocurriera a solo unos
meses del triunfo republicano sobre las fuerzas monarquistas que defendian
al Segundo Imperio, cuando en la ciudad de México apenas se discutia la Ley
Orgdnica de Instruccion Piblica que, promulgada el 2 de diciembre de ese
mismo aiio, daria vida a la Escuela Nacional Preparatoria. Es obvio, por tan-
to, el interés oficial, apoyado por un importante sector de la opinion publica y
de la élite intelectual y profesional coahuilense identificada con el grupo
juarista, por abordar de inmediato la problematica educativa de la pobla-
cién. Como bien se indica en ¢l texto analizado, se trataba de propiciar el
“renacimiento del Estado”, a través de la creacion de un establecimiento de
estudios medios y superiores que deberia orientarse a la formacion ciudadana y
a la instruccion cientifica de la juventud, consignas de vital importancia para la
reconstruccion del pais.

De acuerdo con tales expectativas, una de las preocupaciones centrales
de los responsables de la educacion estatal y de la direccion del ateneo fue
programar adecuadamente el plan de estudios del establecimiento, de lo
e el presente volumen da cuenta detallada. Inspirados en las ideas
positivistas en boga, se apostd por un nuevo credo, el de la ciencia, por
una educacion utilitaria, ajena a las viejas consignas religiosas y metafisi-
cas, y por una formacién moral y civica sélidas, que impulsara una nucva
generacion de ciudadanos, comprometida con la paz y el progreso de su
pais y, por supuesto, de su estado.

Sin embargo, como fue comun en la mayor parte de los planteles afi-
nes, ubicados en diferentes entidades federales, la deseada transforma-
c¢i'n educativa fue lenta y sufrio multiples tropiczos y ajustes. Una cosa
fucron los planes originales y otra muy distinta aquellos que lograban
traducirse en hechos concretos. Por tanto, durante sus primeros aios de
vida, el ateneo Fuente debid transitar de una formacion escoldastica, vincu-

MEMORIA.

Ry



IV. Materia prima y herramientas

lada con los valores de una sociedad tradicional, con una institucion abierta
a los aires innovadores de la modernidad y con las recientes tendencias
secularizadoras.

La autora no analiza aisladamente la organizacion académica del ate-
neo, sino que reconoce la influencia ejercida por la Escuela Nacional Pre-
paratoria, destacando las coincidencias y diferencias de sus respectivos
planes de estudio a lo largo del tiempo. Asimismo, recurre al mismo enfo-
que comparativo entre los estudios profesionales ateneistas y los de las
escuclas nacionales de la ciudad capital, las cuales, como se recordara,
también fueron fundadas en 1867.

Gracias a investigaciones como la que hoy nos ocupa, sabemos que, al
menos inicialmente, el modelo positivista del plantel fundado por Gabino
Barreda no fue reproducido automaticamente por las instituciones anilo-
gas de los estados, sino que hubo diferencias significativas en sus respec-
tivos planes de estudio, contenidos programaticos y textos, lo que nos
brinda una perspectiva distinta del flujo de ideas y esquemas académicos
entre ¢l centro y la periferia. No obstante, para el caso que nos ocupa, bajo
¢l gobierno de Evaristo Madero, las autoridades del ateneo terminaron por
ceiirse ficlmente a las pautas de la Nacional Preparatoria. Incluso, la nue-
va Ley Organica de Instruccion Publica del estado, promulgada bajo di-
cha administracion (1881), impuso el plan de estudios positivista en los
establecimientos particulares autorizados y en los oficiales que se abriesen
en otros lugares del estado. Ello da cuenta de los ajustes curriculares que
con el paso del tiempo iba experimentando la instruccion coahuilense.

Otro de los aspectos que mas atrae la atencion de la escritora es el
relacionado con la poblacion estudiantil ateneista. A través de los distin-
tos apartados del libro, el lector puede recrear algunas de sus pricticas
cotidianas, a la vez que conocer sus demandas académicas y politicas, las
que llegaron a expresarse de manera por demas radical, como sucedi6 en
¢l movimiento antirreleccionista del gobernador Garza Galén, entre 1892
y 1893, Particularmente importante son también las cifras estadisticas que
nos ofrece, gracias a las cuales s¢ puede obtencer una idea mds precisa del
numero inicial de escolares, de sus transformaciones futuras y de las ca-
rreras con mayor demanda social. Una variable informativa mas que el
presente texto nos permite conocer es la correspondiente a los lugares de
origen del estudiantado, su perfil social, la especialidad de sus egresados,
su integracion al mercado de trabajo local y regional e, incluso, la ulterior
incorporacion femenina dentro de sus aulas, ya que inicialmente, advierte
Valdés, “la ensefianza era solo para varones™.
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Sin duda, toda esta informacién tiene particular importancia, pues nos
permite “seguir ¢l pulso™ a las distintas facetas de la vida ateneista y, de
manera paralela, acercarnos a los retos y demandas de la sociedad
coahuilense de finales del siglo xix y principio del xx.

El proceso de creacion y consolidacion del Ateneo Fuente no fue ficil;
problemas de todo tipo obstaculizaban su desarrollo, al punto que, debido
a la precaria situacion que en algin momento llego a tener, se pensé en la
necesidad de cerrarlo. El libro El pasado de una esperanza: los origenes
del Ateneo Fuente abunda sobre algunos de ellos, situacion que podemos
generalizar a buena parte de las escuelas de la época, independientemente
de su nivel escolar, Igualmente grave fue el deficiente estado de los
inmuebles y la escasez de recursos econdémicos para afrontar los gastos
basicos que, por supuesto, afectaban las condiciones de trabajo y los bol-
sillos de los profesores, al punto de que —comenta la autora— durante el
primer aflo de actividades “algunos catedraticos ofrecieron sus servicios
sin remuneracion alguna, en tanto se regularizaba ¢l soporte presupuestal
y de la némina™. Lo preocupante es que tal situacion no fue un caso aisla-
do, como podria deducirse de la cita anterior, sino que fue una constante
que se agravaba periddicamente y que, como es l6gico deducir, afectaba
la calidad y prestigio de los estudios.

Dada su importancia y las trascendentes repercusiones que tuvo para
la estabilidad institucional y para el destino cultural de la entidad, la escri-
tora dedica un apartado especial a una de las mayores crisis sufridas por ¢l
Ateneo Fuente, la relacionada con ¢l cierre de las carreras profesionales,
efectuada durante la breve administracion del Lic. José Maria Mizquiz.
Entre las razones esgrimidas por el Periodico Oficial para justificar tal
determinacion, sobresale la que aducia que ¢l gobicrno no debia ofrecer
mas educacion que la necesaria para formar buenos ciudadanos, aptos para
ser utiles a la sociedad. A manera de compensacion, ofrecia becar a aque-
llos alumnos sobresalientes para que pudicran continuar sus estudios pro-
fesionales en la capital de la Republica o en el extranjero, siempre y cuando
optaran por carreras técnicas que beneficiaran al estado, como las de artes
y oficios, agricultura ¢ ingenieria. Pero, como resefia la autora, los cam-
bios no quedaron ahi; un ano después (1895) se clausuraba el internado
atencista, lo que significé otro golpe mas al instituto, lo cual a su vez
serviria de preambulo a nuevas transformaciones, siempre orientadas a
fortalecer la formacion de los técenicos que demandaba el naciente desa-
rrollo industrial del estado. Es importante sefalar que estas innovaciones
eran ampliamente apoyadas por determinados sectores de la sociedad
coahuilense, los que, como indica Maria Candelaria Valdés, celebraban la
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decision oficial de poner fin a “las fabricas de profesionistas™ y de optar
por “preparar hombres para las tarcas de la industria y los negocios™.

El atenco entrd asi a una etapa de inestabilidad que, como ¢s logico supo-
ner. repercutio en sus planes de estudios y modificé hasta su misma denomi-
nacion, siempre de acuerdo con la vocacion académica que le adjudicaran
las sucesivas autoridades. Del nombre con que tradicionalmente se le cono-
cio paso al de Escuela Tecnoldgica y Comercial “Juan Antonio de la Fuen-
te”, en la fecha antes indicada; posteriormente asumio ¢l de Escucla
Preparatoria “Juan Antonio de la Fuente” (1902), periodo en el cual de nue-
va cuenta la politica académica del establecimiento dio un vuelco de 180
grados. recuperando su anterior cardcter propedéutico, el plan de estudios
positivista de la Nacional Preparatoria, la uniformidad de este nivel de estu-
dios para todas las carreras y la tendencia a ofrecer a los escolares una edu-
cacion integral, metas absolutamente acordes con los ideales que desde la
Secretaria de Justicia ¢ Instruccion Publica proclamaba Justo Sierra. Poco
después se Ie bautizo como Escuela Secundaria Juan Antonio de la Fuente y,
finalmente, a partir de 1909, fecha en que finaliza esa etapa de prueba, asi
como el presente estudio, recuperd su nombre original, estableciendo de
nueva cuenta las carreras profesionales.

Con estos acontecimientos se cierra ¢l circulo narrativo de nuestra au-
tora. Como sefalamos anteriormente, gracias a esta obra podemos acer-
carnos al pasado de una institucion que ha sido caracterizada como “el
mejor establecimiento educativo de su tipo en la frontera norte del pais™, a
la vez que nos permite adentrarnos en algunos de los acontecimientos de la
historia politica local y nacional con que aquéllos se entretejieron estre-
chamente. Por otra parte, a través de los altibajos. logros y fracasos
institucionales de que el texto da cuenta pormenorizada, el lector puede
valorar en su justa medida el importante papel desarrollado por el Atenco
Fuente en la formacion de la élite politica e intelectual de la localidad. Al
doblar el siglo, el instituto habia dotado de estudios preparatorios a un
nimero considerable de jovenes tanto de Coahuila como de los estados
vecinos, incluso de alguno que otro proveniente de Texas. De igual mane-
ra, gracias a los estudios superiores que ofrecia, contribuy6 a forjar
profesionistas en diversas disciplinas, como jurisprudencia, con las ramas
de notario y escribano; farmacia, medicina y teneduria de libros, asi como
en la preparacion técnica de telegrafistas y especialistas en servicios co-
merciales. De acuerdo con la escritora, los egresados que reunian los re-
quisitos para poder finalizar el ciclo de estudios profesionales, la mayor
parte de los cuales provenia de los sectores mds prestigiados y acomoda-
dos de la entidad, adquirian una especic de pasaporte que les garantizaba
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un futuro prometedor. Aunque reconoce que fueron muchos los que por
razones académicas o sociales no lograron concretar dicha meta, la mayor
o menor formacion adquirida en el establecimiento los dotaba de los ¢le-
mentos necesarios para enfrentar exitosamente su destino.

(" rramos, por tanto, estas lineas introductorias felicitando a Maria Can-
delaria Valdés por haber abordado con tal profesionalismo una tematica
tan significativa para la microhistoria cultural y sociopolitica de su entor-
no y por haber legado a los coahuilenses y a la comunidad de estudiosos
en la materia esta obra que, seguramente, sera de consulta obligada para
quienes pretendan adentrarse en los vericuctos del pasado de esa locali-
dad, en especial el vinculado a sus instituciones educativas.
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La escuela racionalista a través de algunos
textos de José de la Luz Mena

Maria Teresa Gorrochotegui Salas, La escuela racionalista a
través de algimos textos de José de la Luz Mena, publicacion
digital, México, Division Académica de Educacion y Artes,
Universidad Juarez Autéonoma de Tabasco, 2007.

Pablo Gomez Jiménez'

El trabajo que nos presenta, en forma de documento digital, la maestra
Maria Teresa Gorrochotegui Salas forma parte de un proyecto de investi-
gacion mas amplio, referido a las pricticas educativas de la escuela racio-
nalista a través de la prensa (1924-1934); constituye un rescate sumamente
importante para ¢l campo de la investigacion en la historia de la educacion,
desde la perspectiva de los estudios regionales y aun desde ¢l propio cono-
cimiento de una de las propuestas pedagogicas mas polémicas que se haya
llevado a cabo en México, particularmente en la region del sureste mexica-
no en particular y del Golfo de México en general.

A través de este disco compacto se pone a disposicion del pablico intere-
sado la digitalizacion de tres de las obras mds representativas, dirigidas a la
escuela primaria, del profesor yucateco Jos¢ de la Luz Mena, uno de los
principales impulsores de la escuela racionalista en la region, cuyas aporta-
ciones también trascendieron en la redaccion del articulo tercero constitu-
cional (1917).

En torno al proyecto liberador de la escuela racionalista, antidoto de la época
frente a las pricticas obsoletas, “irracionales y fanatizadoras”, ¢ influido por las
aportaciones del maestro cataldn Francisco Ferrer Guardia, cuya obra se intro-
dujo en México siguiendo el camino de Yucatin, Tabasco y Veracruz hasta
llegar a Tamaulipas, las obras digitalizadas en este disco compacto contribuye-
ron a instrumentalizar estas novedosas practicas durante las primeras décadas
del siglo xx. Su difusién en Tabasco s¢ dio a través de las Ediciones Reden-
cion, vinculadas al periédico del mismo nombre, voz oficial de los maestros
que participaron en el proyecto del gobernador Tomds Garrido Canabal:

' Profesor investigador en la Division Académica de Educacion y Artes, Universidad
Juarez Auténoma de Tabasco,
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o De las tortillas de lodo a las ecuaciones de primer grado, cuya
primera edicion se realizo en Yucatan hacia 1910, con ¢l proposito
de enseiar quebrados y ecuaciones de primer grado, recurriendo a
materiales tales como carton, papel, cartulina, madera, lata, vidrio,
que aportaran a los nifos otras mancras de visualizar estas opera-
ciones.

o A.B.C. socialista para uso de los nifios campesinos (1929), consti-
tuye una cartilla para aprender a leer y a escribir, que recorre el
camino del aprendizaje de letras, silabas, frases, hasta llegar a las
lecturas completas en las que se plantean actividades y valores acor-
des con el proyecto social y cultural que se quiere llevar a cabo.

e ;Solo la escuela racionalista educa!, publicada por entregas a par-
tir de 1931, opera una critica demoledora hacia una escuela que ya
no respondia a las exigencias sociales de la época y plantea, de
manera sistemdtica, los fundamentos de la propuesta de una escue-
la racionalista.

Los tres textos contienen, desde distintas perspectivas, marcas signifi-
cativas en relacion con sus legados y circunstancias, por ejemplo: la in-
clusion de simbolos masénicos (portada del A4.8.C...), la referencia a
gencraciones de maestros comprometidos con la renovacion pedagégica
(dedicatoria de jSélo la escuela racionalista...), las relaciones con los
congresos pedagdgicos regionales, el epigrafe de Herbert Spencer, quien
fuera uno de los pensadores recurrentes del momento, y las constantes
referencias a ligas y asociaciones de distinto tipo afiliadas al proyecto,
entre otras.

El disco compacto de Tere Gorrochotegui, ademds de incursionar en
las nuevas tecnologias para poner a disposicion de los estudiantes y estu-
diosos materiales de primera mano, ticne ¢l mérito de permitir profundi-
zar en textos de quienes tuvieron la audacia de ser artifices de la educacion
y de una nueva forma de enseiar.

En fin, ¢l documento en cuestion es una propucsta que, en palabras de
Maria Esther Aguirre Lora (Tramas y espejos, 1998), busca asumir como
ocupacion definida el conservar memoria de los procesos formativos de
nuestra sociedad y de todo lo que se teje a su alrededor. Tere nos invita a
asomarnos al cuerpo de saberes sobre lo educativo y lo pedagogico de ese
tiempo para obtener elementos que nos permitan el estudio y conocimien-
to de sus estructuras y su significado social y cultural.
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La problematizacion conceptual de la region
en las investigaciones histérico-educativas

Lucia Martinez Moctezuma y Antonio Padilla Arroyo
(coords.). Miradas a la historia regional de la educacion.
México, Universidad Autonoma del Estado de Morelos, Mi-
guel Angel Porria, 2006.

Maria del Carmen Gutiérrez Garduno'

Las regiones historicas se han constituido como espacios organizados
por la geografia mexicana en donde se establecen multiples relacio-
nes sociales que se imbrican con el desarrollo, con caracteristicas parti-
culares que las diferencia del resto de las demds y que suelen mantener un
ritmo de desarrollo. Se trata de un proceso social dindmico, con avances y
retrocesos, cambios ¢ innovaciones, que se van transfigurando a partir de
las relaciones humanas, de su legado historico, de su lugar geografico, los
cuales no se han limitado a lo social, econémico o politico, sino que también
ha tendido considerables repercusiones sobre los ambitos culturales y edu-
cativos. De hecho, la relacion entre la nacion y la region es una, a veces
marcada por las tensiones y conflictos, en otras con optimismo y acepta-
cion que se manifiestan con mayor claridad en beneficio de los habitantes.

Dentro de lo educativo, se ha pretendido establecer pautas de caric-
ter general, determinadas por leyes o decretos, que explicitan las pro-
puestas educativas y las cuales tarde o temprano se enfrentan con las
realidades regionales y locales, que no necesariamentce operan bajo la mis-
ma logica. En este sentido me parece que ¢l libro que hoy nos ocupa
adquiere gran relevancia para la historia de la educacion, sobre todo por-
que ejemplifica con casos muy ilustrativos las tensiones que inevitable-
mente surgen ante las propuestas educativas en lo regional y las précticas
locales heredadas del pasado.

El periodo historico en que se ubican las investigaciones incluidas en
¢l libro va desde el siglo xix hasta ¢l siglo xx. La labor del historiador
educativo serd desenredar ¢l pasado, para asi desenmascarar las diferen-
cias y las particularidades que permitan conocer ¢l origen de los procesos
educativos actuales, a fin de relacionarlos con lo estatal y lo nacional, o

' Docente investigadora del iscerm Toluca,
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bien, diferenciar las particularidades de interaccion de los sujetos, del me-
dio, de un desarrollo que no necesariamente responde a los ritmos que la
nacion planted, pero para el caso mexicano, desde donde se plantean los
porqué de ayer en lo educativo, a fin de construir un conocimiento de la
historia educativa regional que contribuyan a discutir y fomentar dentro
de los trabajos la discusién sobre la tematica.

A mi juicio, uno de los conceptos que sirve de hilo conductor a lo largo
de la lectura de cada uno de los trabajos contenidos en el libro es como los
investigadores histéricos de 1o educativo han recurrido a clasificar y anali-
zar su informacion al utilizar las regiones geogrificas previamente esta-
blecidas en algunos casos, desde donde se han estudiado a las entidades
federativas y los municipios, cuyos aportes han sido importantes en ¢l de-
sarrollo y campo de la historia de la educacion. Sin lugar a dudas ¢l mane-
jo de un espacio, como lo es el municipio, puede ayudar al historiador
educativo en ¢l manejo de la informacion, la minuciosidad y la profundi-
dad para abordar la cotidianeidad escolar. Es un asunto que facilita ¢l tra-
bajo historiografico, debido a que ya estan definidos los limites fronterizos
de los asuntos educativos. Mientras que otros, los investigadores clasifi-
can sus fuentes de acuerdo con la propia naturaleza de la informacion,
llegando a proponer un espacio que va mds alla de las jurisdicciones admi-
nistrativas, las cuales podriamos enunciar como regiones educativas que
son determinadas por influencias y redes que se establecen en tomo a lo
educativo y desde donde s¢ puede enunciar, se construye un mundo de la
cotidianeidad escolar, la cual le brinda la especificidad como espacio, como
particular al constituirse como privativo de los procesos de reproduccion
social, donde las particularidades se componen en los elementos de andli-
sis tanto tedrico como metodoldgico para comprender los procesos regio-
nales y sus vinculaciones con el Estado-nacion. Los trabajos que integran
¢l libro recuperan diversos referentes tedricos de otras disciplinas. a fin de
servirse de otras ciencias para estudiar lo educativo, para examinar su di-
namica de conformacion, es decir, la discusion de los métodos y tipos de
analisis especialmente, de las propuestas que convergen.

Dentro de los referentes tedricos expuestos por cada autor, las teméti-
cas se analizan en las regiones dentro de la nacién mexicana que han
adquirido un papel fundamental como espacios para detonar los procesos de
desarrollo educativo. Sin embargo, como Antonio Padilla, coordinador de este
libro, sefala acertadamente, las contribuciones de esos trabajos pueden
destacar que la nacion no es un territorio ni una sociedad homogéneos, sino
al contrario: se trata de un pais diverso tanto social, politica como econdmi-
ca y culturalmente, por lo que han incidido en los modos de pensar y prac-
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ticar las reconstruccion y la interpretacion del pasado educativo mexicano.
Por ello la complejidad y especificidad de los procesos educativos de acuerdo
con las necesidades, intensiones. objetivos, tiempo y ritmos, imponen la
dinamica especifica para articular la amplia gama de intereses de los di-
versos agentes (politicos, sociales y educativos) que participan en ¢l desa-
rrollo regional de lo educativo.

Como seiialé anteriormente, la implementacion de las politicas educati-
vas nacionales ided, instrumentd y ensayo con programas, proyectos ¢
instituciones sus ideales y valores: “...una colectividad unida entre si por
relaciones de complejidad, que se organizan, pero dependen de un con-
junto mas vasto™.? Un lugar donde confluyen de manera coherente carac-
teristicas cuya interaccion a lo largo del tiempo enfrenta vicisitudes histricas
y desafios: de aqui ¢l surgimiento de un estilo de vida cotidiana escolar,
diferenciada del resto de los demds y, a veces, produce una identidad que
perdura en su trayectoria y que se modifica dentro de su propia dinamica,
sin que por ello deje de pertenecer y estar influido igualmente por ¢l espa-
cio exterior del que forma parte. Es decir, no hay un proceso de desarrollo
historico homogéneo. Por ello, el punto de partida para desarrollar el and-
lisis es ¢l examen de lo educativo y sus peculiaridades, sus problematicas y
sus limites que marcan las diferencias desde donde las secuencias de for-
macion, integracion y diferenciacion determinan la estructura historica de
la region. Por ejemplo, Ferras Lorenzo nos propone que los criterios para
definir la region educativa deben estar relacionados con lo politico-admi-
nistrativo, es decir, “un espacio como factor activo en la produccion de
comportamientos sociales y por, ende, como agente de accion y reaccion
respecto a ciertos mecanismos de control social” (p. 23). En otras pala-
bras, un centralismo que esta determinado por la politica en turno; quien
gobierna, controla, administra y organiza un territorio, Sin embargo, para
Rockwell, la dimension espacial de lo educativo debe trabajarse desde
los documentos, los discursos, los decretos y las leyes, con las cuales se
ha podido descubrir y describir una heterogeneidad de visiones, es decir,
mirar las reformas nacionales desde lo regional. Asi, las dimensiones que
van desde lo geogrifico, econdomico y politico son los elementos que la
definen y articulan para demarcar las particularidades que delimitan las
caracteristicas especificas. Sin embargo, como los autores afirman

2 Gilberto GIMENEZ, “Apuntes para una teoria de la region y de la identidad regional™,
en Fstudios sobre las culturas contempordneas. México: Universidad de Colima, 1994,
p. 167,
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persuasivamente, dichas propuestas estdn frecuentemente determinadas
por las fuentes resguardadas, lo cual genera no sélo la reflexion sobre las
pricticas educativas, sino también el andlisis y discusion a la diversidad y
heterogeneidad de un pais como México en casi todos los periodos de su
historia. Por lo antes referido, advierto la importancia de incorporar la dis-
cusion regional dentro de la investigacion histérica de la educacion, la cual
no s6lo permite ampliar los campos, sino también afrontar diferentes for-
mas de analisis para la comprension de la diversidad del pais, a partir de la
utilizacion de multiples indicadores, que incorporan los planos nacionales,
pero también representan los planos locales, la interrelacion con los nexos
internos, pero al mismo tiempo con el conjunto de ellos, con el pais.
Desde mi postura, la propuesta no parte de la problemdtica del espacio,
de la definicion de region que debe tenerse, sino de la posicion del histo-
riador educativo acerca de la realidad y objeto que investiga, en este caso
lo educativo, en el cual intervienen diferentes elementos, las multiples vin-
culaciones, periodizaciones, interacciones, y mediaciones que se estable-
cen en cada uno de los trabajos que se integran en la presente obra. Otro
aspecto importante de reconocimiento es la vinculacion que se establece
entre ¢l espacio-tiempo, donde se conjugan los fenomenos sociales, la dife-
renciacion, en ¢l transcurso de los acontecimientos, de las particularidades,
de las coyunturas las variables que la determinaron, que se establecen en
los diferentes lugares. Los diversos trabajos que componen la obra resaltan
la determinacion “muy precisa de region educativa que podria llevamos a
revindicar tal concepto imponiendo fronteras rigidas cuando en la realidad
¢stas son permeables y estan en constante trasformacion™ (p.169). La de-
terminacion de un fenémeno, por tanto, tiene que ver con la identidad
sociocultural, que permite entender la forma de ser y llevar a cabo cada
propuesta educativa. Tal como lo plantea Moctezuma y Padilla, “...los
proyectos educativos convergieron en ¢l espacio y tiempo educativos, mol-
dearon y construycron los procesos que se materializaron en instituciones,
practicas ¢ ideas que configuraron el sistema educativo de acuerdo con
circunstancias particulares y con base en sus necesidades materiales y es-
pirituales (p. 5)”. Por consiguiente, no existen modelos para hacer historia
regional de la educacion, pues la realidad social y el proceso de investiga-
cion, generalmente se ven rebasados; mas bien, dentro de cada uno de los
ensayos que compone la obra, existen posturas, principios metodologicos
que permiten ver a cada historiador la problemitica educativa, la cual se
explica a partir de sus posturas tedricas, de la interpretacion que hacen de
las fuentes y de la explicacion y anilisis que nos ofrecen respecto al feno-
meno social educativo enmarcado en una periodizacion que propone, en las
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mediaciones, interrelaciones, los conflictos, la aceptacion o el rechazo de
los proyectos, los programas, y los libros de texto educativos que circularon
en México durante los siglos Xix y xx.

Un entramado de vinculaciones y complejidades que s¢ manifiestan a
partir de un conjunto de particularidades que convergen en el tiempo y
espacio que el historiador educativo entreteje para rescatar la particulari-
dad, la diferencia entre un lugar y otro, la especificidad y complejidad del
proceso educativo, de los actores, de los servicios educativos, que defi-
nen, modifican o caracterizan las practicas educativas. Digamos que la
particularidad de relaciones entre autoridades, maestros, alumnos, padres
de familia y comunidad, que son los que definen y caracterizan la vida
cotidiana escolar, las ideas v mentalidades, los comportamientos, los va-
lores, ete., que ticnen que ver, justamente, con el conjunto de signos y
simbolos identificados en torno a lo cotidiano escolar.

El rescate de lo particular, de la relevancia y diferencia de cada uno de
los espacios analizados es lo que ha ocupado a varios cstudiosos, los cua-
les dan voces a los actores que reflejan la multitud de vinculaciones,
interacciones, opiniones, y hechos que se entretejen entre el espacio. las
costumbres v las tradiciones que rompen con la homogeneidad plantecada
por los procesos nacionales. Estos elementos se constituyen cn la parte
fundamental, debido a que la region tiende a transformarse, cambiar y
transformarse por efecto de las circunstancias, a veces incluso de tipo ex-
terior, de manera que en un periodo de investigacion puede ser localidad,
y por efecto de esos cambios y de una evolucién puede convertirse en una
region o tal vez viceversa.,

Teniendo en cuenta ello. se deriva en la importancia para la definicion
de los ciclos temporales y la delimitacion de sus fronteras. La vision de la
region es la que permite llegar a una periodizacion de la historia regional
y de cllo dan cuenta los diferentes trabajos que en la obra se presentan, en
los cuales el hilo conductor es el proceso de formacion, integracion y dife-
renciacion de lo particular de lo educativo que entronca siempre con la
persistencia de la condicion diferenciada. Con cllo, queda la interrogante
,como se comporta la region propuesta en cada uno de los trabajos en un
periodo diferente? Esta interrogante adquiere relevancia, vista a la luz de
los distintos procesos de cambios administrativos en varias dreas de la
politica, donde tanto estados como municipios han adquirido responsabi-
lidades significativas a lo largo del tiempo. Sin embargo, pretende ser una
invitacion para que los diversos autores analizasen en otra temporalidad el
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comportamiento espacial, para de ello ver los efectos regresivos o pro-
gresivos que pueden afectar, modificar o alterar una region educativa. Si
bien, ¢l proceso de descentralizacion ha sido fuertemente impulsado des-
de arriba por el gobierno federal, el cual ha estado a cargo de disenar los
instrumentos, reglas y momentos, los cstados y municipios no siempre
han podido hacerse cargo de la provision de bienes y servicios publicos
como la educacion, la salud, la infracstructura, etc., pues no todos a lo
largo de la historia han tenido la misma capacidad para atender y enfren-
tar sus problemas, por lo que al no tomar en cuenta estas diferencias, se
desatienden las particularidades.

En suma, me parece que los trabajos histéricos regionales reunidos en
esta novedosa coleccion de ensayos ofrecen un punto de partida Gtil para
entender ¢l complejo entramado de actores e instituciones que participan en
los procesos de la investigacion histérica regional. Una propuesta en la cual
se deja entrever que no existen recetas, modelos o conceptos acabados y
definidos para abordar la historia de la educacion, pues ¢l solo hecho de
realizar trabajos de este tipo implica que el historiador tenga que caracteri-
zarla, problematizarla e interpretarla. Con su lectura, también se observa que
existen diversas posturas de cada uno de los historiadores que convergen en
la obra, una propuesta metodologica que esboza una diversidad de analisis
en torno a la historia regional de lo educativo. Evidentemente, como cual-
quier producto académico, hay algunas ausencias en el libro que desde mi
punto de vista deberdn formar parte de futuras agendas de investigacion.
Una de ellas ticne que ver con la ausencia de investigaciones que aborden
el norte del pais, pues el libro se concentra en el centro, principalmente en ¢l
estado de Morelos y un trabajo respectivamente de occidente y sureste. Si
bien cada una de estas regiones estd liena de contrastes, expresados en el
andlisis historico que realizan los autores, pone en evidencia los cambios
relevantes y las particularidades de cada una, desde donde emanan procesos,
fenémenos, acontecimientos ligados a la conformacion y manifestaciones
de la sociedad en el transcurrir del tiempo. Incluir las entidades del norte
ayudaria al surgimiento de nuevas concepciones de lo educativo en las dife-
rentes regiones del pais.

Estoy segura de que la lectura de este libro servird para generar una discu-
sion tanto en ¢l &mbito académico como en la generacion de trabajos. En este
sentido, el trabajo que se nos propone es enriquecedor metodologicamente,
pues abre nucvas perspectivas ¢ investigacion e interpretacion del pasado
educativo, al romper sobre todo con los modelos preconcebidos del quehacer
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educativo histérico, lo cual les permitird ir planteando otras propuestas para
los complejos problemas educativos.
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Construirnos una casa:
los cursos de historia en México

Galvan Lafarga, Luz Elena (coordinadora), 2006, La formacion de una
conciencia historica, ensenanza de la historia en México, México,
Academia Mexicana de la Historia.

Rodrigo Laguarda

La tarea del historiador es como el trabajo de alguien que reconstruye
parcialmente una casa (lo cual es una excelente metdfora para la his-
toria pues la gente vive en ella). No instala un sistema en un espacio
vacio, ladrillo a ladrillo. Hay wna estructura gue ya existe y no puede
ser desmantelada por completo porgue la gente necesita vivir en ella,
al menos en parte; su critica es atacarla ladrillo a ladrillo, quitando un
ladrillo v poniendo otro en su lugar: [...] Incluso cuando toda la es-
tructura es reemplazada (;acaso es posible?) guedara una memoria de
la estructura anterior precisamente por su ausencia, con la condicion
de que ése sera el destino que espera igualmente a la nueva historia.
SupipTA KAVIRA]

En su libro Historia del siglo xx, Eric Hobsbawm afirma que los historia-
dores ticnen la gran tarea de recordar lo que otros olvidan, en una socie-
dad que conspira crecientemente contra la memoria.! En este sentido, la
ensenanza de la historia resulta crucial, pues los sujetos e instituciones
que en clla convergen definen lo que serd evocado por los estudiantes en
la infancia o la edad adulta. La formacion de una conciencia historica,
ensefianza de la historia en México, es un texto que desde diferentes
lugares aborda esta experiencia, conocida por todos en el papel de estu-
diantes y por algunos cn el de profesores.

Para quienes son maestros de historia, se trata de un conjunto de textos
cruciales que, al mismo tiempo, cuestionardn e iluminardn su quehacer.
. Como ensenar historia a los historiadores? ;Como enseiiar historia a los
no historiadores (csto s, a casi todos, quicnes desconocen las profesiona-
les sutilezas de la disciplina historica)? (En qué medida los hallazgos del
oficio son accesibles ¢ interesantes para la mayoria?, ;jqué implica impar-
tir clases de historia a personas de distintos niveles de estudio (bésico,

' Eric nopspawn, Historia del siglo XX, 1914-1991, 1995 [1994], Barcelona, Critica, 13.
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medio, medio superior y superior)? Tales preguntas atraviesan este libro,
en el que distintos especialistas reflexionan, desde diferentes lugares, so-
bre la enseianza de la historia y estudian casos especificos sobre la cons-
truccion del “conocimiento historico™ en las aulas de nuestro pais.

Cada uno de los diccinueve trabajos’® que conforman ¢l texto consti-
tuye una propuesta compleja en si misma, abordando la ensefianza de
la historia en diferentes instituciones, programas, niveles de educa-
cion formal, regiones y hasta lenguas. Otros mds constituyen una re-
flexion “tedrica™ sobre el campo de la ensenanza historica, en sus
posibilidades, limitaciones y retos. A manera de invitacion para inter-
narse en sus paginas y pensar en la cotidiana labor de los profesores de
historia, atenderé a las cuestiones centrales de esta obra, que son pre-
ocupacion comin de sus autores.

Quienes tienen a su cargo la ensefianza de la historia dentro de un salén
de clases, desde la educacion basica hasta la superior, suclen enfrentar
algunos inconvenientes desde el inicio, por ejemplo: los lugares comunes
de la historia oficial, firmemente arraigados y pocas veces cuestionados
por ¢l sentido comun, La definicion de los contenidos de los cursos de
historia ¢s, como nos sugicre Maria Adelina Arredondo Lopez (89-107),
“un cainpo de batalla”. Se encuentra atravesada por relaciones de poder,
instituciones imbricadas en sus contenidos, grupos que desean imponer su
vision del pasado, concepciones ideoldgicas distintas y hasta opuestas,
héroes enfrentados que se niegan a abandonar su lugar de honor en la
conciencia de los estudiantes. Inevitablemente, también habra que lidiar
contra los calificativos que seialan a las clases de historia como “aburri-
das”, predisponiendo a los alumnos a distraerse o dormirse a pesar de las
esmeradas palabras de sus maestros; a considerar irrelevante lo que para
los profesores pudiera ser apasionante. Las clases de historia, nos recuer-
dan Maria de los Angclcs Rodriguez Alvarez y Rogelio Ventura Ramirez
(147-181), suelen generar, por decir lo menos, desinterés en los alumnos,
llenas de nombres y fechas que parecen alejadas de su vida cotidiana; de
su familia, region, grupo social y, en ocasiones, hasta de su lengua, ;Como

* Sus autores son: Maria Adelina Arredondo Lopez, Belinda Arteaga, Virginia Avila
Garcia, Cirila Cervera Delgado, Luz Elena Galvan Lafarga, Blanca Garcia Gutiérrez, Fe-
derico Lazarin Miranda, Oresta Lopez Pérez: Jesus Marquez Carrillo, Josefina Mac Gregor,
Lucia Martinez Moctezuma, Rosalia Menindez, Jos¢ Maria Muria, Maria Guadalupe
Mendoza Ramirez, Elvia Montes de Oca Navas; Amalia Nivon Bolan, Maria de los Angc-
les Rodriguez Alvarez , Rogelio Ventura Ramirez, Andrea C. Sanchez Quintanar, Valentina
Torres Septién, y Martha Patricia Zamora P.
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revitalizar el espacio de la enscilanza y generar interés en los estudiantes?
Alrespecto, Cirila Cervera Delgado (271-287) reflexiona sobre ¢l aprendi-
zaje significativo, que se da en la vida y es para la vida. Patricia Zamora B
(289-304) nos habla del dificil equilibrio que un profesor debe lograr en cl
aula: no subestimar al alumno y tampoco exigirle de mds. Josefina Mac
Gregor (381-403) nos invita a averiguar las necesidades de los alumnos, a
comunicarnos con ellos; a conocerlos. Virginia Avila Garcia (405-431)
nos urge a adaptar los contenidos de los programas y cursos a las nuevas
realidades vividas por los estudiantes. Siguiendo a Edgar Morin,” Oresta
Lopez Pérez (55-74) plantea como la ensefianza de la historia puede ser un
elemento central en la formacion de personas que tengan un juicio critico:
seres humanos capaces de cuestionarse, indagar y dialogar con los otros.

Lo anterior nos conduce a un punto central en la reflexion, que alude a
la funcion social de la disciplina, al sentido de cursar o impartir cursos de
historia. En concordancia con lo planteado por Eric Hobsbawm, Andrea
Sanchez Quintanar (19-45) observa que, en el contexto actual, un gran
nimero de hombres y mujeres crecen y se desarrollan dentro de los mar-
genes de un presente permanente, de una vision de pasado desintegrado
por la inmediatez. Frente a esto y como anuncia el titulo de la obra reseina-
da, ;cudl es la conciencia histérica que los macstros deben construir? Los
especialistas de este libro sefialan un rumbo. La conciencia histérica no se
crea a partir de las tan temidas fechas y nombres que deben recordarse
para un examen. Se trata de crear un habito de indagacion sobre ¢l proceso
que nos ha formado como sociedad, que nos permita saber de donde veni-
mos y, por tanto, hacia donde podriamos ir. En otras palabras, la concien-
cia historica es la responsabilidad de tomar una postura y la sensibilidad
de sugerir una ruta.

La formacicén de una conciencia histérica aborda un tema sobre el que,
como muestra Luz Elena Galvin Lafarga (219-241), debe seguirse inves-
tigando, reflexionando y debatiendo. En la ensefianza de la historia s¢
juega, inevitablemente, ¢l lugar que habitamos y sus posibilidades futu-
ras. Lograr que los estudiantes desarrollen la sensibilidad de pensar histo-

7 El reconocido sociologo francés E:dgar Morin plantea que la historia, como disciplina
que apunta al problema de la condicion humana, debe inculear en los estudiantes el conoci-
miento del destino, a la vez determinado y aleatorio, de nuestra especie. Sc aprenderia, asi,
que nuestro futuro no estd guiado por un proceso inevitable, sino que, dado que el devenir
estd sujeto a accidentes y perturbaciones, pues se debe a la contingencia, ¢s posible decidir:
conservar o transformar. Cfi- Edgar morix. La mente bien ordenada, repensar la reforma,
reformar el pensamiento, 2001 [1999). Barcelona, Seix Barral, pp.52-53.
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ricamente podria traducirse, parafraseando a Sudpita Kaviraj,* en la am-
pliacién de la casa que habitamos, con el fin de que todos quepamos ¢n
ella. Atendiendo a las diversas realidades de México, este libro constituye
una herramienta util en la basqueda de los medios para lograrlo,

218

* Sudipta kaviras, *La institucion imaginaria de la India”™, Saurabh puse (coordinador),
Pasados poscoloniales, México, El Colegio de México, 1999, p. 344.
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Juarez y la educacion superior de Oaxaca

Victor Radl Martinez Vazquez, Judrez y la Universidad de Oaxaca (Breve
historia del Instituto de Ciencias y Artes de la Universidad Awténoma
“Benito Judrez" de Qaxaca); México, Senado de la Republica-LIX
Legislatura, 2006,

Rosalia Rios Ziniga'

Cuando me senté a escribir estas lineas, una vez concluida la lectura del
libro de Victor Raal Martinez Vizquez, me di cuenta de lo dificil que re-
sultaria hacerlo por todas las implicaciones del texto. Me saltaba sobre
todo por la presente situacion de Oaxaca (agosto-septiembre de 2006) y
me preguntaba qué tan lejos teniamos que dejar ¢sta de la reflexion mas
académica que pudiera hacerse sobre el libro. Es cierto: ¢l autor se propo-
ne objetivos bien precisos que quedan delimitados en ¢l titulo mismo: esto
es, nos relata la historia de las dos instituciones de instruccion superior
publicas mds importantes que ha tenido ¢l ¢stado de Oaxaca en los siglos
XIX y XX: en primer lugar el Instituto de Ciencias y Artes del estado, de
larga vida, y en segundo, la de la universidad, creada apenas a mediados
del siglo pasado del seno del instituto mismo, ambas unidas no solamente
por la historia institucional de continuidad que tienen, sino, sobre todo,
porque se trata de vincularlas con otra historia, la del procer Benito Judrez.
De esta mancra, el libro viene a ser otro aporte a los festejos conmemora-
tivos del bicentenario del nacimiento del Benemérito de las Americas que
se celebra este ao y, a la vez. reflexion sobre lo que ha sido la instruccion
superior publica del estado a lo largo de dos siglos, que no es poco decir y
que da cuenta del mérito principal de esta obra. En este sentido, puede
decirse que se trata de un aporte significativo del autor a la historiografia
que sobre las instituciones de educacion superior ha venido realizandose
dltimamente en México, sobre todo en términos de datos y también de
sensibilidad frente a la propia historia.?

El libro estd basado en una investigacion exhaustiva, pero también en
la vivencia personal que el autor ha tenido con su universidad. Los temas
a los que se refiere Victor Rail Martinez son innumerables, principalmen-

' USUE, UNAM

* Puede verse la serie de estados de conocimiento que ha publicado la cowe, algunos
de ellos producto de los dos congresos sobre universidades ¢ instituciones de educacion
superior en México. También se preparan dos volimencs con articulos del 111 de dichos
CONEIesos.
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te relacionados con el marco normativo, la estructura orgdnica, su gobier-
no interior, las relaciones que se establecen con los gobiernos locales, las
catedras, los planes de estudio, las formas de organizacién de los profeso-
res y de los estudiantes, la evolucion de la matricula, los directivos, los
catedraticos. los alumnos sobresalientes, el financiamiento, ¢l patrimonio,
la sindicalizacion, la autonomia y el cambio de instituto a universidad,
entre otros mas. El orden en ¢l que los analiza es cronologico, para lo cual
divide el texto en dos grandes apartados. Todos los temas incluidos son de
suma importancia no s6lo para la historia de la educacion de México, sino
también para la historia politica y cultural. No haré sintesis aqui de los dos
apartados; en cambio, solo me referiré, brevemente, a los tres aspectos
que podemos considerar centrales del libro, es decir, el instituto, la univer-
sidad y la identidad juarista de ambos.

La historia del Instituto de Cicencias y Artes de Oaxaca se inicia con el
nacimiento de la Repablica Federal en México.’ Se le atribuyo desde en-
tonces un caracter liberal, radical ¢ innovador hasta en el nombre, que s¢
nos presenta como inalterable en el tiempo, a la par con la historiografia
triunfalista liberal. El establecimicnto fue uno mas del conjunto de institu-
tos que surgieron en otros estados durante la época con el mismo sentido
de socavar la influencia de la Iglesia en la educacion y a los que se les
considero con igual caracter politico. A lo largo del siglo, como lo va con-
tando el autor, incidicron en ¢l desarrollo de Oaxaca diferentes hitos his-
toricos: republica centralista, federalista, batallas entre liberales y
conservadores, apoyo incondicional al triunfo liberal, cambio de filosofia
con la llegada del positivismo durante el porfiriato, adecuacion mas tarde
a las circunstancias de la Revolucion Mexicana, primeros pasos en ¢l pe-
riodo nacionalista —entre ellos la obtencion de una autonomia relativa poco
tiempo antes de que un decreto del gobierno estatal lo transformara en
universidad.

Como lo seiiala el autor, apoyado en Charles Berry y en Annick
Lemperiere, el instituto “fue el principal centro del liberalismo en el se-
gundo cuarto del siglo xix”,* de donde salié formado el grupo liberal que
tendria tanto peso en la vida politica de México. De todo esto nos da cuen-
fa con gran precision, asi como vuelve a comprobar con los datos que

* El autor se apoya en la reconstruccion de esta historia en los trabajos tradicionales,
mas también en aquelios de reciente elaboracidn, como son el importante trabajo de Annick
LEMPERIERE, “La formacidn de las élites liberales en el México del siglo xix: Instituto de
Cicncias y Artes de Oaxaca”, secuencia nim, 30, pp, 57-94,

* Victor Manuel MARTINEZ VAZQUEZ, ap. cit., p. |1
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aporta, que este tipo de instruccion llegaba a un nimero infimo de indivi-
duos, la mayor parte de ellos parte de la élite, salvo por excepciones como
la de Benito Judrez o Miguel Méndez; en esta cuestion de la matricula me
detendré mas adelante. Esta situacion no vario a lo largo del tiempo. En
otros aspectos si hubo transformaciones, como lo fue en los planes de
estudio, la introduccion de nuevas carreras y la inclusion paulatina, a
fines del x1x, de las mujeres, si bien en carreras secretariales. Cabe se-
falar que la formacion ofrecida por ¢l instituto fue sobre todo en las
carreras de abogacia, contaduria y medicina; en el porfiriato, sin embar-
go, se dio fuerte impulso a la ingenieria, por las necesidades de la época.

El transcurrir de la institucién en todo ese siglo y cuarto de vida fue
hacia la consolidacién y es muy bien reflexionado por ¢l autor; sin embar-
£o, me atrevo a preguntarle: ;qué otros procesos que no tengan la conno-
tacion de historia nacional se nos escapan en esta historia? Me gustaria
mencionar solamente uno: aquel que tiene que ver con la secularizacion
de la ensefianza, con origen en el siglo xvii. El significado de ella estuvo
en ¢l paso paulatino pero completo de la administracién, gobierno y fi-
nancicro de ese tipo de instituciones a las nuevas autoridades civiles. Qui-
za se me diga que, en el caso del Instituto de Ciencias y Artes de Oaxaca,
uno de los primeros en establecerse en la Republica, no la hubo pues se
mantuvo por un buen ticmpo la participacion entusiasta de religiosos, que
incluso Ilevan a Ramén Pardo a designar esa etapa como teolégica. Lo
cierto es que, si comparamos ¢l funcionamiento de las instituciones edu-
cativas del antiguo régimen con las nuevas, las diferencias son notorias en
este aspecto.

En otro sentido también importa reflexionar sobre las similitudes de
los institutos con las universidades y aun los colegios y seminarios conci-
liares. De hecho, algunas autoras como Anne Staples® han sefialado que
en realidad no diferian mucho, que sc traté en su momento de una cues-
tién mas ideolégica que de diferencia real. Por mi parte, creo que asi fue
pero que los institutos no lograron consolidarse con el peso que tenian las
universidades y después, ante la reaparicion de éstas quedaron en segundo
lugar, detrds de cllas. La pregunta importa por que asi puede establecerse
con mayor claridad el porqué del interés y la importancia que tuvo la trans-
formacion de los institutos en universidades en las primeras décadas del
siglo xx, en especial, obviamente, el caso que aqui interesa.

S Anne STAPLES. Recuento de una batalla inconclusa. La educacion de Itwrbide a Judrez,
México, Colegio de México, 2005,
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En cuanto a la Universidad Auténoma Benito Judrez de Oaxaca, como
nos relata el autor, ésta comenzo su historia en 1955, como parte de ese
proceso que inicio la fundacion de la Universidad Nacional de México en
1910, que después conllevé también a la lucha por las autonomias univer-
sitarias y, con ¢sto, a la creacion de leyes organicas. Otra vez aqui, como
en otros momentos, ¢l proceso local se engarzo al nacional, si no ¢s que al
mundial. Asi comenz6 csta otra historia no tan nueva, pues, de hecho, la
historiografia considera como una sola identidad el instituto y la universi-
dad. Y la perspectiva que nos ofrece el autor reitera esa interpretacion.

Una serie de circunstancias son relatadas en estas paginas sobre la
universidad, en las que aparecen con mayor fuerza los estudiantes, no
solamente como parte de una matricula en constante aumento sino tam-
bién con la fuerza de los grupos que emergen dentro de la casa de estudios,
como fueron primero ¢l Frente Estudiantil Benito Judrez y despuds ¢l
liceo del mismo nombre. El afo central de 1968, con toda la movilizacion
estudiantil que conocemos, dejo también su impronta en la uasjo y de esto
nos platica desde su propia autobiografia Victor, pues fue uno de los pro-
tagonistas de esa historia. Quiza después de este momento veamos, a la
par de la construccion de la Ciudad Universitaria, dos fenomenos, de
suma importancia en esta historia: por un lado, ¢l surgimiento de un pro-
yecto de universidad popular, radical y, por el otro, la ampliacion paulati-
na de la poblacion universitaria, es decir, su masificacion. La historia de
su politizacion y del deterioro de los niveles académicos, asi como los
desenlaces que hubo —como la crisis de la izquierda desde el centro de la
Universidad, hasta el nuevo proyecto llamado Plan Judrez— es historia con-
temporanea. No quisiera abundar mayormente sobre ello tanto porque mi
saber sobre esos temas contempordncos es mas de experiencia que de
academia, como porque ¢s mejor invitarlos a leer el libro, pero si seialar
que, reunidos cn esta breve historia de la universidad y Judrez, nos permi-
te ¢l conocimiento v la reflexion sobre las dificultades y desajustes que ha
conllevado mantener el funcionamiento, asi como buscar la mejora de una
universidad pablica en un estado como Oaxaca, con tan graves problemas
estructurales. Ademas, cuando vemos las actuales necesidades de adecua-
cion a la globalizacion, que llevan hacia el desmembramiento de la uni-
versidad puablica, hacia el menosprecio y marginalidad de cierto tipo de
saberes, todavia resulta méds imperioso recordar la importancia que tiene
la memoria historica universitaria para defender algo que fue producto en
gran parte de la Revolucion y del Estado benefactor y que importa mante-
ner para el mejoramiento de nuestra socicdad. Por eso importa un texto
como el presente.
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Respecto de la identificacion de Judrez con ambas instituciones, ¢sta
no resulta extraita puesto que es parte del mismo proceso de heroizacion
del procer oaxaquefio. En efccto, Judrez decidié en algin momento de su
vida dejar el seminario ¢n ¢l que tomaba clases para ingresar al naciente
Instituto de Ciencias y Artes de Oaxaca. Sus pasos como estudiante, como
profesor y después como gobernador que favorecié a la institucion fueron
parte del interés en darle a la institucion una caracterizacion liberal. Vol-
viendo al libro, Juidrez, como bien lo recoge el autor, fuc parte de la forja
de esa institucion y la identificacion crecié a medida que aumentd la esta-
tura del Benemérito por su papel nacional ¢ Internacional. Después pasa-
ria a ser, para quicncs participaban en ¢l Instituto y después en la
Universidad, no sélo vida sino también simbolo, imagen, discurso, nom-
bre. cstatua, rectorado de Judrez para la universidad. No critica, no
cuestionamiento, no explicacién, sélo héroe. Todo esto creo que esté bien,
sobre todo como simbolo de identidad para los oaxaquenos, y no lo critico;
sin embargo, a mi parecer, para quienes no estamos tan cercanos a ¢sa
identificacion, nos conviene a veces alcjarnos del héroe para situar mejor
la distancia entre el modelo de nacion liberal moderna que buscaba Juarez
y su grupo y que tenia cn los institutos uno de sus ejes, de la realidad
social de entonces, a la que se aplicé el modelo descado.

Esto lleva a plantearnos algunas preguntas: ;habia Judrez pensado en
qué tipo de profesionistas y de hombres era necesario formar en ¢sos esta-
blecimientos?, ;penséd acerca de los sectores sociales que deberian tener
derecho a esa educacion? No sé¢ cuanto de esto se pueda contestar por
ahora, pero me detendré en un punto: el de quienes han resultado exclui-
dos de csa educacion.

El libro nos recuerda e informa sobre la creciente matricula primero
del instituto y después de la universidad. Respecto a cste tema, cabe re-
cordar que en el siglo xix estos establecimientos no solo se dedicaban a la
instruccion superior, sino también, como en la actualidad, estaban ligados a
la secundaria y/o preparatoria. En ese sentido, la matricula estaba dividida
entre aquellos estudiantes de niveles medios y los que cursaban los estu-
dios profesionales. El nimero de los que ingresaban a esta parte eran los
menos y se trataba generalmente de un grupo muy pequeiio, hasta que, se
dijo antes, llegé la masificacion de la universidad en la década de los seten-
ta. En todos estos aspectos, los datos son contundentes y las preguntas
antes formuladas podrian servir de punto de partida para una investigacion
mas sociologica de la historia de estas instituciones. ;jpara qué socicdad
era la educacion? ;y en cuanto a los indigenas, los de que Judrez fue uno;
entraron alguna vez a ellas?, ;cuanta fue la movilidad social que les permi-
ticron estas instituciones?
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En particular, sobre los indigenas y su acceso a este tipo de educacion,
me viene a la mente una imagen. Es parte de una pelicula mexicana poco
conocida llamada Cuentos de hadas para dormir cocodrilos, en la que el
personaje central, un indigena sin apellido, por necesidad de ser alguien
en ¢l Estado liberal al triunfo de éste, decide comprarse un lienzo y pre-
gunta a un burdcrata por “el del sefior del cuadro™ (que estd dewrds del”
burderata), es decir, el de Judrez. La respuesta dada fue: “ah, ése es de un
indio... te lo regal6™. Todo esto parece no tener relacion con el instituto o
la universidad; sin cmbargo, creo que puede establecerse, para reiterar
que la sociedad mexicana, la decimondnica, la del siglo pasado, la actual,
han dejado la mayoria de las veces fuera de esos estudios profesionales a
ese sector importante de fa poblacion al que, paraddjicamente, pertenccia
Judrez. Bueno, sabemos que en el siglo xix hubo hijos de caciques que
tuvicron acceso a los estudios universitarios, como recientes investigacio-
nes han descubierto,® y a finales del xx se han planteado universidades
para indigenas.” Sin embargo, la cantidad de estudiantes provenientes de
este sector siempre ha sido minima y termina por constituir una elite
privilegiada, que, por lo que concierne al siglo xix, ya estaba en proceso
de occidentalizacion: la historia misma de Judrez nos lo confirma, pues,
antes de llegar a los estudios superiores, ¢l superé la calidad de indigena,
se occidentaliz6. En realidad, para los liberales esa cra la realidad a la
que querian llevar a los indigenas. Asi, todo aquel que quisiera alcanzar
ese privilegio tenfa —tiene?— que iniciar ese proceso, salir de su comuni-
dad, occidentalizarse. Es parte de un problema complejo.

Apunté este aspecto solamente como una de las problematicas que deja
para la reflexion la lectura del libro de Victor Ratl Martinez y me parecio
que tenia relacion con lo que hemos querido exponer cn esta tercera
parte, que es la identificacion de Judrez con la universidad, con la educa-
cion superior de Oaxaca, de la que emerge como un ejemplo de lo que
puede lograr quien se lo proponga.

;Quedan temas fuera del libro? Me parece que no, que, como mencio-
né antes, el autor trata de abarcar todo, lo que conlleva el peligro de abar-
car mucho pero apretar poco. Sin embargo, recordemos que se trata de un

* Véase a Margarita MENEGUS BORNEMANN ¥ Rodolfo AGUIRRE SALVADOR, Ef sacerdocio y
la universidad de México, México, CESU-UNAM (de proxima aparicion).

" Véase un articulo reciente de Rosalina rios, “Una reflexion sobre la problemitica de
la instruccion superior indigena en el siglo xix. Un acercamiento historiografico™. Se
publicari en ¢l libro que coordinan Lourdes atvarano y Rosalina rios, Grupos margina-
dos de la educacion en América Latina, siglos Xivy Ax.
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esfuerzo por sintetizar la historia de dos siglos y que, en cambio, nos deja
a los lectores interesados con infinidad de temas y problematicas para
trabajos futuros, entre ellos apunto uno mas que seria relacionar ¢l desa-
rrollo del instituto y luego de la universidad con los diferentes momentos
de construccion, funcionamiento y quicbre del Estado-nacion moderno en
México. Al final de cuentas, esto ticne que ver tambicn con el momento
actual de las universidades piblicas, y con aquello que mencioné al prin-
cipio de mi presentacién, es decir, con la situacion de crisis que vive no
solo Oaxaca sino en general México y que las arrastra.

Termino felicitando al autor por este logro y también haciendo la invi-
tacion a leer el libro, para acercarse a conocer lo que ha sido una historia
sin duda azarosa, sin embargo, también llena de momentos de gran espe-
ranza por los ideales que se ha llegado a depositar en ¢l saber de las uni-
versidades,
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Dos pasiones y una historia:
Carmen Castaneda

Julia Preciado Zamora'

Carmen Castaiieda cambié, en el occidente de México, la préctica de la
historia. Carmen vivio entre dos pasiones: la docencia y la historia, aficio-
nes que se convirticron en los dos quehaceres que colorearon su vida. Tal
vez obedeciendo a esa vocacion innata por la enseiianza, en 1960 Carmen
se recibio a los 19 afios de profesora en la Escuela Normal de Jalisco, Sin
duda, su formacién como maestra la distinguid para toda la vida. Estaba
convencida de que nacié para ser maestra. Como lo repitio mas de una vez,
ensefiar era su mayor satisfaccion; sin embargo, su otra pasion, la historia, la
condujo a graduarse en 1969 como historiadora ¢n la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Guadalajara.

En el México de finales de los afios sesenta no era ficil, especialmente
para las mujeres, hacer un posgrado. Pero esto no se aplicaba para Carmen,
quien siempre supo cudl era su camino a seguir. Con esa premisa partio a la
ciudad de México en 1969 a cursar el doctorado en historia en el Centro de
Estudios Historicos de El Colegio de México. Ahi tuvo como maestros a
Andrés Lira, Rafael Segovia, Daniel Cosio Villegas, Moisés Gonzélez Nava-
1o, Alejandra Moreno Toscano y a Luis Gonzalez y Gonzélez. Las ensefian-
zas del historiador michoacano acompaiaron a Carmen desde entonces.

Carmen constantemente recordaba que en las sesiones cotidianas sus
profesores les transmitian los conocimientos heredados de “maestros no-
tables. como Silvio Zavala y Edmundo O’Gorman™.? A su llegada a El
Colegio, en 1969, los estudiantes asistieron al congreso de mexicanistas
que organizé Daniel Cosio Villegas. En ese congreso, Carmen conocié a
historiadores franceses, ingleses, estadounidenses; y a “muchisimos espa-
foles, dedicados al estudio de México™.* Con algunos de ellos, desde en-
tonces, Carmen labré amistades indelebles.

" Julia Preciado Zamora es doctora en cienctas sociales y profesora investigadora del
ciesas, unidad Occidente.

* Hermencegildo oLguin, “Una vida para hacer historia”, Procese, 1501 (2003), xu-xv,
en especial X

* Ihidem,
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Carmen tenia una memoria asombrosa. Recordaba a las personas por
su nombre y apellido. Ademds evocaba sucesos con todos los detalles; con
deleite repasaba anécdotas y lugares. Traia a la memoria hasta ¢l clima de
un dia muy lejano. Aflos mas tarde, Carmen rememoro que fue en aquel
congreso de mexicanistas en el cual conocio a Jean Meyer y a Friedrich
Katz. Y que fue alli mismo que Luis Gonzilez “lanzé la idea de la historia
local, la historia parroquial, la llamada microhistoria™.*

Carmen fue gran amiga de sus compaiicros de estudios. Muchos de
cllos se cuentan entre los historiadores mas reconocidos. Hablo de Enrique
Krauze y Héctor Aguilar Camin. Como gran conversadora que era, ame-
nizaba las platicas de café, participaba en acalorados didlogos en los bares
y asistia a las tertulias en la casa materna de Héctor Aguilar Camin, en la
colonia Condesa, casa en la que por cierto Carmen llegé a hospedarse
cuando estuvo en la ciudad de México.

A la par de ser estudiante de doctorado, Carmen se desempeiio en la
investigacion. Entre 1970 y 1972 trabajo en la Secretaria de Educacion
Pablica como investigadora. Alli elaboré libros de texto gratuito en ciencias
sociales para alumnos y macstros: del primero al sexto grados. De 1973 a
1975 se afand en el Centro de Estudios Historicos de El Colegio de México
como auxiliar de investigacion. La disciplina y la responsabilidad la distin-
guieron desde entonces. Ambas fueron practicas inherentes a su oficio de
historiadora. En 1974, cuando recibio ¢l doctorado, continud trabajando en
la ciudad de M¢éxico. Entre 1976 y 1978 fue investigadora del Centro de
Estudios Educativos, A.C.

Pero la ciudad de México no era para Carmen: la querencia por su
tierra finalmente la alcanzo. En 1978 regreso a Guadalajara. Como histo-
riadoras sabemos que es un reto lanzarse a organizar archivos plblicos.
Pero csa tarea, en ocasiones ingrata, conlleva momentos de fruicion. Car-
men fungié como directora del Archivo Historico de Jalisco de 1978 a
1985. Simultincamente laboraba como biblidgrafa en la Biblioteca Pablica
del Estado de Jalisco, pertencciente a la Universidad de Guadalajara. En-
tre libros y documentos, materiales primordiales del oficio de historiar, Car-
men consumio varios afios de su vida.

Como buena historiadora, Carmen promovio la consulta de los acervos.
Hace dos anos recordd como organizo el archivo del Poder Ejecutivo, y
contd como sus fondos s¢ encontraban inicialmente en una bodega, entre
montones de basura: “Arrcglamos los papeles del siglo xix y el archivo de
concentracion. Hicimos inventarios, catdlogos y un boletin. [En 11 biblioteca, ]

Y Ihidem.
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con la ayuda de mis alumnos, y en especial de Jests Bohérquez, se inicio <.|
ordenamiento del Supremo Tribunal y ¢l Archivo de la Real Universidad™.*

Rescatar archivos y bibliotecas no fue el inico quehacer de Carmen.
Ella disfrutaba impartiendo clases. Desde 1978 hasta sus Gltimos dias fue
profesora de la Universidad de Guadalajara. Ahi coording seminarios so-
bre las historias de Espaia, de México, de Jalisco y de América Latina.
También trabajé sobre historia e interdisciplinariedad y dirigio su prestigio-
so seminario de tesis. Bajo su tutela crecieron generaciones de historiado-
res. Carmen ascsord 39 tesis entre licenciatura y posgrado y esa tarea
deja ver su generosidad como profesora. Alguna vez dijo:

Siempre que lengo un grupo nuevo me enfrento con el reto de hacer que
los alumnos que no quieren trabajar lo hagan. En un principio me decia: no
me voy a esforzar por los que no quieren estudiar, pero siempre terminaba
exigiendo a todos sin excepcion, que aprendieran lo que yo trataba de
ensenar. Tuve la suerte de tener alumnos que respondieron a mis exigen-
cias. Hubo quienes eran muy brillantes ¢ hicieron estudios de doctorado.”

La labor de una historiadora s¢ complementa, es cicrto, con el rescate
de archivos y se realza con la docencia. Pero la investigacion ¢s una pa-
sién que no se puede serenar. Carmen fue investigadora fundadora de El
Colegio de Jalisco. Permanecio alli durante siete afios: de 1983 a 1990. A
partir de entonces, se dedicé mucho més a la investigacion. En el Colegio
de Jalisco formé y dirigié la revista Encuentro, que pronto se convirtié en
¢l medio sine qua non para divulgar los estudios mas recientes de la histo-
ria de Jalisco y su region. Carmen sabia que, en su propio decir, el historia-
dor se enfrenta a tres campos de accion: “la docencia, la difusion y la
investigacion. Pero un historiador no es aquel que enseiia o difunde el
conocimiento, sino quien averigua, quien escarba en el pasado™.”

Con esta conviceion, Carmen dedicé toda una vida a desenterrar los
secretos del pasado. Ella centré sus esfuerzos en la historia de Jalisco y su
region. En los anos setenta, dias en que escascaban los estudios académi-
cos sobre Guadalajara, pero mds todavia los estudios sobre la educacion
durante la Colonia, Carmen planted ese tema para su tesis doctoral. En ese
entonces,

§ Ihidem.,

¢ Eva Lotra, “El orgullo de ser universitario. Maestra Carmen Castafieda Garcia™,
Gaceta Universitaria (Guadalajara), 14 de enero de 2002,

T Ibidem,
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cuatro personas de distintas universidades coincidimos al tocar el tema de
Guadalajara en nuestras tesis. Ramon Ferrera, de Sevilla, hizo un trabajo
sobre la ganaderia local; Eric Van Young sobre las huciendas que abaste-
cian a la ciudad; Richard Delisle, de Texas, sobre el tema del parentesco y
yo sobre el tema de la educacion. A un mismo tiempo hicimos esos trabajos
vy alentamos a otros a que también lo hicieran, como Rodney Anderson,
William Taylor y muches otros que eran muy jovenes.®

Carmen no sélo fue la primera historiadora en desentraiiar el tema de la
educacion en Guadalajara;® también lo fue en reconstruir la participacion
de Miguel Hidalgo y de José Antonio Torres en el movimiento de Indepen-
dencia en la “perla de Occidente™.' Carmen de continuo se ocupaba de
temas inexplorados. Asi trabajo en torno a la prevencion y readaptacion
social en México, en un periodo clave que abarca de 1926 a 1979." Y,
siguiendo con esta ténica de ocuparse de lo desconocido, dio con un
tema inédito: Violacion, estupro y sexualidad en la Nueva Galicia,
1792-1821, obra que abarca un largo periodo para encontrar las co-
yunturas del tema.'? A proposito de la periodizacion. principal herra-
mienta del historiador, Carmen escribid: “Puedo decir que la periodizacion
que el historiador disefie y utilice se basarad en la conciencia historica
de ¢l mismo, porque la interpretacion la condiciona y tendrd, mds que
nada, un valor practico ¢ inmediato para facilitar la investigacion, ya
que no es un hecho, pero si una hipotesis necesaria™."

Sus primeras investigaciones la llevaron a explorar mds temas novedosos
y a buscar nuevos espacios laborales. En 1989 Carmen ingresd como investi-
gadora al Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia
Social (ciesas) unidad Occidente, donde pasaria los tltimos afos de su vida
académica. En ¢l ciesas se convirtio en ¢l pilar del area de historia. En el post

* Hermenegildo oLcuin, “Una vida para bacer historia™, xin.

? Carmen casTASEDA, La educacion en Guadalajara durante la Colonia, 1552-1821,
Guadalajara, El Colegio de Jalisco/El Colegio de México, 1984. Proximamente, ¢l Ciesas
»ublicard una version de esta obra revisada por la autora,

U Carmen CASTASEDA, Don Miguel Hidalgo v don José Antonio Torves en Guadalajara,
Guadalajara, Unidad Editorial del Gobierno del Estado, 1984,

U Carmen CASTANEDA, Prevencion social y readaptacion en México, México, Instituto
de Ciencias Penales, 1979,

12 Carmen CASTANEDA, Flolacidn, estupro y sexualidad en la Nueva Galicia, 1792-1821,
Guadalajara, Editorial Hexagono, 1989,

* Carmen casianena, “El tiempo de la historia y el problema de la periodizacion”,
Estudios del Hombre, 5, 1997: pp.79-90, en especial 89.
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V. Comunidades

grado sostuvo su gran pasion por la docencia. En sus seminarios, ademas de
adiestrar a los cstudiantes en el arte de la investigacion, los ponia al dia acer-
ca de los estudios mas recientes de la historia social y cultural.

Los titulos de esos seminarios no permiten mentir: “Elite y poder local
en el siglo xix mexicano, desde la perspectiva de la nueva historia™; “Fami-
lia y poder, desde la perspectiva de la historia de las mentalidades™; “His-
toria cultural de las practicas y las representaciones™; “El problema de la
narrativa en historia™; “Historia, narrativa y evidencia”; “El debate actual
en torno a la historia cultural™; “Investigaciones de historia cultural™. Una
vez que el CiEsas abrid la maestria en antropologia, Carmen impartio cursos
a los futuros antropélogos. Ademds, en la maestria de historia regional de
la Universidad Auténoma de Sinaloa, Carmen fue una profesora insustitui-
ble. Afio con afio sc trasladaba hasta ¢l caluroso Culiacén para transmitir
Sus conocimientos.

Los primeros temas de investigacion que Carmen trabajo la guiaron por
caminos inéditos que se empecind en recorrer. Su gran aficion por los
libros se reflejo en los temas que estudio: “Durante 1997 y 1998 me dedi-
qué a investigar la cultura del libro en Guadalajara, tanto ¢l taller de im-
prenta, que habia en la ciudad desde 1793, como los libros que publicaba y
los que vendia en la tienda anexa al taller. También he estudiado a los
lectores de Guadalajara en ¢l periodo colonial. Me ha interesado averiguar
sus practicas de lectura y las representaciones que s¢ formaban los tapatios

a partir de los libros y periodicos que leian™.

* ok ok ¥ ¥

Carmen cra una lectora dvida. Su casa era su biblioteca o... ;debo decir su
bibliotcea era su casa? Entrar a su casa era recibir una leccion de historia, En
ella acumulé todos los libros que ¢l tiempo v el espacio le permitieron. Su
generosidad como profesora la llevé a compartir su biblioteca con sus estu-
diantes. Y una salia de su casa ~de¢ patios que sombreaban lozanos guaya-
bos— colmada de ideas y de libros para desarrollarlas. Tal vez por esa razon y
en homenaje a su trayectoria académica, la biblioteca del cicsas Occidente, a
partir del martes 23 de abril de 2002, lleva su nombre. Y muy pronto la gran
biblioteca de su casa se fundird con la de su nombre, para que la noble tradi-
cion de Carmen, de prestar sus libros, perdure con los afios.

Pero Carmen no sélo invitaba a leer libros. También los escribia junto

14 Carmen CASTAREDA, [mprenta, impresores y periidicos en Guadalajara 1793-1811,
Guadalajara, Museo del Periodismo v las Artes Graficas/Agata/Ayuntamiento Constitu-
cional de Guadalajara/ciesas, 1999, 10,
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con colegas o estudiantes: sus mas de 10 libros como coordinadora asi lo
demuestran. Escribio alrededor de 33 articulos y més de 40 capitulos de
libros, 34 reseiias y 39 memorias. Ni duda que su solido trabajo colegiado
fue el resultado del didlogo que sostuvo con la historia y con sus pares
académicos. Recientemente sus intereses se centraron en la historia so-
cial y cultural de la edufcacion, en la historia de la mujer, en la historia
cultural del libro y en la lectura ¢ historia de la cultura escrita. EI Sistema
Nacional de Investigadores reconocio su trayectoria: Carmen alcanzo el
mas alto nivel, al ser nombrada investigadora nacional, nivel 111.

A raiz de su enfermedad, Carmen impartié lecciones en su casa los
martes de 10 a 2 de la tarde. Ahi ofrecio el seminario de historia sociocultural
del doctorado en Ciencias Sociales del ciesas Occidente. El 4 de mayo de
2007, viernes de triste memoria, ¢l cuerpo de Carmen perdio la batalla
frente a un cancer inexpugnable. Y digo su cuerpo, porque a su mente ese
terrible cancer nunca pudo doblegarla. La historia y la docencia, sus dos
pasiones, las practico hasta el dia Gltimo de su vida. Quienes asistimos a
sus seminarios, al inicio como estudiantes y después como sus colegas,
recibimos muestras de como investigar en historia. Carmen siempre en-
contrd la anécdota apropiada para ilustrar lo que explicaba. Y una aprendia
a pulir las letras, a suavizar las opiniones y a orientarse en las investigacio-
nes, sin perder alguna vez la brajula en el intento.
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NORMAS EDITORIALES

Memoria, conocimiento y utopia es una publicacion semestral de la So-
ciedad Mexicana de Historia de la Educacion. Los originales que se entre-
guen para su posible publicacion se someterdn a los siguientes criterios:

De las secciones:

1. Didlogos y trayectorias, incluye colaboraciones referidas a avances
de investigacion, investigaciones concluidas; andlisis y experiencias
relacionadas con el campo.

2. Puntos de vista, se refiere a aportaciones metodologicas, teorias,
estados del conocimiento; entrevistas a investigadores del campo.

3. Documentalia mexicana, documentos sugerentes y valiosos para la co-
munidad de historiadores de la educacion; integrard una breve ubica-
cion del texto y su importancia.

4. Materia prima y herramicntas, integra resefias de libros, revistas,
discos compactos; noticias biblio-hemerograficas, informacion so-
bre archivos, paginas Web y otras que aporten elementos para la
investigacion y la docencia en el campo.

5. Comunidades, acoge experiencias, logros y sucesos en el transcurrir
académico de aquellos abocados a la construccion del campo de
historia de la educacion.

De su aceptacion:
1. La aceptacion de una colaboracién no implica necesariamente su
publicacion.
2. Los textos que se presenten serdn inéditos.

De la presentacion de los textos:
1. Enviar el texto por correo clectronico, o bien impreso y en disco
compacto o disco de 3.5 pulgadas, en Word para PC.

a) Paras las secciones 1 y 2, la extension serd de 20 a 25 cuartillas
(incluyendo notas, cuadros, ilustraciones, citas y referencias bi-
bliograficas). con tipografia Times New Roman 12 puntos para
¢l cuerpo del texto y 10 puntos para las notas a pie de pagina.
Las resefias tendran una extension de 5 cuartillas.

b) Las secciones 1 y 2 requieren, ademds, incluir un resumen en diez
renglones y de 3 a 5 palabras clave, en Times New Roman 11
puntos, ambos en espaiol y en inglés.



c) Las notas a pie de pagina deberdn tener una secuencia numé-
rica; se reduciran al minimo.

d) Todas las siglas’, y referencias que aparezcan mencionadas se
incluirdn completas al final del texto, en orden alfabético, de
acuerdo con los siguientes

ejemplos:

Para libros:

GRUZINSKI, Serge, La guerra de las imdgenes. De Cristobal Colon a
"Blade Runner"” (1419-2019) [Trad. Juan José Utrilla), México, Fon-
do de Cultura Econdmica, Seccion de Obras de Historia, 1990.

Para articulos:

CASTILLO GOMEZ, Antonio, "Escribir para no morir. La escritura en las
carceles franquistas”, en Antonio Castillo Gomez y Feliciano Montero
Garcia (coords.), Franquismo y memoria popular. Escritura, voces
v representaciones, Madrid, Siete Mares, 2003, pp. 17-53.

Para documentos de internet:

ALONSO ASENIJO, Julio, "Introduccion al teatro de colegio de los jesui-
tas hispanos (siglo xvi)", http://parnasco.uv.es/ars/teatrescol estudios/
introduccion_aLteatro.html, 6-2-2003. Consultado el 9 de junio del 2005.

¢) Cuadros, grificas e ilustraciones irdn separadas y su coloca-
cion se indicara claramente.

f) Para referencias dentro del texto se usard la notacion a pie de
pagina con los siguientes datos: Nombre APELLIDO APE-
LLIDO, Titulo, p. "o" pp. Por ejemplo, Valentina TORRES
SEPTIEN, La educacion privada en México, 1903-1976,
pp. 112-115.

2. Toda colaboracion se acompanara de una breve nota curricular, del
autor, seialando su formacion, centro de adscripeion, lineas de in-
vestigacion, el titulo de dos de sus mds recientes publicaciones;
ademis, direccion, teléfono y dircecion electronica.

3. En ningun caso, se devolveran originales.



Del proceso de arbitraje:

1. Todas las colaboraciones serdn dictaminadas por dos especialis-
tas en el campo, de manera anénima, tanto para dictaminadores
como para autores,

Del proceso de edicion:

1. El contenido y ¢l estilo son responsabilidad del autor.
2. Una vez aprobado el texto e iniciado ¢l proceso de edicion, no se
podra hacer modificaciones.

* ¥ ¥

Los editores se comprometen a entregar a los autores cuyos trabajos
hayan sido publicados, dos ejemplares de la Revista.
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