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Editorial

Cada vez es mis evidente [a importancia que ]a Historia de !2 Educacion
adquiere en el mundo académico. La reflexidn de los historiadores de esta
disciplina (que s¢ incorpora tardiamente en relacidn con otras dreas de la
historia o la historiografia), queda mostrada en este quinto nlimero de
Memoria, conocimiento y wiopia de la Sociedad Mexicana de Historia
de la Educacion.

En este nimero de la revista se hace patente la vinculacién de la histo-
ra de la educacion con los métodos modemos para ¢l andlisis: en este
sentido hay que destacar como la mayor parte de {os articulos estan pensa-
dos en funcién de las formas mas actuales v novedosas de la escritura de
la historia; me refiero 2 que en los articulos de fondo la mirada est4 puesta
en la teorizacidn, la critica, y 1a utilizacion de ios métodos de la historia
cultural que se emplean para entender los saberes sobre 1a cultura escolar.
Intentaré ser mas explicita,

Un primer asunto, tratado desde diversas perspectivas, tiene que ver con
la produccién editorial de fos textos escolares. reflexiones “chartierianas™
que nos regresan a considerar la importancia de la produccién material de
los textos. El tradicional Pinocho, titere infaltable en los recuerdos infantiles
en la cultura occidental, €5 el pretexto para entrar a tema de quienes hubieron
de imprimir por vez primera y en reiteradas ocasiones esia historia. El desa-
mrollo editorial de los itatianos Paggi y Bemporard, s rescatado en el articulo
de Carmen Betti para mostrar como el €xito de 10s 1ex(0s no es necesaria-
mente exclusivo de los autores; sin la tenacidad de estos impresores, tal vez
textos como el mismisimo Pinoctio, no hubieran tenido e! éxito que le cono-
cemos.

La historia de la educacion también ha podido trascender v considerar-
s¢ como parte de los proyectos educativos nacionales gracias a Is vision
de quienes a través de la creacién de colecciones educativas han hecho
posible la publicacidn de textos, que de permanecer aislados., no hubieran
tenido un impacto educativo en la formacién de los escolares, nifios ¥
Jovenes; esto 1o muestra el caso de la Bidlioteca da Edugacdo, publicada
en Brasil en el siglo xx como un reflejo de las colecciones francesas del
XtX. En este articulo, Maria Rita de Almeida considera que la elaboracion de
una coleecion exitosa como ésta tiene detrds un dispositivo —en ocasiones
poco evidente—, que tiene que ver con la seleccion, fa o las traducciones, la
elaboracion de introducciones, la distribucién de los textos a través
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de medios muy variados. inclusive de otros medios impresos. Las colec-
ciones también dan la oportunidad de identificar los objetivos politicos y
pedagodgicos del momento de su elaboracion.

Un tercer texto tiene que ver con la produccidn periodistica y 1a crea-
cién de élites; trabajo realizado por Cristina Cardenas quien muestra como
estos grupos no se entienden sin 10s textos que estas mismas minorias
selectas producen. Resulta muy interesante la definicion de ias elites, li-
berales o conservadoras, poniéndolas ¢n espejo en un juego de antinomias,
donde no es posible entender a unos sin la presencia d¢ los otros.

Otros cinco articulos profundizan sobre la cultura escolar de maneras
diversas. Los imprescindibles de la historia de la educacin, Escolano y
Popkewitz, presentan dos articulos de corte tedrico donde analizan practi-
cas historiograficas y discursos que han hecho posible una construccion
de la cultura escolar. Desde ambitos muy diferenciados como son la cul-
tura espaiola, eminentcmente catdlica y la norteamericana, basicamente
protestante, hilan desde métodos muy opuestos un tejido que permitc apre-
hender formas de analisis para sus propias culturas escolares.

Por otra parte, desde una perspectiva historiografica, Rosalia Rios
Ziiliga nos presenta una reflexion sobre la importancia de dar voz a los
sin voz dentro de la escritura histérica. “*La historia desde abajo™ es un
intento por recuperar aguellos autores cuya preocupacion es la de hacer
visible lo que tradicionalmente no lo ha sido, y sobre todo, la importancia
que esta forma de hacer historia es imprescindible para momentos o re-
gioncs especificos, como lo puede ser Chiapas a partir del movimiento
zapatista.

Maria Esther Aguirre Lora y Maria de los Angeles Rodriguez Alvarez
rastrean ¢l Método Onomatopéyico de Gregorio Torres Quintero y su
relacion al método propueste siglos antes por Comenrio en el Orbis
Sensualium Pictus. Destaca en este articulo la defensa que se hace de la
labor de Torres Quintero, no como un simple replicador del método.
sino como un intelectual capaz de reapropidrselo, en el contexto de las
necesidades de la escucla mexicana.

Ei cuidadoso estudio de las fuentes histéricas. como son los archivos,
nos permiten conocer a profundidad la formacidn de una escuela que edu-
¢a aunque también crea pensamiento y método, para educar con parametros
ideoldgicos y practicos distintos a los tradicionales. En su historia de la
Escuela Modema de Francisco Ferrer Guardia, Belinda Ortega nos entre-
¢a una acabada biografia de este proceso.

MENOCALA.
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Las herramientas del historiador de la educacion se ven enriquecidas
con la informacion que ofrecen los articulos que guian al estudioso hacia el
conocimiento de repositorios para la investigacion: tal es el caso del *Archi-
vo Histarico de la Accién Catolica Mexicana™, descrilo por Valentina Torres
Septi¢n, asi como "0 Centro de Memoria da Educagio da Faculdade de
Educagio da Universidade de Sao Paulo”, por Marta Maria Chagas e
iomar Barbosa. En este texto destaca la preocupacion de quienes en
Espafia crearon €! “Centro Internacional de Ia Cultura Escolar”, un cen-
tro de documentacion, investigacion e interpretacion destinado especifi-
camente a la cultura escolar que dirige Agustin Escolano

En este nimero son resefiados dos textos; el primero sobre la historia
de la educacién en Colima, de Jonas Larios Denriz. que se ocupa de los
siglos XIX ¥ XX ¥ un texto que sin duda se convertira cn otro texto clasico
dc Antonio Vilao Frago en relacidn a ia critica en la cseritura de {a histo-
ria de la educacidn.

Cierra el nimero la presentacion de tres foros regionales que, sobre Ia
materia que nos ocupa, se ofrecicron a los interesados en el tema.

La riqueza de este nimero queda a la vista. Textos escritos en cuatro
idiomas distintos invitan a nuestros lectores a adentrarse en su lectura con
fa seguridad de que estén en una linea de frontera,

Valentina Torres Septicn
Universidad Iberoamericana
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Elites, educacién y produccion periodistica
en Guadalajara durante la primera mitad
del siglo xix

Cristing Ceirdenas Castitlo'

Este trabajo es un primer acercamiento a wna problematica gque atraviesa
todos los estudios sobre educacion principalmente durante los primeros
afios del siglo xix. Se wrata de poner en velucion y en perspeciiva lo que
sabemos sabre la produceion periodistica y las lineas generales de la con-
Cepeion y puesta en practica de lu enseiianza liberal duramte este periodo.
La plataforma basica de andlisis consiste en hacer givar estas dos dinien-
siones alrededor de {as elites locales —por definicion poco numernsas. Las
dos pregunias clave son: ;Qué papel jugd la prensa en el proceso de fransi-
cion de tas mentalidudes coloniales hacia las memtalidades liberales? y
(Como cernir las influencias mutuas entre la produccion periodistica y la
ensenRunzd que se impartioé en Guadalajara a principios del siglo xiy?

Elites » Ensefianza ® Produccion periodistica » Conservadores » Liberales

This work is a first step towards approaching an issue that permeates all
studies about education, especially during the first years of the nineteenth
century. It's about finding the connections and putting in perspective what
we know about the joumnalistic production and the general outline of the
conception and practical application of liberal education during that pe-
riod. The basic platform of analysis consists in linking these two dimen-
sions to the locat elite —a small number by definition—. The two key questions
are: What role did the press piay in the process of transitioning from a
colonial mentality to a liberal mentality? And how do we delimit the mu-

! Licenciada en Filosofia por fa Universidad de Guadalajara. Maestra on Filosofia (1978)
¥ en Historia (1991) por la Universidad Paul Valéry de MontpeHier. ¥rancia. Doctora en
Ciencias de¢ la FEducacion en fa Universidad de Ginebru, Suiza. Profesoru investigadora del
Departamento de Estudios en Educacién Universidad de Guadalajara. Micmbro del Sistema
Nacional de Investigadores. Algunas de sus mas recientes publicactones, son; Pofiticas Edy-
cativay ¢n Méxicor Tres momentos en fa Bistoria, tres visiones desde fa filosoffa, “Franveses
¥ enseflanza en Guadabapars. [82d- 1825, en revista Esiudios Jaliscienses.
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1. Dilagos 3 tradectoriay

tual influences between the journalistic production and the education given
in Guadalajara since 1he beginning of the nineteenth century?

Elites » Instruction » Journalistic production ® Conservatives » Liberals

¥ £ ¥

Problematizacion

¢ Qué papel jugd la prensa en el proceso de transicion de las mentaiida-
des coloniales hacia tas mentalidades liberales?, ;como cernir las influen-
cias mutuas entre la produccidn periodistica y la ensefianza gue se impartic
en Guadalajara a principios de! siglo x1x?, ;cémo conceptualizar a las €lites
locales que participaron en esios procesos? Estos son los cuestionamientos
clave del trabajo que emprendemos.

Libertad de imprenta

En las lineas siguientes sintetizatnos los hitos fandamentales del camino
hacia la libertad de imprenta en México y en Jalisco.

Desde las Cortes espanolas de noviembre de 1810, un decreto estipula-
ba la prohibicién de atacar a 1a monarquia y a la religion catélica y some-
tia a restricciones Ja libertad de imprenta.” La Constitucion de Cadiz de
1812, en ¢l capitulo séptimo. dedicado a fas facultades de las Cortes. espe-
cificaba que una de ellas era proteger Ia libertad politica de Ja imprenta.?
Sin embargo, en México, el 5 de diciembre del mismo afo. el virrey
Venegas ordend suprimir completamente la libertad de imprenta.’ Este
estado de cosas se prolongd hasta 1320. cuando ¢ virrey Ruiz de
Apodaca restablecid este derecho.’ El decreto de Agustin de Iturbide de
entcro de 1823 volvio a restringir la {ibertad de imprenta de acuerdo a las
siguientes consideraciones: los impresores tendrian que enviar sus ejem-
plares a una ¢omisién dictaminadora que se encargaria de vigilar gue no

* l.aura so1ARES ROBLES. “Juslicia v libertad de imprenta en <b siglo Nex, 1821-18537, en
Celia del Palacio Monticl, v Adriana Pineda {coonds.). Prense decimencnica en México,
Liniversidad de Guadalnjara-Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo. Morclia,
2003, p.16.

' Constitucion de Cadiz de 1812, Articulo 131, vigesimocuarta facultad. http!s
rinjavirtual.com/constitucion ) 812 htm consultada el 1 de junio de 2006.

* Laura SOLARES ROBEES. op. cif., p. 16,

“ldem. p. 17
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1. DEiloges v trayectorias

hubiera atagques a la religion catdlica —fa oficial—, a la independencia de
México respecto a Espaiia, a la union de los ciudadanos, la forma de
gobiemo monarquica moderada, hereditaria constitucional y representa-
tiva (sic) v la division de los tres poderes.® Finalmente, en Jalisco, la
Constitucion estatal de noviembre de 1824 establecid la libertad de im-
prenta sin restriceidn alguna.’

Conflicto y persecucion de Anastasio Canedo

En medio de los ires y venires de ia libertad de imprenta. elementos libe-
rales de la sociedad tapatia habian logrado echar a andar publicaciones.
La Sociedad Patriotica que se establecid justamente en septiembre de 1821,
al declararse la Independencia que tenia como finalidad promover la fi-
tantropia, ias artes, la ilustracidén y la moral publica,® promovio varias
publicaciones: La Awrora de fa Sociedad® El pensador tapatio,'" y,
finalmente, 14 que nos interesa en especial, La Estrelfa Polar de los Ami-
gos de la Hustracion.' La Sociedad publicé igualmente diversos folle-
tos de ideas federalistas —£{ ntievo pucto social escritc por Severo
Maldonado. E! pacto federal def Andhuac de Prisciliano Sinchez, am-
bos escritos en 1823.

Los Polares., como se les denominabs, dirigian sus escritos contra el
fanatismo v la riqueza det clero y eran firmes partidarios det federalismo.
La brecha que ellos abrieron fue utilizada por otras publicaciones tapatias
posteriores como Ef Iris de Jalisco, El Nivel, La Palanca; La Famasma
v el Tribunao.

Las fuentes tradicionales califican a los involucrados en La Estrella
Polar de “jovenes liberales agresivos” o de “radicales tirando a
jacobinos". En términos generales, asientan que habian estudiado en la
Universidad ¢ en el seminario tridentine. La lista de los principales lide-

* Coleccion de leyes v decretos, civeniares y odenes de los poderes legistativa y ejecutivo
dei extucdo de Jutisee. Tip. Original de M. Pérez Lewe (tome Fal X1y J. Guadalupe Montensgra
ttomo XIV). Congreso del estado de Jalisco, Guadalajara, 1981, tomo 1, p. 314,

* José CORNERD FRANCO (Comp.). La Estrelfa Polur Polémiea federafista. Poderes de
lalisco, Guadalagara, 1977, p. XIIl.

T Aparecio ¢l 1 de enero de E821.

> Aparccid en oclubre de 1822 ¥ se encargaba de la seccion de agriculura de la
Saciedad Patrigtica.

" Aparecié ¢f 11 ¢de ngosio de 1822,

BCEOR) 4,
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res reproducida en Ja mayoria de los casos ¢s 1a siguiente: Joaquin Angulo.
Ignacio Scpilveda, Pedro Zubieta v Anastasio Caifiedo.

Luis de la Rosa, Juan Antonio de la Fuente, Francisco Narvdez,
Crispinianc del Castillo y Severo Maldonado, participes también en la
publicacidn. pertenecen a una generacion anterior y este hecho es muy
significativo para nuestros fines de comprender el transito de las mentali-
dades ccloniales a las liberzles. como veremos enseguida.

Anastasio Cafedo nacid en 1805 v fue miembro de una familia con un
gran peso economico y politico. Su tio Juan de Dios Canedo fue un per-
songje clave de la politica durante la primera mitad del siglo xix, y su
hermano José Ignacio fue diputado constituyente v gobernador de Jalisco
algunos aios después.

La Estreffa Polar, publicada hasta el 4 de febrere de 1823, causd ampolla
en la sociedad tapatia, y mas alla de ella. De acuerdo con Suarez y Navarro.

Alamén [...] velaba por tadas partes: v sus agentes dotados también de
cien ojos, todo lo escudrifaban ¥ todo lo sabian. En Guadalajara no esta-
ban destruidos totalmente los elementos de subversion, La prensa conti-
nuaba sus ataques v no se deienfa ni por las multiplicadas denuncias, ni
por los constantes amagos de las bayonetas, En esta gaerra de papeles se
distinguié un joven exaltado contra quien se procedié atropeilando todas
las garantias individuales. E] gobernador D. Rafael Davila redujo a prisién
a D. Anastasio y le desterrd en seguida del Estado por sus escritos
sediciosos, en virtud de una orden del ministro de relaciones. Initilimente
reclamo el congreso.'?

Todas nuestras fuentes coinciden en que Cafledo fue desterrado el 2 de
agosto de 1324, Mas problemético es determinar cudnto tiempo durd ese
destierto. Celia del Palacio afirma que Cafiedo regresé algunos dias des-
pugs puesto gue ¢ontrajo matrimonio ¢! 29 de ese mismo mes.”* Santoscoy
sostiene que ¢f Polar regresd igualmente poco antes de su boda, pero

I De acuerdo con Celia del raracio MoxTIEL quicn pudo consultar €] nimero 9 de la publi-
cacidn. La disputa por las conciencias. Los inicios de ia prensa en Guadalajara, 1809-1833.
Universidad de Guadalajara 2001, p. 131 Jose COrRNEIO rRANGO €0 sU compitacion de los escri-
108 polares incluve anicamente hasta €1 namero 5 fechado endiciembre de 1822,

'" Juan SUAREZ ¥ NAVARRO, Historia de México y def General tntonio Lope: de Santa
Auna, menrw. México, 1987, p 66. La primera edicidn es de 1850,

" Celia del PALACIO MONTIEL. op. cft., pp. SGI-502. Alberie san1oscoy alinma que Anastasio
s¢ casa con una sohrina de Severo Maldonade. Qbras Completas, Usev. Guadalujura,
1986. tomo 1. p. 343
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L. Didloras v tranectorias

afirma que ésta tuvo lugar en 1825.% Ward Henry sostiene que el destie-
ro duré mas de un aiie,'* En todo caso, Cafiedo eslaba yva en Guadalajara
en 1825, como veremos en seguida.

Es importante scifalar que 1a corta duracion de! destierro —sea cual
sea— esta en estrecha relacidn con las protestas de José Maria Gil, Juan
N. Cumptlido y Prisciliano Sinchez en Guadalajara y su tio Juan de Dios
quienes en la capital del pais solicitaron explicacidn sobre las razones de
1al resolucidon y ejercieron presion para anularla.’’

En aquel primer conflicto las autoridades eclesidsticas no parecen ha-
ber tenido una participacion directa. Con la lglesia la fase aguda de [os
probiemas inicié en 1825, a raiz de la publicacion del escrito Conjuracion
del Polar contra los abusos de la Iglesia que se atribuyé a Anastasio Ca-
itedo. El eje de este escrito era lz critica @ la disciplina eclesidstica, los
diezmos y el celibato sacerdotal.

Hemos visto que la Constitucién local de 1824 estableci la libertad de
imprenta sin restricciones, sin embargo, su Articulo 7° estipulaba:

La refigién del estado s la catdlica, apostélica y romana sin tolerancia de
otra alguna. El Estado fijara y costeara todos los gastos necesarios para fa
conservacion det culto.’®

Es decir, al mismo tiempo que se confirmaba la catoticidad del nuevo
gobierng, se trataba de que ¢l Estado controlara la riqueza del clero, espe-
cialmente los diezmos y las rentas eclestales. Este es el antecedente que
permite comprender por qué las criticas de ef Polar levantaron los dnimos:
volvia a poner sobre Ja mesa uno de los puntos mas conflictivos del transito
de la sociedad colonial a 1a sociedad liberal. Asi, La conjuracion se enmarca
en un clima de confrontacion entre la sociedad ¢ivil ~el Congreso—y la alta
jerarquia catélica. El clero argumentaba que se trataba de la intromisién de
la autoridad civil en asuntos enteramente eclesiales. El Congreso por su
parte, encabezado por Prisciliane Sinchez, consideraba ia medida total-
mente necesaria para establecer la separacion entre poder espiritual ¥
poder temporal.

Y Alberto Sankoscoy, Obras completas, uxep, Cruadalajara, 1986, tomo 1, p. 1D8.

" Raber Joseph WaRD HENRY, Jiian de Dios Cafiedo. Politico y diplomético. tesis de
licenciatura en Historia. Universidad Ibervamericana. México. 1968. pp. 85-86.

'* Alberto santoscoy. op. cis.. p. 108

W Coleceion de leves v decretos.... op. cit.. p. 314,

BIROXIA,
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Reproducimos a continuacion dos de los pasajes mas representativos
de La conjuracion. El primero ataca divectamente los diezmos. en tanto el
segundo amremete contra ¢l celibato sacerdotal:

Estando, pues, [...] la autoridad eclesiastica sujeta a la civil, y careciendo
en absoluto de facultades para disponer de la propicdad de los homtbres.
<con qué derecho han podido establecer la contribucion de los diezmos? Y
tos pueblos ;como han tenido sufrimiento para flevar al cabo esta injusticia?
[...] dejad ya de pensar en tributos gravosos que no tencis abligacion de
cubrir f...]"*

l...]1 yo estoy convencido de gue la naturaleza ha dotado al hombre de
determinados drganos para ciertas funciones, jconseguirdn alguna vez pro-
barme que la perfeccion de este individuo consiste cn no hacer uso de sus
facultades para ¢l fir que le tmpuso la naturaleza? Esto seria fo mismo que
si dijeramos que la virtd de una tierra fértil consistia en que no produjera
ni un sacate.™*

Ei 17 de octubre inicié el proceso cuando en el Seminario Conciliar se
acordd por unanimidad juzgar ese escrito ¥ enviarlo a los doctores Do-
mingo Cumplido v Manuel Covarrubias para tal fin. Estos optaron por
tachar v censurar cada una de fas proposiciones estampadas en agitel
eserito.”! El 19 de noviembre se convocd a la Junta de Censura en pleno en
la capitla del seminatio y se comunicé el resuitado, pero no todos estaban
de acuerdo. José Luis Verdia se interpuso y propuso realizar un “juicic
contradictoric™ para analizer las proposiciones del escrito en presencia
del autor, de forma que éste pudicra hacer su defensa. Los llamados se
hicieron el 20, 23 y 27 de noviembre con un plazo de ocho dias posteriores
a la publicacidn def edicto.

Caiiedo no se presentd en los plazos estipulados, sino que publicé otro
escrito titulado Ef Polar Combertide (sic) que ratificaba lo expresado en
la Conjuracion. El proceso continud y se nombrod defensor del autor de los
escritos al Lic. Francisco Murillo, después de que varios eclesiasticos se
negaron a aceptar el cargo aduciendo diversas excusas. En las subsecuentes
sesiones, gracias a los argumentos de José Luis Verdia y Severo

"~ La conjuracidn del Potar contra los abusos de 1a [plesia™, n JOs¢ CORNEID FRANCE,
ap. cle, pp. 83-93, p. 8.

M Melem. p. 83,

N Tosé CORNEIO FRANCO, Op. cit. p. 179,
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Maldonado se impidid la sentencia de excomunion de Cafedo,” pero
José Miguel Gordoa, lectoral de la catedral y gobermador de la didcesis
resolvié prohibir la retencién de los eseritos polares bajo pena de cxeo-
munidn mayor ipse fucto incurrenda y ademds volvio a emplazar a Ca-
nedo para que compareciera a retractarse a mas tardar et 29 de enero de
IB26 y para evitar asi la excomunion mayor. Y es que uno de los proble-
mas mayores era que los escritos estaban firmados por ef Polar, v aun-
que 1odo mundo se los atribuia a Cafedo, no habia ningin elemento format
que permitiera identificarlo con él. Asi, las edictos que publicaba el cabil-
do eclesidstico se dirigian a ¢f Polar y Cafiedo hubicra sido suicida si se
hubiera presentado. Finalmente, no hay ningin vestigio de que la exco-
munién haya sido llevada a cabo.

A partir de esta reconstruecion, nos interesa regresar a una de las
alimmaciones iniciales, aquetla que asentaba que los editores y participan-
tes en La Estrelfa Polar eran alemnos de ia Universidad y del Seminario
Conciltar.

For mas que luchamos contra las visiones maniqueas v estereotipadas
s{ nos result6 sorprendente el resultado que arrojé nuestra bisqueda sobre
tos participantes en ¢l juicio eclesiastico en contra de Canedo, principal-
mente Severe Maldonado, Esteban Huerta y José Leis Verdia.

Francisco Severo Maldonado nacid en 1773, Estudié en el Seminario
donde se ordend sacerdote en 1 799* y posteriormente en la Real Univer-
sidad de Guadalajara, donde obtuvo los titulos de licenciado (en 1800), y
de doctor en Teologia (en 1802). lguiniz sostiene que posteriormente la
Real Audiencia le concedid el titulo de abogado y que en su biblioteca
figoraban {os mejores tratados de ciencias humanas y politicas incluidas las
obras de los enciclopedistas cuya lectura lo convirtid en un decidido socia-
lista.** Prueba de su adhesion liberal es la redaccién de E! Desperrador
Americane en 1810. Es bien sabido que al abandonar Hidaigo la plaza de
Guadalajara, Severo Maldonado debid ocultarse y que posteriormente fiie
indultado ¥ amnistiado. En 1§11 comenz6 con la publicacion de £f Tele-
grafo de Guadalajara y en 1813 con £l Mentor de Nueva Galicia.

* Maldonado argumentd que los consultores designados {Covarrubias y Cumplide) eran
Incompetentes ¥ propuso en su lugar a los canonistas, HUERTA y VerDta. La verdad desfigura-
dee. Imprenta de Mariano Raodriguez, 1825, FEBP. Misc. 228, documento 14, p. 2.

2 Nucsteas fuentes ne especifican cudl de los dos Seminatios.

 luan saLmsTa 16tiNI2. Catdlogo biobibliogrifico de fos doctores, ficenciados v noes-
tros de la antigna Universidad de Guadalajora, Universidad de Guadalajara, 1992, p, 201,
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ambos de filiacion marcadamente realisia. Fue elegido diputado en las
Cortes espafolas de 1822 y 1823 pero no llegd a participar. Formo
parte de la Junta Gubernativa durante ¢ régimen iturbidista™ y regresé a
Guadalajara en 1823, Las fuentes tradicionales lo consideran un escritor
original, de ideas utdpicas y extravagantes y subrayan que muchas de
ellas estaban en pugna con las doctrinas de la Iglesia.

Esteban Huerta nacié en 1777 y estudid en el Seminario Conciliar. Se
ordend sacerdote en 1801 y posterionnenie en la Real Universidad recibio
los grados de licenciado v de doctor en Cénones, anibos en 1303.%
Después de una nutrida carrera eclesidstica, se dedico al desempeiio de
cargos piblicos a partir del momento de la instalacidn del primer Con-
greso Constituyente de Jalisco, en septiembre de 1823. Fue su vicepre-
sidente y firmé la primera Constitucién Politica del estado. Ejercid ¢l
cargo de promotor fiscal de la curia eclesiastica y fue miembro de la
Sociedad Patridtica de Guadalajara cn 1821.% Junte con su hermano,
José de Jesiis, impartio clases en ¢l Seminario Conciliar. Cuevas Contreras
los sefala como dos de los pocos catedraticos ilustrados en las ideas
implantadas durante el siglo de las luces. Ambos hermanos, segln este
autor, llegaron & afianzar su poder e influencia intelectual en el seminario
conciliar cuando José de Jesiis, de 1802 a 1806, ocupd ¢l cargo de
vicerector del seminario y otorgd permiso para que fueran consultadas
las obras prohibidas de la biblioteca. Entre sus 2lumnos mds notables;
Cuevas Contreras destaca a Pedro Moreno, José Maria Mercado,
Anastasio Bustamante, Juan de Dios Cailedo.”® Prisciliano Sanchez y
Gémez Farias.™

José Luis Verdia nacié en 1778. En 1813 ingresé al Seminaric Congiliar
de Guadalajara, decidido a seguir la carrera eclesigstica. Ahi estudié Teolo-
gia y Canones y se ordend sacerdote en 1824, Posteriormente, en 1823,
obtuvo ¢l titulo de abogado avalado por el Supremo Tribunal de Justicia, En
1824 fue nombrado promotor fiscal de la fe en Derecho Candnico. De
hecho, fue después de su participacion en el juicio de Caiedo que decidio

* Celia del PALACIO MONREL. o, cft, p. 513,

M lguniz, o eit., p. 191

 Jdem, p. 192

M Juan de Dios cs tie de Anastasio.

¥ fMareo ADLORIo CUEVAS CONTRERAS. Reivindicacion de don Prisciliano Sinchez, pre-
cursor def federalismo mexicano y fundador del estade de Jalisco. Ayuntamiento Cansti-
tucional de Guadalajara. Guadalajara, 2003, pp. 48-49.
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renunciar 8 este cargo. Significativamente, don José Luis aceptd ser cate-
dratico de Derecho candnico. historia eclesiastica y concilios en ef Instituto
de Ciencias del estado desde 1827y hasta 1830, por lo menos. v se
afirma que en 1831 pronuncio el discurso de aniversario del lnstituto,”

Pues bien, estos tres personajes, profesores del Seminario y de la
Real Universidad, fueron sin duda parte de un pequefto grupo que cons-
tituy$ la punta de lanza que abri6 en 10s alumnos la brecha de una nuveva
manera de concebir el mundo v el orden politico.

Una muestra clara de lo anterior es la biografia el propio Anastasio
Canedo quien realizo sus estudios de Artes en ¢l Seminarto Conciliar del
que salié en 1824, Es decir, era todavia alumno de este establecimiento
clerical cuando se empezo a publicar La Estrella Polar —1822-, aunque
después estudid en el Instituto de Ciencias.

Esto significa que la tradicional asociacion de la universidad con la
postura conservadora v del instituto con los liberales tiene que ser re-exa-
minada y matizada. Sin embarge, la acotacion de las posiciones iniciales,
tomadas metodologicamente como tipos ideales, nos sera de gran ayuda.

En Guadalajara el apego a la tradicion y a la Iglesia se expresé vaen la
voluntad de establecer una universidad de acuerdo a los lineamientos sal-
mantinos que determinaban a fidelidad a la corona y a la Iglesia catélica.
Durante la primera mitad del siglo Xix hube tres pilares fundamentales de
la ensefianza superior catdlica: los seminarios de san Juan y et conciliar de
San José ¥ la Universidad. En los dos primeros se impartian los estudios
de Artes y de Teologia y en la Gltima existieron los estudios de Teologia,
Derecho y Medicina, El seminario de san Juan fue clausurado en 1847 y ¢l
de san José y la universidad siguieron funcignando —intermitentemente—
hasta 1860. Partimos del supuesto de gue el estudiantado y el profesorado
de estos establecimientos se afiliaban a la tradicion y no estaban dispues-
tos a cuestionar ni la religion ni {a Iglesia.

Tenemos indicios de gue el mayor nimero de graduados de la universi-
dad habia cursado a carrera de Teologia, seguian, en orden decreciente,

¥ Luis PEREZ VERDIA, Bicgrafia def Kxmo Seior Don Priscitiane Sanchez, primer
gobernador constitncional def estado de Jalisco. Tip. de Bunda. 138¢, p. 32, FEBP. Misc,
M2, documentn $.

M AMemoria guie et C. Gobernador José {gnacio Herrera presentd al H. Congresa et 1°
de febrero de 1831, Guadalajara, Imprenta del Gobiemeo. 1832,

= Luis PEREZ VERDIA, Bingrafias. José Luis Verdia, Jestis Lopez Portillo, su influjo en
el desarroilopolitice e intelecinal de Jaliyeo, Institute 'lecnoldgico de la UdeG, Guadalajara.
952, p. 32.
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los abogados v, al finai, los médicos. Tomando en Cuenta que los grados
eran extremadamente oneropsos, inferimos que en este MISMO sub universo

formativa tenian una tendencia mas secular, menos apegada a la religion y,
como hemos sehalado, tenian menores posibilidades econdmicas,

Pero acabamos de ver, analizando el caso de loy Pulares y de
Anastasio Canedo en particular, que la tendencia general tiene fisuras y
que éstas son fundamentales Para comprender como en ia Colonia se
Zesto g Independencia; como, a pesar de que todos los que cursaron
estudios superiores tuvieron que cursar los estudios de Artes en los semi-
Narios y compartieron el endoctrinamiento monarquico-religioso, se fue
formando el &rupo de nuestros primeros liberales federalistas,

El Institute de Ciencias abrié sus puertas en 1827, Esto significa que
una parte de la poblacion letrada 5¢ aparto de los carriles tradicionales y
Planted otros alternativos, El estudio de los Primeros sesenta afos dej si-
glo permite Paipar que ésta fue ol ala minoritaria hasta que Ja guerra de
reforma planteé de manera franca la recesidad de secularizar ef gobierno,
la sociedad y la educacion Y el gobernador de Jalisco clausuré definitiva-
mente Ia Universidad en |866.

El Instituto SupusQ una ruptura casj completa respecto al modelo tradi-
cional, pero son tangibles también los esfuerzos ¥ las estrategias para no
violentar la mentalidad catolica de la pobiacién. En el camino tuvo que

con la gnica excepcion de I Teologia. Sélo el tezén logrd que hubiera
alumnos para las ingenierias, por ejemplo, y eso bien avanzado el siglo,
Quisiéramos terminar este trabajo con una reflexian sobre las clites,
PUesto que a ellas nos remite e lago que ure la educacion y la produccidn
periodistica.
La palabra francesa éfise proviene del participio pasado de élire, es
decir, significa los elegidos. Su uso generalizado concieme af “conjunto

" Paul RongRT, Poriy Robert. Dictionraire aiphadétique et analogique do {q tangue
francatse, Dictionnaires [ Robert. Paris, 1949,

NEMORIA,
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acgpcidn que subraya ei caricter intelectual de estos grupos. La élite se
refiere pues a ese niicleo restringido que sobresale por haberse apropia-
do de un horizonte intelectual v cultural mas amplio que el del comin de
la poblacién. En otras palabras, €6 un primer momento la élite nos remite
por un lado 2 un estatus econdmico y social desahogado v, por e otro. a la
educacion. Pero un analisis mas detenido revela que estos dos aspectos
estan estrechamente vinculados. El acceso a la educacion implica un mi-
nimo de bienestar y de poder adquisitivo. La [Grmula “a menor bienestar
material menor acceso a la educacion™ parece incuestionabie. En el ambi-
to hispanoamericano, al final de 1a colonia, las élites estaban formadas ¢n
primer lugar por peninsulares y en segundo lugar por criollos. No pode-
mos detenernos en et problema de hasta donde la categoria criollo
englobaba ya, en tos hechos. buena parte de los mestizos. Pero el hecho
es que solo miembros de estos dos gnipos, por su situacion socioeconomica,
podian confornar la élite pensante.

También es necesario abordar el problema de la centralizacion de los
esfuerzos educativos que redunda en la marginalizacion tanto de las pro-
vincias respecto a Iz capital del pais como de las zonas rurales respecto 2
las capitales de estados de la repiiblica. Asi, en Guadalajara se concentra-
ban los establecimientos educativos que recibian a aquellos estudiantes
que podian costearse alojamienio, alimentos y matriculas (los fuerefios) o
solo ésta uitima (los radicados en Guadalajara). Por otra parte, la posibili-
dad de acceder a la ensefianza superior dependia de |a posesion preliminar
de la ensefianza elemental. ; Cudntas personas sabian leer y escribir?; jcnan-
tas tenian la formacién necesaria para cursar estudios superiores?; ;a
cuintas de ellas podemos considerar “educadas™/ilustradas?; jes lo mis-
mo educada que Hustrada?

El consenso general postula que esta élite era poco numerosa. Una
reflexién de Adelina Arredondo corrobora nuestro planteamiento, aun-
que s¢ refiere exelusivamente a 1a elite liberal:

Pero los ilustrados republicanos eran un puitade. La mayoria de la gente era
totatmente ajena a las discusiones en tormge a ja forma de gobierno y ni
siquicra vislumbraban que era algo que podfa cambiarse [...]"

* Adelina arkeponoo. "La formacidn de los ciudadanos de la primera repablica
federal mexicana a traves de un texto escolar {(1824-1834); ca Lecturas v fectores en fa
hivtoria de México, Carmen CasTaNeEDa, Luz Elena gavas vy Lucia MARTINEZ (coDrds.),
ciesas'El Colegio de Michoacan/Universidad Auténoma del Estado de Morelos. México,
2004, pp. 67-69,
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Para esta autora, la cosmovisidn colonial, monarquica v catdlica. que
s¢ habia alimentado a través de ritos transmitidos y reiterados hasta los
ultimos confines del reino™ era la predominante y en €50 estamos de acuer-
do, el problema es ponderar cuantos de los miembros de esta gran masa
tradictonalista pueden ser considerados parte de la élite, en el sentido
asenlado fiteas arriba. Es decir, la difucidacion de fa nocion de élite no
puede restringirse solamente a uno de los grupos sociales en tensidn si
queremos comprender como la educacion superior. accesible a ambos,
influyod sobre la sociedad, como las elites “llovieron™ sobre el conjunto de
la sociedad, o, por lo menos, ¢como y en que grado estas se ampliaron,

Ademas, interviene otro problema, intimamente ligado al de las elites,
gue atraviesa todos los estudios sobre principios del siglo xix; el de las
logias. Y decimos problema porque realmente lo es. No sabemos practica-
mente nada sobre el peso real de estas organizaciones en los procesos
politicos. sociales y educativos de la primera época federal. Lamenta-
blemente, mientras no haya estudio exhaustivo sobre este punto seguire-
mos repitiendo los pocos elementos que han logrado ser recupcrados:
que la primera logia fue la escocesa y que en ¢lla sc agrupaban sobre
todo los perinsulares v conservadores: que la segunda logia fue la vorkina,
formada prineipalmente por criollos y liberzales; que los puestos clave de
ia politica fueron ocupados y ejercidos por los miembros de estas dos
logias [...] También hace falta estudiar a fondo la dinamica de las logias
durante ¢l periodo centralista. Pero de cualquier manera volvemos al
punto de partida, la élite.

La hipétesis mas verosimil es que las cantidades y porcentajes resulta-
do de la comparacién de la poblacidn total con la poblacién que curso
¢studios superiores nos remitirdn forzosamente a la nocidn de élite, es
decir. a es¢ pequeilo porcentaje que posee bienestar econémico y una pla-
taforma cultural a partir de los cuales se posiciona £n una situacion esira-
tégica v privilegiada.

Pero lo verdaderamente importante radica en ¢xplicar como en el seno
de estas mismas élites coexisten diferentes posicionamientos. El caso de
Anastasio Canedo nos permitid vislumbrar en qué consistid ese proceso y
nos obliga a reexaminar y matizar las posiciones iniciales —conservador-
tiberal.

" fhidem,
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Las posiciones iniciales

Partiremos del supuesto de que cada institucion s¢ reproducia a si misma
y al ala de la elite que representaba. Pero también deberemos asumir, en
urt segundo momettto, que hubo brechas por las cuales se fueron colan-
do primero e instalando después nuevos elementos.

Nuestra hipstesis es que cada uno de estos establecimientos perseguia
su propia conservacion de acuerdo a sus propias reglas, y que éstas fueron
diferentes en cada uno de ellos. En otras palabras, planteamos que a ma-
yor cerrazén, mayor enclaustramiento del establecimiento. menores posi-
bilidades de influir en la sociedad. Hacia 1830 ésta se encontraba
mayoritariamente en contra del Instituto, en cambio, en 1860 no hubo va-
cilaciones para conservarlo y protegerlo en detrimento de la universidad.

Centripeto/Centrifugo

Una primera diferencia puede ser condensada en ¢l binomio centripeto-cen-
Irifugo. La elite conservadora tuvo una logica més bien centripeta en tanto se
trataba de conservar (las tradiciones) y de impedir fa entrada de elementos
extrafios (liberales). En cambio la elite liberal actuo sobre 1odo en una l6gica
centrifuga en tanto se trataba de formar ¢ incorporar el mayor nGmero posi-
ble de nuevos ciudadanos. de cambiar ¢] equilibrio de fuerzas a favor de 1a
nueva concepeion del hombre y de la soctedad ¥ esto significaba un alto
grado de innovacion en las estrategias y n las acciones.

Sin embargo, la Guerra de Independencia, las Cones de Cadiz y ¢l
relajamiento de las medidas que habian aislado material e intefectuaimen-
te a las colonias durante los trescientos afios anteriores confluyeron en la
apertura paulatina de un espacio publico™ en el que ambas elites se en-
frentaron a traveés de la prensa y la folleteria aparentemente con ia misma
fuerza, Pero incluso aqui, es posible detectar una diferencia: la interven-
cién conservadora tuvo una logica mayoritariamente defensiva, es decir,
reaccionaba a los escritos liberales que si surgian de una 16gica mas autd-
noma, del convencimiento de que era necesario que la opinidn pihiica™

¥ Francois-Xavier GUCRRA. Annick LENPERIERE of al. Los espacios piblicos en
{bervamérica. Ambigiedudes y problemus. Stglos xvnry yiv. Centro Francés de Estudios
Mexicanes ¥ CentroamericanosFonde de Culiura Econdmica, bMéxico. 1998,

“fbiden; Celia del PALACIO MONTIEL, Op. €Y., passim.
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estuviera al tanto de lo que ocurria ¥ se fuera convenciendo de la justeza
del punto de vista liberal.

Enddgeno/Exdgenco

QOtra diferencia importante radica en el binomio enddgeno vy exdgeno.
Las elites conscrvadoras siguieron defendiendo el corddn umbilical que
los habia ligado tanto a ja metrépoli. a la madre patria, como al papado.
representante de la Iglesia, y desconfiaban de todo aguello que pudiera
provenit de dominios impios, Francia principalmente. El mundo termina-
ba en el mundo hispano-catélico y se encerraba en si mismo. Asi, sus
autores de referencia eran todavia las autoridades medievales que habian
pasado la censura inquisitorial, los antores hispanicos v Iz autoridad papal.
£n cambio, los liberales se habian nutrido de los precursores del pensa-
miento ilustrado: Bacon, Newton, Descartes, Bayle. Locke, Bentham vy,
ya en las postrimerias de la puerra y durante la primera época federal, de
los autores del siglo xvu, Rousseau, Diderot, Voltaire,™ es decir, de pen-
sadores ajenos al pensamiento hispanico v catdlico, lo que nos lieva a
caracterizar esta logica de exdgena, por lo menos en su tendencia gene-
ral. En este mismo sentido. es significativo que al abrir sus puertas el
Instituto tuviera cuatro profesores franceses.

Erudicion/accion

Relacionada con el punto anterior, hay una diferencia més. La educacion
escolastica tradicional privilegiaba un saber erudito ligado a las ramas
establecidas del conocimiento medieval,”® tante que la nueva ensenanza
liberal pretendié cultivar las nuevas disciplinas cientificas que tenian un
vinculo directo con las metas clave de la ilustracion, progreso y utilidad,
es decir. con el conocimiento encaminado a !a accidn, a la transforma-
cion de la naturaleza y de la téenica.

™ Crisling CARDENAS CASTILLO, Aventuras » desventuras de la educacion snperior
en Guadalajora duremee ¢ sigfo x1x, Universidad de Guadalajara, Guadalajara. 1999,
pp. 160-177,

™ Recordemos por cjemplo que tos médicos universiturivs ne tocaban a sus pacicales.
La intervencion manual era [levada acabo por los barberps. ¥ no fueran pocas las luchas
para que 1a cirugin s¢ incorporura a los estudios de medicina.

AEMARIA,
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Espacios de socializacion

Tal vez ia diferencia mas radical se encuentra en que los liberaies, partida-
rios del Institoto, sobresalen por ¢l cultivo de nuevos espacios de sociali-
zacién, las tertulias, las asociaciones, las sociedades. Estos espacios
corresponden plenamente con el caricter centrifugo y con la voluntad de
ampliar la esfera de difusién de su postura politica. No tenemos indicios
de que los conservadores hayan recurrido a estas nuevas formas de socia-
lizacidn,* y si de que siguieron utilizando fundamenlaimente ¢l pilpito.

La polémica que despertaron los escritos de Anastasio Caiiedo fue tal
vez la primera que se desarrollé plenamente con el auxilio de la prensa
escrita. La Confiracién recibié numerosas contraofensivas y lo mismo
sucedié con Ef Polar Convertido.*' Los defensores de la religion ¥ de la
iglesia tuvieron que incorporar esta nueva fonna de comunicacidon social
que resulta de una importancia capital para comprender este periodo de la
historia de México y de Guadalajara. £/ Defensor de la Religion, por ejem-
plo, fue una de las publicaciones mas longevas de la region y de ia que se
han conservado més ¢jemplares.*

Respecto a los estabiecimientos educativos, [a universidad seguia es-
perando directivas de la metropoli en pleno 1823, y en 1833 se vanagioriaba
de impartir la Gnica educacion verdaders; la catdlica™ pero fue incorpo-
rando el discurso liberal y algunos de los ramos del saber que habian
introducido los liberales. El plan de estudios de 1835 expresa ya una

* Rendn snyva. "Pricticas de lectura, dmbitos privades v formacion de un espacio
pablico moderno. Nueva Granada a finates del antiguo régimen™: cn Francois-Xavier GUe-
R4, Annick LEMrERIERE. ef af.. pp. 80-106,

4 C.A "lfambién los callados suelen hablar™, 1824. pp.57-62: Un crioflito clarilo ¥
amante dc su religidn y semejantes, “Tapon sempiterno s los polares™. 1824, pp. 63-66:
E! mastin tapencro, “Tapdn scgundo a un solo gozquesille Polar™, 1824, pp. 67-70. EI
amantc de Ja religion. “El otro polar ¢n palpables tinieblas™, 1825, pp. 95-108: Casimiro
Bicnpica “El candnigo bien grita a su prelado Polar™. 1825, pp. 109-113; El fandtico
supersticioso ¥ devolo “Un geringazo al Polar™; 1825 pp.115-120; El amante de Ia
religion. “Una palabra al polar convertido™. 1825, pp. 121-127: Andnimo. “La
Polar embarazada™ 1825, pp.137-142; E| Cabailero de! verde gabén, “El Polar
reformador o el Quijote de estos ticmpos™. 1826 pp.149-153; Anénimo, “Ladridos dcl
perto al loho pastor™, 1826, pp. 155-162. Todos estos escritos pueden consultarse cn
José CORNEID TRANCO. op). it ;

2 Se publicéd de 1827 a 1833, Migucl Angel casTre (coord. ). Publicaciones periddicas
ntexicanas del siglo xiv: 1822-1835, uxam, Miéxico, 2000. p. 119,

¥ Tal vez ¢l jempto mas clara es 2] de José Antorio roMrro, primer gobemudor ded
periode contralista.

WERORIA.
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mayor apertura y cuando s¢ fusionaron la universidad v el Tnstituto en
IB53 2 bastion catdlico se¢ habia practicamente desmoronado.

En sintesis, ninguna de las dos alas fue impermeable a la otra ni, algo
fundamental, a ta realidad que forzaba a hacer ajustes. Y ambas tavieron
que aproptarse de la prensa come vehiculo de comunicacién.
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Los editores de Pinocho, Paggy y Bemporad'

Carmen Beiti®

Con motivo del interés que recientemente ha despertado a nivel interna-
cional el rabajo editorial, en particular el escolar y educativo en gene-
ral, ponemos a disposicion de los lectores algunos de los resultados de
una investigacion recién concluida sobre la historia de los editores del
libro de Pinocho, la marioneta nacida de un pedazo de madera que, a
ciento veinticinco afios de su aparicién, sorprendentemente continiia
encantando a chicos y grandes de todo el mundo, aun en la era de la
desencantada e informatizada sociedad actual.

Si hien Pinocho y su autor, Carlo Collodi, se conocen y estudian en
todo el mundo, nunca hubo interés alguno por sus dos editores, Paggi y
Bemporad, cuyo profesionalismo, intuicién y vision de largo alcance, tam-
bién se encuentran en la base del éxito de la marioneta collodiana; inclu-
sive en ltalia durante mucho tiempo han permanecido en el olvido. La
historia de las vicisitudes de estos dos autores es una veta interesante
para descubrir un mundo del cual tenemos escasos conocimientos y fami-
ligridad. Son trayectorias singulares, sin duda, como Io es la historia de
cada editor, pero, también consideramos, que pueden resultar
paradigmadticas y utiles para una relectura de historias andlogas, de modo

! Traduccion del italiano de Luz Marina MORALES MARTINEZ. maestra en Pedagogia, UnaM;
revision conceptual, Maria Esther AGUIRRE, HSUE, UnaMm.

? Profesora titular de Historia de la Pedagogia en la Universidad de Florencia (Italia),
donde imparte diversos cursos de licenciatura relativos a la formacidn de maestros de
escucla primaria y secundaria, asi como un curso de licenciatura especializada en la for-
macidn de gestores de la escucla v de servicios socio-educativos, del cual también es
coordinadora. Desde hace mas de diez aifos dirige maestrias y cursos de perfeccionamien-
to posteriores a la licenciatura referidos a la adolescencia. Sus investigaciones han privi-
legiado temas de cardcter socio-politico, desde la relacién entre el Estado y la Iglesia en
Italia, hasta la historia de la escucla, el asociacionismo juvenil, et fascismo y el antifascismo,
las ediciones escolares y pedagégicas, participando en diversos proyectos de investiga-
¢cién nacionales. Entre algunos de sus libros vy articulos, pueden mencionarse: L 'Opera
Nazionale Balilla ¢ L'educazione fascista (1984); La religione a scuola fra obbligo e
Jacoltativita (1989); Sapienza e timor di Dio. La religione a scuola nel nostro secolo
(1992); La prodiga mano dello Stato (2000; L 'editoria scolastica e pedagogica a Firenze
e le sue novita (2004); L'editoria scolastica della Bemporad, Fortuna e deciino (2007).
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gue este articulo ofrece, asimismo, una clave e itinerarios de lectura
que puedan ser de alguna utilidad a quien trate de emprender andlo-
gas pistas de estudio y de investigacion.

Casa editorial ® Mercado del libro  Libros escolares y recreativos ® Em-
presa ® Fascismo

Because of recent interest in research on education editorial work, on an
international scale, we are submitting a recently concluded investigation
of the story of Pinocchio, the marionette creared from a piece of wood.
Even after its appearance, one hundred twenty five vears ago, it continues
to enchant children and adults all over the world, even in our disenchanted
and informatized contemporary society. However, while Pinocchio and its
author Carlo Collodi, are known all over the world, there has never been
an interest in its two publishers, Paggi and Bemporad, whose profession-
alism, intuition and long range vision, are also the basis of the marionette’s
renown. Even in Italy, they have been long forgotten. The story about the
vicissitudes of the originators of Pinocchios appearance are of general
interest with respect to opening a world which is unfamiliar and wnimown
fo us. Their particular trajectories are not only interesting, but paradig-
matic and useful in view of a new lecture about similar histories. The
object of this article, in such a way, is to offer a key and different ways of
lecture that could be of use to those interested in the production of famil-
iar tales, their dissemination around the world, and their producers.

Editorial house ® Book market ¢ Scholar and recreative books ¢ Interprise
e Fascism

* ¥ ¥

El “descubrimiento” de la actividad editorial

En Italia, como en otros paises del viejo continente europeo y de las Amé-
ricas, desde hace algunos afios a la fecha se ha despertado una atencién
creciente por la produccion editorial con particular relacidén al sector de
los libros escolares y de lectura recreativa: el proyecto Emmanuelle, en
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Francia,” Manes, en Espaiia y en los paises latinoamericanos,* Edisco,
en Italia,” etc. Resultaria interesante indagar las causas segiin las cuales, a
nuestro criterio, si bien cambian de pais a pais, tienen como comin deno-
minador la necesidad de establecer en qué punto se encuentran las inves-
tigaciones o, mejor dicho, hacer un balance de todo lo que se ha realizado,
casi como una especie de (iltimo canto del cisne, frente al desbordamiento
de la informatica que también esta transformando radicalmente el mundo
editorial.

En sintonia con tal atencién, han aparecido en Ttalia en estos dltimos
afios algunos importantes trabajos de investigacion, que ponen en eviden-
cia realidades fascinantes y de gran relevancia cultural y pedagégica, au-
nadas a las dificultades inherentes al trabajo editorial, a las frecuentes
complicidades con el poder politico, a las recurrentes quiebras, a las crisis
y a muchas ofras situaciones. Por lo que concicrne a Italia, no obstante
creemos que el discurso sea valido en general, el vasto y minucioso trabajo
historiogréfico desarrollado, ha sustraido de un olvido, casi seguro, a mu-
chos de los protagonistas del complejo y muy rico mundo editorial a partir
del siglo XVIIT hasta la mitad del siglo pasado.

Entre estas atractivas historias, consideramos para nada iniitil evocar
aqui la de los editores de Pinocho, la satirica marioneta creada por la plu-
ma de Collodi que en la escena mundiai, desde casi ciento veinticinco
afios, hoy continfia obteniendo gran consenso entre grandes y pequeiiitos.
Si, efectivamente, sobre el libro y su autor Collodi (seudénimo de Carlo
Lorenzzini) se ha escrito mucho, es mds, muchisimo en el mundo entero,
en cambio es escaso el interés que han recibido sus editores. Sin embargo,
si el éxito del libro se debe, sin lugar a dudas, a su irreverente protagonista
—un poco desprovisto y un poco discolo como muchos nifios e incluso
como muchos adultos—, e, implicitamente, a su autor, no obstante también
han de reconocerse los méritos de sus editores, quienes no fueron tales
sélo por mera casualidad.

® Alain CHOPPIN, La recherche sur I *histoire du livve et de | ‘edition escolaires en France:
un bilain sommaire, en serry, Carmen (coord.), Percorsi del libro per la scuola fra Otto e
Novecento. La tradizione toscana e le nuove realté del Primo Novecento in Italia, Actas del
encuentro, Florencia 21-22 febrero 2003, Florencia, Pagnini Editor, 2004, pp. 9-37.

* Agustin ESCOLANO BENITO, La manualistica ¥ la nueva hisioria de la escuela, en C.
Betti (coord.), Percorsi del libro per la scuola fra Otto e Novecento. La tradizione toscana
e le nuove realta del Primo Novecento in ltafia, Actas del encuentro, Florencia 21-22
febrero 2003, Florencia, Pagnini Editor, 2004, pp. 54-56.

* Giorgio chiosso (coord.), Il libro per la scuola tra Sette e Ottocento, Brescia. Editorial
La Scuola, 2000.
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Si parafrascamos el conocido dicho segin el cual detrds de un gran
hombre a menudo se encuentra una gran mujer, podria decirse que detras
de un gran libro no solamente esta el autor, sino también una sabia direc-
cion editorial. En este caso, como veremos, ha operado una destacada
profesionalidad, ademés de una gran intuicion, que es posible atestiguar
en diferentes circunstancias. Pero, como veremos, €l éxito de Pinocho,
como el de muchos otros libros, no salvaron a la casa editora de la crisis
de supervivencia. En el transcurso de los afios treinta del siglo pasado. de
hecho un periodo politicamente bastante oscuro para ltalia, la acreditada
casa editora florentina, ciertamente a causa de decisiones editoriales poco
cuidadosas, pero también de complicaciones e intrigas de diferente tipo,
se dirigio rapidamente hacia su inexorable declive.

Antes de Pinocho

La publicacion de las Avventure di Pinocchio: storia di un burattino, se
realizé en Florencia en 1883, cuando sus editores ~los hermanos Alessandro
y Felice Paggi— ya traian a las espaldas una solida experiencia y festeja-
ban sus cuarenta afios de actividad, rodeados de gran estimacion y aprecio
tanto en la ciudad como en todo el territorio nacional. Si bien Alessandro
se transfirié de Sicna a Florencia para especializarse en el arte tipogra-
fico, donde en esa época habia una 6ptima escuela, de hecho después
cambid, en buena parte, sus planes: primeramente fue papelero-encua-
dernador; después de algunos afios, librero-impresor, que era una forma
de tener una actividad propia prometedora solamente que sin correr ries-
gos financieros. El padre Angelo, de religion hebrea y ex comerciante,
era al respecto una guia sabia, también porque era “un excelente estudio-
so de lenguas semiticas” y un apreciado educador.® En 1829 habia, en
efecto, abierto en Siena “un instituto israelita para la instruccion de los
nifios” volviéndose, por lo tanto, maestro y educador.” Y seguramente
apoy6 con mucha dedicacion a sus dos hijos en la eleccién de abrir una
libreria en el centro de Florencia la cual, ademas de vender publicaciones
ya editadas, se dio rdpidamente a la curaduria de la impresién de libros.

¢ Aldo ceccons, Prima della Bemporad, La libreria editrice di Alessandro e Felice
Paggi, en C. 1. sawviati (coord.), Paggi e Bemporad editori per la scuola. Libri per leggere,
serivere e far di conto, p. 87.
7 Carmen BETTS, L ‘editoria scolastica emergente a Firenze nel secondo Ottocento, en
G. criosso (coord.) Il libro per la scuola tra Sette e Ottocento, p. 198.
xExomis,

.U-}Stafa,



l. Didlogos v trayectorias

Los dos jévenes hermanos no tardaron mientras tanto, a la par de mu-
chos otros de sus coctaneos, en ser atraidos por el proyecto politico que
prevalecia en aquellos afios, el de llevar a cabo la unificacién del pafs,
expulsando de los diversos estados pequefios en los cuales estaba dividida
Italia a sus soberanos, del mismo modo como ya habia sucedido extensa-
mente en Europa. Su librerfa, que no tardo en ser llamada “Paggeria”, se
volvi6 lugar de encuentro de los intelectuales “patriotas” asi como de difu-
sion de la prensa clandestina, que los dos hermanos frecuentemente hacian
imprimir en Suiza. Por esta actividad a menudo fueron a dar a los registros
de la policia del Gran Duque de Toscana; sin embargo, su actividad,
aunque entorpecida por la vigilancia policiaca, pronto comenzé a darles
muchas satisfacciones, tantas que crearon, desde 1851, una primera co-
leccion, titulada, no por casualidad, Biblioteca italiana® Por lo demas, en
su trabajo cotidiano constantemente pusieron en practica otra perspicacia,
la de evitar siempre, con gran cuidado, pisotear a sus competidores.

En Florencia habia, en efecto, diversos establecimientos tipograficos
consolidados desde hacia tiempo que, a raiz de la progresiva expansién
del mercado del libro, se habian interesado por imprimir siempre mas fre-
cuentemente publicaciones propias, asumiendo los riesgos financieros y
dando vida a un nuevo sentido empresarial: el tipico del moderno editor.
Entre cllos habia algunos que eran muy poderosos, inclusive muy ligados
a los ambientes politicos emergentes. Los hermanos Paggi decidieron no
ponerse nunca en su camino. Por ejemplo, también ellos se pusieron a
imprimir libros para la escuela, pero escogicron con gran atencidn el nivel
escolar y las dreas disciplinarias descuidadas por los otros. En efecto, ¢la
competencia se ocupaba de clasicos latinos o griegos o de cldsicos italia-
nos antiguos y modernos? Ellos, en cambio, publicaban libros de cosmo-
grafia, de geografia, gramatica latina y hasta hebrea, aunque sobre todo
italianas aprovechando debidamente la fama que tenia Florencia, la ciu-
dad de Dante, a nivel lingiiistico.” Ademads, etlos privilegiaron el nivel de
la escuela popular o primaria, que no era atendido por sus competidores.

En Florencia fueron los primeros, desde 1856, que realizaron una co-
leccion para la escuela, denominada precisamente Biblioteca scolastica,
en la cual aparecieron libros que a menudo tuvieron un mismo y duradero
€xito, inspirados por el principio del “educar divirtiendo”, segin lo que
solia repetir el padre Angelo, refiriéndose al poeta latino Horacio."

* Se opté por dejar los titulos en el idioma original (N. de T.).

? Jvi, p. 209
" Aldo ceccont, op. cit., p. 87.
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No obstante, en su oportunidad, supieren derogar tal principio cuan-
do individualizaban a un autor que, comercialmente, resultaba promete-
dor. Asi sucedio con las obras de Pietro Thouar, prematuramente
desaparecido, que ciertamente no divertian por su amenazante precepti-
va, realmente muy difundida en la época, pero que por su cardcter mora-
lizante se vendian bien, ya fuera como libros para la escuela o como
textos de lectura y premio. Es mds, inmediatamente después de su dece-
so, los hermanos Paggi se apresuraron a tomar contacto con la viuda
para asegurarse la exclusividad de todas las obras del ex marido, ilevan-
do a término una inesperada y visionaria operacion de marketing.

Y cuando, hacia finales de los afios sesenta, se dieron cuenta que el
mercado florentino de lo escolar —comprendido el de la escuela elemen-
tal— era cada vez mas concurrido, dadas las seguras posibilidades de ga-
nancia que ofrecia, con un movimiento sorpresivo, apuntaron entonces
sobre un género que para la época estaba totalmente descuidado, las pu-
blicaciones para fuera de la escuela o para el tiempo libre, como quiera
llamarse, o bien libros de amena lectura o de diversidn dirigidos a la in-
fancia y a la adolescencia, interceptando con oportunidad o aun anticipan-
do y promoviendo la demanda de este nuevo género literario dirigido a la
infancia, que después tendra un gran desarrollo a consecuencia de la cre-
ciente alfabetizacion y del simultineo mejoramiento del tenor de vida de
las familias italianas.

La operaciéon Collodi

El primer bestseller de este tipo no fue, sin embargo, el libro de Pinocho,
sino Le memorie di un pulcino, de la joven escritora novata, Ida Baccini,"'
maestra recién incorporada a la escuela primaria florentina, muy frustra-
da; sin embargo, el clima educativo que a ella, hija de un ex editor y preci-
samente por ello en asiduo, aunque desordenado, contacto con los libros v
con los ambientes intelectuales toscanes, le parecia insoportablemente li-
mitado."” El rechazo por los métodos educativos en auge en la escuela de
aquel periodo la empujé a encontrar un poco de consuelo en la escritura,
apoyada por un gran educador del pueblo y un fino conocedor de textos
literarios, Pietro Dazzi, durante muchos aiios su mas importante interlocutor.

" Ida sawiatL, Tra letteratura e calzetta. Vita e libri di Ida Baecini, en P. 80ERO (coord.),
Storie di donne. pp. 45-87.
* [da BacemN, La mia vila, pp. 13-15.
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camin ¥

;G{Srga_



1. Disilogos v trayectorias

Precisamente fue Dazzi quien la guid en esta primera aventura literaria, sin
imaginar que la joven Ida abriria “un nuevo curso en la ediciones para la
infancia™,'* donde los sentimientos se volvian la levadura.

No faltaba tampoco en su obra una verdadera y propia urgencia moral
—;quién sabe cuanta influencia habian ejercido en ello los editores mis-
mos?— pero el cuento resultaba innovador por el vivaz cuadro antropoldgico
v el andlisis psicoldgico delineados, mas bien con desenvoltura, a través
de la accidon de un pollito.'* No obstante, ella no pude, precisamente por-
que era una mujer joven {tenia veinticuatro afios) y no era de elevado
rango social, vivir a plena la luz del sol la alegria de aquella aventura ya
que su libro salié, por prudencia del editor, con un seudénimo, e incluso
masculino, pues prevalecié el temor de que una mujer escritora no resulta-
ra bien aceptada en la mentalidad de entonces."

Los Paggi habian sido, desde siempre, politicamente muy moderados
como para arriesgarse a infringir los consolidados canones burgueses.
Sucedio, sin embargo, que “en pocos meses las aventuras del pollito toscano
se volvieran un auténtico caso literario desbancando el mercado™.'* A ese
punto, el desvelamiento de la verdadera identidad de la autora podia resul-
tar inclusive un scoop: jy la identidad fue develada! Esto coincidio, sin
embargo, con un periodo de serias dificultades personales de la joven au-
tora: la anulacidn legal de su reciente matrimoenio, seguida de un “escan-
daloso” embarazo extraconyugal, situacion que probablemente fue el
origen def mismo abandono de la ensefianza activa aunque continuara
realizando obra educativa a través de la narracion y los dieciséis libros
para la escuela que escribio en el transcurso de pocos aiios, todos publi-
cados con la casa editoral florentina.” Y si en sus mas de treinta afios de
carrera, no volvio a darse el éxito del debut, tuvo, sin embargo, muchas
satisfacciones profesionales y financieras, publicando, ademas de los ci-
tados textos escolares, muchos libros para la infancia y dirigiendo una
revista femenil, Cordelia, siempre en estrecha relacion con la editoral
florentina, hasta su muerte acaecida en 1911, a la edad de sesenta aiios.

Mas si el descubrimiento de Ida Baccini no fue, como hemos visto, la
primera operacion cultural-comercial de los hermanos Paggi, ella confirma

" Flavia BaccuetTL, [ bambini e la famiglia nel 'Ottocento. Realta e mito attraverso la
letteratura per Iinfanzia, p. 76.

* Pulcino [N. de T.].

'* Ihidem.

16 Ida BACCINI, op. cit., p. 16.

'7 Aldo ceccon, op. cit., p. 93.
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de todas maneras la agudeza de su intuicion y de su excelente capacidad
de ponerse en sintonia con las expectativas de los lectores, casi de anti-
ciparlas.' Esto resulta més evidente con Collodi, es decir, con el autor
de Pinocho, aun cuando el éxito de sus obras no fuera tan inmediato e
impetuoso como se pudiera creer. En esos afortunados afios setentia,
mas exactamente en 1875, los Paggi comenzaron a relacionarse con él,
en su época de periodista; sin lugar a dudas mas transgresor que Ida y
mucho menos respetuoso de los valores tendencialmente conservado-
res, tan apreciados por los Paggi y por sus lectores. La relacion comen-
z6 con la invitacién que Alessandro Paggi le hizo para traducir los
Cuentos de hadas de Charles Perrault, un libro definido por el editor
como “ameno y al mismo tiempo moral, buenc”, en fin, una obra que
podia tener optima acogida tanto por su cardcter placentero como por
los modelos de comportamiento que conllevaba.’® La intencién era colo-
carlo, junto al de Baccini, en la Biblioteca scolastica, que se enriquece-
ria asi con otras dos importantes propuestas.

Collodi estaba comprometido con su actividad como periodista y lo atraia
mucho el juego; era muy inconstante lo cual irritaba, no poco, a los dos
hermanos Paggi, quienes, por el contrario, eran muy rigurosos. Sin embar-
go, si bien con una buena dosis de paciencia, la colaboracidn continué por-
que los Paggi se dieron cuenta de inmediato de sus sobresalicntes
posibilidades innovadoras y, consecuentemente, de las posibilidades de
ganancia que esto representaba para ellos. El primer libro firmado de Carlo
Collodi salio en 1877 v se titulaba Giannettino: libro per ragazzi, evocan-
do, explicitamente y no por mera casuvalidad, el titulo de otro libro de
instruccion y de educacion para los jovenes, el més difundido a finales de
los afios treinta, Giannetfo, de Alessandro Parravicini, otro verdadero y
propio bestseller que hacia poco habia alcanzado la 57" edicién.”

Gianeitino, como ¢l que lo precedia, era un libro de lecturas para la
escuela, enteramente poblado de nifios, pero esta vez reales, de carne y
hueso, que hablaban la colorida y desenvuelta lengua toscana: ésta era la
verdadera gran novedad de la produccion collodiana. También aqui no
faltaba el nocionismo, ni los reclamos moralizantes y un poco paternalistas,
pero a un ojo atento no podia escapar que tales llamados daban la impre-
si6n de haberse afiadido (;presiones postumas del editor?), estaban in-
tercalados e, inclusive, interrumpian el flujo natural del relato.”

* Maria Jole minicucces, Una libreria fiorentina del Risorgimento, Florencia, Ciulli, 1975.

1 Aldo ceccom, op.cit., p.93.

' Ta 57° edicion se remonta, con exactitud, a 1874,

M Franco campl, La letteratura per Uinfanzia a Firenze: da Collodi a Pistelli, in C.
Betti (coord.). p. 107.
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El libro tuvo, como quiera que sea, buena acogida, aunque por efecto
de las ilustraciones de un artista genial como Enrico Mazzanti: baste de-
cir que en 1889, las ediciones que se habian realizado llegaron a diecio-
cho,” y éste habia sido s6lo el primogénito de una nutrida serie de libritos
casi iguales, entre los cuales, al afio sucesivo salié Minuzzolo y después
continuaron saliendo, hasta 1881, ! viaggio per l'ltalia di Giannettino,
La grammatica di Giannettino, La geografia di Giannettino; L abaco
di Giannettino. Es posible anticipar que Giannettino y Minuzzolo pue-
den considerarse los progenitores de Pinocho, la verdadera obra maes-
tra de Collodi, a la cual arribd, paso a paso, petfeccionando la técnica
inicialmente bosquejada, de igual modo que el carpintero cred, paso a
paso, a partir de la madera informe, la maricneta.

La fuerte inversion de los Paggi en Collodi o, mejor dicho, la opera-
cion Collodi, previo, ademas, en 1881, la creacidn de una nueva colec-
cion, denominada Biblioteca ricreativa, que no por casualidad se abrio
con otra publicacion collodiana, Occhi e nasi, racconti dal vero, colec-
cion con la cual los Paggi pretendian conferir autonomia y visibilidad a
este nuevo género de literatura, del cual intuian las fuertes potencialida-
des de expansion. Sin embargo, se anticipaban demasiado a los tiempos
y la iniciativa resultd ser, por el contrario, un gran fracaso, como le suce-
dio a otros editores, inclusive del norte de ltalia, la parte del pais mas
autonoma en el terreno de las finanzas.

Paralelamente a las primeras obras anteriormente citadas, Collodi ve-
nia publicando un cuento, también por entregas, en un periédico para la
infancia, Griornale per i bamabini, cuyo protagonista era una marioneta:
Pinocho precisamente, para el cual los Paggi manifestaron inmediatamen-
te un vivaz interés, ya que captaron al vuelo la fascinacion y el magnetis-
mo que encerraba aquel insélito personaje en su fatigoso recorrido de
crecimiento y/o de normalizacion, en el cual, un poco como todos los ni-
fios, oponia las mas diversas formas de resistencia. Collodi, en cambio, no
se esperaba una gran cosa de esa historia, lo que se demuestra, al menos,
por dos cosas: la primera, que revisé muy apresuradamente ¢l texto publi-
cado con anterioridad en el periddico antes de darlo a imprimir como li-
bro; la segunda, todavia mas elocuente, es que €l acordd con los Paggi, por
su escrito, una compensacién muy modesta. Como va habia sucedido con
otros libros de Collodi, le dieron a Enrico Mazzanti el encargo de ilustrar
¢l cuento. De este modo “la marioneta recibi¢ su primera, verdadera

22 Aldo ceccont, op. cit., p. 94.
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FELICE PAGGI LIBRAIO-EDITORE.
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Portada de Memorias de un pollito (1875), de Ida Baccino, uno de los mas famosos
libros de literatura infantil italiana.
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representacion, permitiendo a los jovenes lectores “ver™ lo que el cuento
describia con las patabras™.

Como antes sefialamos, al inicio las ventas del libro fueron lentas. Des-
pués de las primeras tres mil copias de la edicidn inicial de 1883, hubo una
segunda en 1886, realizada muy probablemente para contener la compe-
tencia de otro libro dirigido a los muchachos, Corazdn, de un autor que
empezaba a ganar una cierta atencidon, Edmondo De Amicis, cuyo editor
se habia empefiado en lanzarlo con una poderosa campafia publicitaria.™
El estancamiento de las ventas, que en cierta medida se reflej6 en los
inicios también en el caso de Corazon, es una confirmacion del caracter
anticipador de tales publicaciones con respecto a la demanda efectiva del
mercado, atin decididamente limitado, frente, en cambio, a una oferta de
nuevos libros que aumentaba afio con afio.

Pero que los Paggi habrian tenido, una vez mas, una percepcion adecua-
da resultd claro en el curso de los afios noventa; sin embargo, para ese enton-
ces, la casa editora florentina ya no portaba su nombre original, porque en
junio de 1899 habia pasado de mano, por cuestiones de limites de edad de
los dos fundadores historicos. Se tratd, en verdad, de una cesion del todo sui
generis puesto que los nuevos propietarios, Roberto Bemporad e hijo, tam-
bién hebreos, eran, en realidad, el yerno de Alessandro Paggi —quien, por lo
demas, desde 1862 ya estaba en la empresa como socio— y el nieto, Enrico,
que aun no cumplia veinte afios. Por lo demas, el cambio de gestion, inclusi-
ve efectuado por las razones antes dichas en el surco de la mas absoluta
continuidad, determind alguna novedad, si no por otro motivo simplemente
por el mayor dinamismo de los dos nuevos socios, que eran mas jovenes.

De la Paggi a la Bemporad

Entre las novedades mas importantes, seguramente hay que sefialar la mayor
atencion que dieron a la promocién de las ventas. Roberto Bemporad, y
sobre todo Enrico, quien, a la vuelta de algunos afios, con mas de veinte
afios, tuvo que tomar el timon de la empresa porque el padre desapare-
¢id prematuramente en enero de 1891, consideraban importante, més que
sus predecesores, no solo publicar buenas obras y de autores creativos,
sino también cuidar las ventas. En este sentido, se le metié mano rapidamente

# Aldo ceccont, op. cit, p. 94.
H Ibidem, El edilor era Emilio TrRevES de Milan.

MEMORIA,

ppid

39



L. Didlogos y traycctorias

40

a un nuevo catdlogo y se organizaron mas inserciones publicitarias en la
prensa de la época, comprendida la escolar. Y no sélo esto, cosa que
nunca antes habia sucedido, con la nueva gestion la casa editora impri-
mi6 también, no se sabe si por cuenta de terceros o por si misma, una
revista escolar, /! Caffé, que realmente no tuvo larga vida, pero permitié¢
apreciar la utilidad de una revista con fines publicitarios, como ya suce-
dia en el norte del pais.

Fue asi, como, desde 1895, Enrico Bemporad, que mientras tanto
habia quedado completamente solo en la direccidn de la casa editora
porque también fallecieron, uno después del otro, el abuelo Alessandro y
el tio Felice, decidio fundar otro periddico, La Rassegna Scolastica,”
que tuvo rapidamente gran difusion entre los maestros y en seguida tam-
bién entre los profesores, resultando muy util para las obras publica-
das.** En fin, un poco por meérito de los catdlogos y de la revista, un
poco perque las obras de la Bemporad ex Paggi eran en verdad de
buena calidad, un poco porque las condiciones sociales mejoraron a sim-
ple vista y ain mas porque, a caballo entre ¢l vicjo y el nuevo siglo, la
poblacién escolar empezé a crecer en los diferentes niveles, el hecho es
que las ventas comenzaron a aumentar significativamente. Baste decir,
solo para dar un ejemplo, que “con la edicion de 1901, las Avveniure di
Finocchio, de Collodi, acompaiiadas con las nuevas ilustraciones de Carlo
Chiostri, llegaron [...] a las 350 mil copias” y que en 1907 ya alcanza-
ban “el medio millén™, cifras en verdad excepcionales para el mercado
de la época.’” Asimismo, las ventas en el sector escolar iban bien, con
nuevos autores para la escuela primaria y muchas mayores ofertas para
la instruccion secundaria, atendida mucho mas que antes, con interesan-
tes novedades, entre las cuales estaban algunos manuales de pedagogia,
una especialidad absolutamente descuidada en Florencia durante mas de
medio siglo.

Mientras tanto la Bemporad multiplicaba los propios puntos de venta y
abria una sucursal en Milan, para cubrir mejor la distribucién en la zona
econémicamente mas avanzada del pais, a la cual Enrico miraba con gran
interés, puesto que estaba “configurandose cada vez mas como tierra de
frontera debido a las avanzadas l6gicas productivas que la atravesaban™ >

¥ Este argumento se lrata ampliamente en S. OLIVIERO Le riviste per la scuola. Periodici
Bemporad dal 1890 al fascismo, ¢n Ida Salviati (coord.) op. cii., pp. 195-207.

* 8. OLIVIERO, #vi, p. 193.

*" E. pecLEvA, Un panorama in evoluzione, G. TURI (coord.), Storia dell’editoria
nell 'Italia contemporanea, pp. 225-226.

*® Carmen BETTT, L ‘editoria scolastica della Bemporad. Foriuna e declino, op. cit., p.107.
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Las aventuras de Pinocho (Historia de una marioneta), Florencia R. Bemporad,
1910-1911. Hustracion de Attitioc Mussino para ¢l frontispicio del capitulo XII
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Fue en este cuadro, dindmico y muy prometedor, cuando decidié, en
enero de 1906, con un movimiento sorpresivo, transformar la casa edi-
tora de familia en una sociedad por acciones, emulando con ello lo que
estaba aconteciendo en el campo editorial en ¢l norte del pais, pero tam-
bién lo que comenzaba a verificarse en Florencia en algunos sectores
productivos de mayor éxito, como el siderfirgico y el mecanico. La em-
presa, alin cambiando de razén social, no cambié nombre porque Bemporad
era un nombre demasiado prestigiado y conocido como para modificarlo.

En poco tiempo Enrico entré a formar parte de una red hebrea —en
varias sociedades por acciones empezaron a aparecer, de hecho, siempre
los mismos nombres— red que durante otros tres lustros ejercié pesados
condicionamientos sobre el mercado librero de el entero pais, con im-
portantes concentraciones editoriales, tanto en la Toscana como en otras
partes de Italia, con una produccién en fuerte crecimiento, dado que dis-
ponian cada vez de mayores capitales. En el curso de 1906 también publi-
¢6 un semanal para jévenes titulado Giornalino della domenica,® dirigido
por Luigi Bertelli, (conocido como Vamba), que, si bien tuvo una vida
breve (1906-1911), fue igualmente extraordinario tanto por las ilustracio-
nes como por las narraciones, por regla casi todas firmadas por autores de
la Bemporad. De la experiencia, que encontrara su origen en 1912, naci6
otro libro, para jévenes, que tuvo gran éxito, Il giornalino di Gian Burrasca,
de Vamba, publicado, igualmente por entregas cn el semanal antes citado.
Publicado en millones de copias en el curso de muchas décadas; ain hoy
estd en circulacion.

En fin, en el transcurso de pocos aiios, Enrico Bemporad se volvid un
editor muy conocido y poderoso. Y mientras continuaba como patrén en
casa —baste decir que los registros de la sociedad anénima, precedida por
él, se compilaban muy rdpidamente— empez6 a invertir en otras socieda-
des y a comparecer en las clpulas de diversas casas editoras. Sobre todo,
al final del primer conflicto mundial (1914-1918), en el cual Italia habia
tomado parte hasta tres afios con graves dafios para la economia de todo
el pais, su poder empezé a crecer en modo exponencial, precisamente
cuando muchos otros editores, pequefios y grandes, se encontraban en

* Era la continuacién del “Giornale per i bambini®, dirigido primero por Ferdinando
Martini y después por Carlo Collodi, en el cual habfa frecuentemente colaborado Ida
Baccini y sobre el cual habia aparecido, por entregas, el cuento mismo de Pinacho. Vid C.
GALLO, Vita, morte, miracoli e resurrezione del “Giornale della domenica” de Bemporad a
Mondadori (1906-1927), L. rmoccur y A. G. MARCHETTI {coords.) Editori e piceoli lettori tra
Otto e Novecento, Milan, Franco Angeli, 2004, pp. 317-338.
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serias dificultades y varios se decidian a cerrar. Inmediatamente después
de la guerra, entre otras cosas, lo nombraron vicepresidente de la comi-
sién que en Italia proveia la distribucion del papel, un bien muy raro y
precioso en tiempos de guerra, ¢ inclusive en los afios inmediatamente
posteriores.*® Asi, habiendo sintonizado rdpidamente la casa editora
florentina con la produccion en armonia con el clima bélico, registré bue-
nas ventas ain en tiempos de guerra, salié del conflicto en buenas condi-
ciones y distribuyd dividendos. verdaderamente elevados en rapidamente
sintonizados entre los propios socios.

De modo que resulté casi natural que la asamblea de la sociedad y su
presidente, es decir Enrico, decidicran impulsar de nuevo la actividad, deli-
berando a la vez sobre el aumento del capital. Las nuevas acciones que se
emitieron se colocaron sin dificultad y entre los compradores aparecié inclu-
sive un banco del norte: el Banco Comercial que, atraido por los fuertes
dividendos que la sociedad podia distribuir, participé con importantes su-
mas de dinero. En este mismo periodo Enrico Bemporad se ocupé también
de la distribucion, anillo fundamental de la cadena editorial. En la practica él
constituy6 una nueva sociedad, la Lir (Librerias Italianas Reunidas), que se
abocaria exclusivamente a la distribucion, liberando a la casa editora de
aquel enorme peso ¢ introduciendo elementos de modernizacién en un cir-
cuito que en Italia estaba muy atrasado, a diferencia de le que estaba suce-
diendo en otros paises europeos. A formar parte de la sociedad habfa entrado,
a la par, el mayor distribuidor de la época —la mensajeria italiana— generando
expectativas de una renovacién muy prometedora en el sector. Pero, si bien
la idea seguramente habia sido acertada, menos vélida fue la de escogerse un
socio del propio sector y que carecia de escriipulos. Mientras tanto las cosas
eran propicias para imaginar un desarrollo muy prospero.

Eatre 1919 y 1922, la sociedad conocié su maxima expansion y los
libros de la Bemporad, sobre todo para la escuela elemental y para la se-
cundaria, fueron adoptados en todo el pais; inclusive se incrementé consi-
derablemente la produccién en ¢l sector de la lectura recreativa, no sélo
para los nifios y los adolescentes sino también para los adultos. Las inver-
siones en este nivel fueron, sin embargo, poco prudentes porque las ven-
tas, como ya advertian desde tiempo atrds otras casas editoras, resultaron
muy inferiores a las expectativas, a raiz del estancamiento econdmico y
del proceso inflacionario tan fuerte que, a simple vista, reducia el poder
adquisitivo de las familias.

3 Carlo Marfa SiMoNeTTI, Le case editrice, en P. Gort SAVELLING, Firenze nella culiura del
Novecento, Actas del encueniro de Florencia, p. 79.
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El caracter voluntariose y un peco temerario de Enrico, junto con las
condiciones de poder en las cuales vivia, le impidieron entender que los
tiempos requerian mucha prudencia y no permitian operaciones arriesga-
das como la que concluyo, en poco tiempo, con la esperanza de asegurarse
autores de gran prestigio. En un tiempo breve adquirié una nueva casa
editora de Milan: la Vitagliano, que estaba fuertemente endeudada, sin in-
tormarse a cuanto ascendia la deuda, operacion que lo llevd a enfrentarse
con ¢l socio LIR, que tenia fuertes créditos con esa sociedad y quiso que
Bemporad, no obstante su cardcter de comunidad, los gravara, sin conce-
derle dilacion alguna. Y Bemporad, por enfrentar los compromisos, termi-
né por dejar la Lir con graves perdidas.’’

Un ano infausto

Todo esto sucedia en el transcurso de 1923, que para la Bemporad fue una
época infausta aun por otras razones. En el curso de ese afio, en efecto, se
puso en marcha una nueva reforma para todo el sistema escolar que marcé
una fuerte discontinuidad con el pasado. Tal reforma se ponia en marcha
en un momento histérico muy oscure, marcado por un golpe de Estado y
por la conquista del poder por parte de los fascistas y de su conductor,
Benito Mussolini. Para hacerse cargo del Ministerio de Instruccion Pibli-
ca, el duce del fascismo habia llamado a un técnico, un filésofo neoidealista
de gran prestigio y, por si fuera poco, no mal visto por la Iglesia, a la cual
desde hacia tiempo le dirigia muchas seflales amistosas, aun siendo de
sentimientos laicos, un hombre de derecha, o liberal-conservador como
se quiera llamar: Giovanni Gentile. Desde hacia afios este hombre,
visceralmente antipositivista, no escondia su profundo deseo de restaura-
cidn cultural, contra aquel trillado saber objetivo que, a su parecer, habia
dafnado gravemente a la escuela y a la cultura.

Apenas instalado en su nuevo papel, el nuevo ministro dio inmediata-
mente inicio, a lo grande, a la obra restauradora, coadyuvado por algu-
nos colaboradores, igualmente deseosos de combatir las ideas positivistas
y materialistas que, segin ellos, por décadas habian envilecido los textos
escolares. La cruzada antipositivista tuvo todo el sabor de una verdade-
ra y propia depuracion, con gravisimos dafios para las casas editoras, que
se¢ veian obligadas a desechar muchisimos textos, y también ediciones nuevas

*I Carmen Beril, L ‘editoria scolastica della Bemporad. Foriuna e declino, op. cit..p. 117.
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o muy recientes. Y se cambiaron radicalmente todos los libros, scbre
todo los de la escuela primaria, donde las llamadas “lecciones de las
cosas”, de positivista memoria, se sustituyeron por relatos invadidos de
una fuerte tension espiritual y patridtica. Ademas, en lugar de los pocos
textos que anteriormente se usaban, se introdujo, sin ninglin miramiento
para las familias pobres, un nimero increiblemente elevado de libros:
dos en el primer grado, tres en segundo, siete en tercero y en cuarto,
ocho en quinto.** Sin embargo, la exigencia de tan elevado nimero de
libros, dado que las familias pobres, que eran la mayoria, no compraban
todo el material prescrito, no compenso los dafios derivados de la pérdi-
da de muchas provisiones en el almacén.

Por otra parte, rapidamente se instituyé una Comision central para los
examenes de los libros de texto de la escucla elemental que ya estaban en el
mercado y para los que las casas editoras quisieran poner en circulacion.* Si
bien la Bemporad fue la ¢asa editora con el mayor nimero de textos aproba-
dos, resultd, sin embargo, ser de las mas penalizadas precisamente porque
era una de las mayores productoras de libros para la escuela clemental. Las
que producian libros de matematicas, geometria, gramatica, o bien clasicos,
para la instruccién secundaria, podian salvar muchas ediciones o, cuando
mucho, introducirles sélo algunas modificaciones; pero quien producia li-
bros de texto para las primarias no podian recurrir a estratagemas de este
género. Ademas, no obstante las pérdidas, la casa editora florentina se equipo
rapidamente para nuevas ediciones, pero no tardé en requerir otro aumento
de capital, que fue en buena medida otorgado por el Banco Comercial, en
condiciones precisas. Bemporad, por su parte, se mostraba optimista y con-
fiaba mucho, pero quién sabe si en verdad creia en poder sostener un nuevo
periédico magisterial /7 Rinovamento scolastico, publicado por la casa edito-
ra en marzo de 1923, para no dejar campo libre a la competencia y al
neoidealismo en ascenso en el campo cultural; éste, a pesar de todo, no logrd
difundirse ampliamente entre los maestros.*

Durante este periodo, Enrico Bemporad dejoé algunas de las sociedades
en las que tenia inversiones para concentrarse en la que le tenia mas afec-
to, es decir, en la de la familia. Pero, a pesar de continuar siendo accionis-
ta mayoritario, el Banco Comercial también habia logrado ya un lugar
relevante en la sociedad y, antes de firmar otras acciones, pretendi6é un
mayor control sobre todos los programas editoriales y las actividades

3 Carmen BETTI, ivi, p. 124.
* Anna Ascenzi y Roberto san, I libro per la scuola tra idealismo ¢ fascismo.
3 8. OLIVIERO, op. cit., p. 210.
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realizadas por la casa editora; para poder ejercerlo mejor, pretendia que
el presidente, es decir, Enrico, fuera flanqueado por un Comité ejecutivo
que lo coadyuvase en cada decisién. Bemporad no podia oponerse por-
que el aumento de capital era vital para su empresa, de modo que, a partir
de 1926, los poderes del presidente fueron casi nulificados, en tanto que ya
no podia tomar, personalmente, decision alguna sin el consenso del comité.
Tal situacion se agravé ulteriormente debido a la crisis que, mas alla de lo
escolar, continuaba afectando al mercado librero en general, con graves
consecuencias para las casas editoras menos sélidas, muchas de las cua-
les fueron obligadas a cerrar. También Enrico tuvo que resignatse a reducir
los gastos, escogiendo con cuidado las obras para imprimir o reimpri-
mir, bajando el nimero de dependientes y las retribuciones de los que se
quedaban, a la vez que reducia a ia mitad las compensaciones de los auto-
res. Medidas que, en verdad, lo hicicron sufrir, pero no tenia otra alternativa.

De la crisis a la desaparicion

Los aiios de la dictadura fascista fueron, como es facil de imaginar, muy
dificiles para las casas editoras.’® Sobre todo porque, queriéndolo o no,
tenian que alinearse ideolégicamente, so pena de graves consecuencias:
expediciones de castigo,™ penalizaciones, destruccion de las instalaciones
y de los almacenes, entre otras; también por la marcada crisis del libro,
crisis frente a la cual el leadership fascista no adopt6 particulares medidas,
salvo ayudas dirigidas a los editores méas fieles, y Bemporad no se encon-
traba entre ellos en tanto que habia publicado, ya entrado el 1923, fa mas
importante revista socialista, Critica sociale, ademas de otras publicacio-
nes de caracter progresista. En el fondo, los fascistas nunca le perdonaron
tales culpas, aunque si le asignaron encargos importantes y prestigiosos,
como la presidencia de la Feria del libro, primero nacional y después inter-
nacional, que se desarrollé en Florencia en 1933 por iniciativa de Bemporad
y de sus mas cercanos colaboradores.

Respecto a la escuela, desde 1925 vy por tanto a sélo dos aiios de la
reforma de Gentile, emanaron nuevos programas de instruccion secundaria,

5 Moénica GALFRE I regime degli editori:libri, scuola e fascismo, Roma-Bari, Laterza,
2005; A. Scotto di Lucio. L’appropriazione imperffeta: editori, biblioteche e libri per
raguazzi durante il fascismo, Bolofa, 1l Mulino, 1996.

" Las “expediciones de castigo™ se refieren a las escuadras de fascistas que golpeaban
a quienes se oponian a su ideologia (N. de T).
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con la motivacion de que los existentes eran demasiado vastos. En el
fondo del asunto existian razones exquisitamente politicas: el nuevo Mi-
nistro Pietro Fedele, que era fascista y catdlico, queria, sin duda, aligerar
los programas, pero también sustituir a muchos autores poco agradables
a la Iglesia con otros que gozaran de su aceptacion. Estas modificaciones
tuvieron, obviamente, efecto sobre los textos y, por consiguiente, sobre
las casas editoras, obligadas a nuevos cambios. Aun hay mas: a partir de
la primavera de 1926, nuevas preocupaciones invistieron el mundo edi-
torial porque el ministro Fedele, durante la discusién del balance de la
instruccion publica en el Parlamento, hizo notar la grave contradiccion
existente entre la gratuidad de la instruccion elemental y ¢l enorme gasto
de las familias derivado del crecido numero de los libros.

El duce del fascismo no dejé escapar la ocasion de hacer sentir su
voz, profiriendo algunas palabras que amortiguaron, indudablemente, las
discusiones y las polémicas, pero que desataron gran alarma en el mun-
do editorial: afirmé, en efecto, que dentro de poco se introduciria el libro
del Estado: uno o dos libros, como maximo, por clase, todos iguales
desde el norte hasta el sur del pais, asi s¢ evitarian todas las especulacio-
nes en perjuicio de las familias. Las posibles consecuencias no ecscapa-
ron a los editores y rapidamente hubo reacciones en cadena, entre las
cuales la del mismo Bemporad, quien personalmente le escribié al duce
pidiendo, con gran cuidado, no que anulara la medida, sino que la retra-
sara con el proposito de poder deshacerse de la mercancia almacenada
y evitar asi poner de rodillas a su sociedad, como a muchas otras, con
graves perjuicios para la ocupacién de muchos adeptos al sector. No
obstante, Mussolini ni siquiera le respondio, y si se retrasé la emanacion
de la medida fue sélo por motivos de organizacidn, pero no por atencion
a los editores, hacia quienes alimentaba gran desconfianza y verdadera-
mente poca simpatia, salvo sus predilectos.*

En enero de 1929, cuando casi parecia que el peligro habia pasado, la
medida fue emanada, con efectos para el afio escolar 1930-1931; para las
casas editoras escolares se abrid, de esta manera, otro periodo de gran-
des incertidumbres y preocupaciones. La Bemporad, por su parte, ya
operaba, desde hacia afios, con saldos en rojo, es decir, en pérdida. Enrico
Bemporad, en calidad de presidente de la sociedad, hacia lo posible para
minimizar la situacién, pero no podia cancelar las pruebas de la crisis,
también porque siempre se encontraba bajo la observacion del Comité

¥ Carmen BeTTY, L 'editoria scolastica della Bemporad. Fortuna e declino, op. cit.,p. 137.
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ejecutivo. Mas alla de las ventas de las Avventure di Pinocchio, que conti-
nuaban muy bien junto con las del I giornalino di Gian Burrasca y de los
cuentos de aventuras de Emilio Salgari, la inica operacion de éxito concluida
por Enrico en la scgunda mitad de los afios veinte fue la insercion de la
Bemporad como socio mayoritario, en la naciente sociedad de gestion de
una, por demas histérica, revista para la escuela primaria, muy apreciada y
difundida en la época, ! diritti della scuola, que cada afio aseguro significa-
tivas utilidades, mas alla de su validez para promover la produccion.

Se trataba, sin embargo, de un balance muy magro, inclusive porgue,
al mismo tiempo, otras casas editoras, aprovechando las buenas relacio-
nes con el régimen, se habian fortalecido durante ese tiempo y algunas
de ellas tenia su sede precisamente en Florencia. Es mas, precisamente
en el mismo periodo en el cual la Bemporad comenzé a registrar una
inexorable caida, en Florencia se repiti6, por iniciativa de otros protago-
nistas, lo que habia hecho Enrico alrededor de una decena de afios antes.
Es decir, se inicié un proceso de concentraciones editoriales, en relacién
con las cuales el ex ministro de la instruccion pablica Giovanni Gentile se
pronunciaba y, como veremos en seguida, Bemporad, termind en las
redes de esos personajes.’® No inmediatamente, sin embargo, porque
Enrico era un tipo combativo y tratd de luchar hasta el final, sin dejarse
vencer, sostenido por Silvia su mujer, su magnifica colaboradora.

Una de estas batallas consistié en no aceptar, de manera resignada, la
introduccidn del libro de Estado en la escuela, sino buscar soluciones que
redujeran los dafios a los editores escolares. A fravés de algunos miembros
de la sociedad de [ diritti della scuola, él, y obviamente no fue el nico,
tratd de presionar al gobierno con ¢l fin de que el duce se hiciera cargo
del enorme problema que estaban viviendo algunos de los editores mas
impotrtantes del pais;* el resultado, al final, fue que Bemporad obtuvo la
impresion y la distribucion del libro del Estado para un area geogréafica
bastante extensa, ain teniendo que compartir con otras casas editoras
florentinas de reciente creacion, tal oportunidad.

A pesar de ello, la casa editora florentina no pudo volver a levantarse,
tanto es asi que el Banco Comercial, sin siquiera advertirselo a Enrico,
decidi6é vender su propio paquete accionario, si bien su valor, por lo de-
mas, se habia reducido a menos de la mitad. Inmediatamente después de

¥ Gianfranco pepULLA, Gli anni dell fascismo: imprenditoria privata e intervento
statale, en G. TURI (coord.), op. ¢if., pp. 341-342.
¥ 1da satviami, “Sor Enrico”. Rittrato de un grande editore, op. cit., p. 49.
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¢sa decisidon, Enrico tuvo que rendirle cuentas a los protagonistas de la
nueva concentracion que sc estaba constituyendo en Florencia.*

En un principio las negociaciones eran esperanzadoras: a Enrico se le
aseguré la conservacion de la presidencia de la sociedad, pero las cosas to-
maron otro rumba: al poco tiempo el almacén, con las histéricas ediciones
de la Bemporad, se vio muy reducido, a la vez que la presidencia, misma que
la quitaron a la vuelta de dos afios. El que la reclamé para si mismo fue
Gentile, quien, al poco tiempo, tuve, a su vez, que renunciar porque sus
constantes ausencias no eran bien vistas en la sede del gobierno.

Sin embargo, prescindiendo de estas controversias paralelas, ¢l hecho
es que Bemporad pronto empezd a ser poco grato en su propia casa. Cuan-
do, en 1938, Mussolini sigui6 los pasos de Hitler contra los hebreos y el
gobierno publicé una serie de medidas, las tristemente conocidas leyes
raciales, que prohibian cargos pablicos a todos los que eran de raza he-
brea, siendo la ocasidn para sacar definitivamente a Enrico de la casa edi-
tora, que seria rebautizada como Marzocco.” En fin, de la reconocida y
apreciada casa editora florentina desaparecia hasta su denominacion, por
lo demas histérica, mientras Enrico comenzaba su doloroso peregrinaje,
como consultor, de algin buen dispuesto colega del periodo de oro. En
1943 incluso fue constrefiido a entrar en la clandestinidad y al afio siguiente
murid, rodeado del afecto de sus seres queridos, en un total anonimato,
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El método onomatopéyico: Un dialogo a
la distancia de Torres Quintero con Comenio

Maria Esther Aguirre Lora’
Maria de los Angeles Rodriguez Alvarez®

Este texto constituye un avance de la indagacion sobre los métodos de lecto-
escritura de finales del siglo xix y aborda algunas de las influencias que
convergen en una de las prdacticas que perdurarian hasta avanzado el siglo
xx. Pone de manifiesto que las prdcticas y las teorias, no viajan solas, sino a
través del contacto entre las personas, enire los grupos procedentes de con-
textos e interlocutores muy lejanos en apariencia, pero que llegan a nuestro
pais y son recuperadas a partir de las circunstancias y necesidades concre-
tas de la sociedad mexicana de finales del siglo xix y principios del xx.

En el momento de mayor florecimiento social y cultural del porfiriato,
las propuestas para mejorar la enserianza de diversos contenidos se mul-
tiplican. En este contexto, los métodos de lecto-escritura, constituian una
de las preocupaciones prioritarias, y reconocidos pedagogos participa-
ban del debate sobre las mejores opciones. Una de las propuestas de ma-
yor impacto fue ¢l método onomatopéyico del pedagogo colimense
Gregorio Torres Quintero (1866-1934). ;De donde y como surgio este
método, que ya habia sido sugerido por el pensador moravo Juan Amos
Comenio (1592-1670) en el Orbis Sensuvalium Pictus (1658)? ; Cudl es la
apropiacion que hace el autor colimense de la aportacion del pensador
moravo? ;Como es que Torres Quinterc tuvo conocimiento del Orbis
Pictus?, son algunas de las explicaciones que ofrece este articulo.

Métodos e Lectura ® Escritura ® Onomatopeyas ® Procesos de circulacion

! Investigadora de carrera en ¢l Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacién, unam y profesora en el Posgrado en Pedagogia, de esa misma casa de estu-
dios. Una de sus lineas de investigacién se ha orientado al estudio del pensador moravo Juan
Amos Comenio, realizando una labor de difusién de su obra en lengua espafiola. A partir de
los trabajos realizados, el Museo Comeniano de Praga le otorgd una medalla y diploma
conmemoralivos del 400 aniversario del nacimiento de Comenio. lora@servidor.unam.mx

? Doctora en historia y directora del Archivo Histérico de la Universidad de Colima. Desde
1986 se ha dedicado a la historia de la educacion: los Gltimos afios los ha consagrado, en especial,
a la historia de la educacion en Colima; particularmente ha trabajado la figura de Gregorio Torres
Quintero, quien le ha despertado un enorme interés. Actualmente realiza el rescate de su obra
tanto bibliogratica como hemerogrifica. mararoal{@yahoo.com.mx
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This text establishes an advance of the investigation about the methods of
the lecturing and writing around the end of the xix century. It discusses
some of the converging influences and practices that would remain until
the late xx century. The authors make it clear that practice and theory
travel together, through contact among contexts and interlocutors who are
seemingly very distant, but are proximal to the circumstances and needs of
Mexican society of the late xix century and the beginning of the xx.

That is the moment of the cultural flourishing of the Porfiviate and the
proposals to improve the teaching of diverse and proliferating content. In
this context, the lecture-writing methods were of prime concern and many
renown pedagogues took part in the debate on the best procedures. One of
the most striking proposals concerned the onomatopoeic method associ-
ated with the pedagogue from Colima, Gregorio Torres Quintero (1866-
1934). From where and how this method appeared has been a conundrum
since it also involves the Moravian thinker Johrn Amos Comenius (1592-
1670) in his Orbis Sensualium Pictus (1638)? Which is the apropiation
that the Colimense author and which the contribution of the Moravian
thinker? How did Torres Quintero come to know about the Orbis Pictus?
These are some of the questions this article ponders.

Methods e Lecture « Writing ® Onomatopoeic  Circulation process

* %k k

Las perspectivas abiertas por la historia social, la historia cultural y la nueva
sociotogia del conocimiento, apuntan hacia la comprensién de la diversidad
de formas de produccién del conocimiento, mediadas por los procesos de
apropiacion y circulacion particulares de cada contexto cultural.® Al respec-
to, en algunos momentos con una tendencia mas acusada que en otros, se
pone de manifiesto la tension entre los polos de lo local —nacional y lo uni-
versal- cosmopolita, en los préstamos sobre propuestas y teorias que se con-
sideran de avanzada, procedentes de allende las fronteras, situacion que sera
particularmente importante en México hacia el Gitimo tramo del siglo xix,
durante el cual nuestro pais pareciera cosmopolitizarse y entrar en el amplio
espectro de los intercambios de diverso tipo. La influencia de aportaciones
procedentes de la regidn anglosajona y de Francia, principalmente, no tarda-
ron en dejarse sentir.

* Vid. Christophe CHARLE, Jlirgen SCHRIEWER, Peter WAGNER (comps.), Redes intelectua-
les transnacionales. Formas de conocimiento académico y bisqueda de identidades
culturales.
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Esto resulta muy evidente en el terreno de la pedagogia, donde los
protagonistas, las instituciones v las comunidades académicas mexicanas
ensayaron diversas vias de intercambio y socializacion que posibilitarian la
circulacion de las ideas incidiendo en formas renovadas de produccion del
conocimiento. Los espacios de interlocucién, asi como los de difusion y
divulgacion de las novedades pedagdgicas se multiplicaron a través de la
prensa pedagdgica —publicaciones periédicas, libros, manuales espe-
cializados—, las academias de maestros, el establecimiento en el pais
de pedagogos procedentes de otras latitudes, la correspondencia e
intercambio entre nacionales y extranjeros, los viajes de estudio fuera
de México, las conferencias y los congresos, asi como la propia movi-
lidad de pedagogos, maestros y estudiantes hacia centros formativos
de reconocido prestigio en el ambito nacional.

Es a través de estos procesos como el maestro colimense Gregorio
Torres Quintero realizara aportaciones decisivas en la ensefianza de la
lecto-escritura, como veremos a continuacion,

Desafios de los tiempos porfirianos

Los tiempos porfirianos revisten una gran complejidad y atraen sobre si
multiples miradas y tomas de posicion: en el curso de ellos se enfrentd,
sin duda, un gobierno que duraria 34 afios en el poder (1876-1910) en
los cuales se transitaria, a 0jos vistas, de una nacién que experimentaria
vicisitudes de todo tipo una vez independizada de Espafia a otra que,
cstabilizada en algunas esferas fundamentales de la vida piblica, la eco-
nomia y del poder-gobierno, haria suya la apuesta de entrar en la moder-
nidad y de lograr el reconocimiento y presencia en el ambito internacional,
valiéndose de cudntos medios estuvieran a su alcance.

En ¢l terreno de la educacion, la empresa de formar cindadanos, que
corria paralela al suefio de lograr la democracia, que se requerian para la
nacion en la perspectiva del progreso, haria de la escuela popular el espa-
cio por excelencia para hacer que las masas dejaran atras siglos de bar-
barie. La educacién avanzé cualitativamente, con logros significativos en
lo tocante a Ia legislacion —laicidad, obligatoriedad y gratuidad—, a las
instituciones, a las practicas, a los métodos, los manuales escolares y
otros subsidios. Pedagogos y maestros fueron reclamados para la tarea,
apuntando a su profesionalizacion y certificacion; algunos de ellos, proximos
al poder, vivieron momentos de gran efervescencia, movilidad y posibilidad
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de intervenir en decisiones politicas. El corolario de estas biisquedas, lo
constituyo la realizacion de los dos Congresos Nacionales de Instruccion
Publica (1889-1890; 1890-1891) que. recogiendo inquietudes y elabo-
raciones de afios anteriores, darian forma, en lineas generales, a nuestro
sistema educativo nacional.

Por lo demas, la oleada modernizadora de la sociedad porfiriana,
complementariamente abarcaria la renovacion pedagégica a través de
la ensefianza objetiva y las lecciones de cosas, orientadas al impulso
de la sensopercepeidn en la ensefianza, y del complejo movimiento que
se conoceria como escuela nueva, que preconizaria el atender al desa-
rrollo natural del nifio.

Los logros de la ¢poca. harian que la posteridad la conociera como la
época de oro de la educacion mexicana;, sabemos, no obstante, que los
afios porfirianos tuvieron importantes vacios y contradicciones; el des-
pliegue fundamentalmente urbano dejaria a los poblados rurales, en buena
parte, librados a si mismos, y de ello fueron conscientes los pedagogos
porfirianos; también sabian que, en ese momento, no podian hacer mas;
de hecho, la propuesta de establecer “escuelas rudimentarias™ —que, por
cierto, fueron algunas de las iniciativas de Torres Quintero— a finales del
porfiriato, constituirian algunas de las medidas urgentes para difundir la
lecto-escritura en las escuelas populares entre las poblaciones que se en-
contraban mas alla de los centros urbanos.

En este contexto, la ensefianza de la lecto-escritura se erigio en la ma-
teria fundamental, y la alfabetizacion de las masas, una de las politicas
privilegiadas.

El debate por los métodos de lecto-escritura

La enseflanza de la lecto-escritura hasta estos afios se habia practicado
basicamente con los viejos sistemas de deletreo o silabeo; el primero, ha-
bia predominado hasta el siglo xvin y el segundo, se utilizé en los siglos
XIX ¥ XX, aunque ambos, en muchos casos, se usaron indistintamente. Sera
durante el siglo xix cuando se empiece a mencionar ¢l fonetismo que,
como su nombre lo indica, parte del sonido y no del nombre de la letra que
tanto confundia a los alumnos, asi la p es simplemente la pA y no pe, como
anteriormente se ensefiaba.

Para la enseftanza de estos métodos basicamente se usaron tres instru-
mentos, cartillas, catones y catecismo. Las cartillas se usaron tanto para el
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deletreo como para el silabeo; existen numerosos ejemplos de éstas,
algunas de las empleadas en nuestro pais, fueron: £/ silabario de San
Miguel, la cartilla de Antonio P. Castilla* y la de Claudio Matte 3

El problema se inicia a partir de los cambios que el fonetismo y los
métodos deductivo e inductivo de la ensefianza de la lecto-escritura pro-
ponen, derivados de dos sistemas: la ensefianza analitico-sintética, es
decir, significa ensefiar a partir de la palabra para llegar a la letra, o la
contraria, la sintética-analitica, o sea que se parte de la letra para llegar a
la construccién de la palabra.

Esta ultima postura identifica el punto principal del debate por los
métodos, pues mientras los mas modernos preconizan la marcha analitico-
sintética, como el de Enrique Rébsamen, cuyo método fue conocido como
de palabras normales, Gregorio Torres Quintero pareciera que regresa a la
tradicional marcha sintética-analitica, a través de la ensefianza de la lecto-
escritura por medio del método onomatopéyico, que presupone la ensefianza
a partir de onomatopeyas para cada sonido-letra, para después ir uniendo
estos elementos y llegar a la palabra, la frase, la oracion.

La discusion se hizo muy dura en la prensa pedagdgica; hoy podemos
conocer los argumentos de los principales contrincantes, como Abraham
Castellanos que defendio el método de Rébsamen (éste ya habfa falleci-
do, precisamente el afio que Torres Quintero publica su Mérodo Onoma-
topéyico), la critica fundamental consistia, precisamente, en el uso de la
marcha sintética-analitica, a través del recurso de la onomatopeya.

* Alrededor de 1870 el maestro Antonio P. CasTILLA publicd su Método racional de
lectura, consistente en un silabario integrado por una serie de carteles para colgar; su
método constaba de cinco partes: /) oral, 2) repeticion y analitico, 3) imitacién o copia de
los signos, 4) reminiscencia v 5) accidon o movimiento (¥id Maria Teresa Bermudez, “Las
Ieyes, los libros de texto y la lectura, 1857-1876, p. 132).

? *“Claudio Matte, personaje relevante en la historia de la educacién chilena. Muchas
generaciones de chilenos y también de mexicanos, ahora lo sabemos, aprendieron a leer
con su famoso silabario (conocido popularmente como £/ ojo). Fue uno de los principales
educadores chilenos de la Gltima parte del siglo xix y primera del xx. Era un millonario
y filantropo que decia, “todos los hombres tienen su Aobby; a unos les gustan los caballos,
otros coleccionan estampillas. Pues a mi me atraia la educacion del pueblo™. Fue uno de
los difusores de la ensefianza alemana en Chile, asi como también de los trabajos manua-
les bajo la influencia de la pedagogia sueca [Informacion proporcionada por Pablo del
Toro, de la Sociedad Chilena de Historia de la Educacién]. Este personaje nacié ¢n San-
tiago de Chile en 1852, viajo y estudio en Alemania, Suiza, Francia e Inglaterra, publicd
cl libro Nuevo método para la ensefianza simultdnea de lectura y escritura conocido con
el titulo de Silabario Matte, del cual se hicieron numerosas ediciones y reimpresiones por
mas de 60 afios.
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Algunas imigenes del método onomatopéyico de Torres Quintero, en Torres Quintero,
Gregorio, Guia teorica y prdctica del método onomatapéyico-sintético, Miéxico, Libreria
de la Vda. de Ch. Bouret, 1906.
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Algunas imagenes del método onomatopéyice de Torres Quintero, en Torres Quintero,
Gregorio, Guia fedrica y prdctica del método onomaiopéyco-sintético, México, Libreria de
la Vda. de Ch. Bouret, 1906.
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Es tan profusa la documentacion que existe sobre el debate, cartas a
favor y en contra, argumentos sobre algunos usos en especial y explica-
ciones por cada uno de los ponentes, que bien podria realizarse todo un
trabajo sobre este tema en particular.®

Puede decirse, a modo de resumen, que los otros cambios que se ha-
bian venido dando y que modificaron practicas y saberes en el terreno de
la ensefianza de la lecto-escritura, marcan las posturas que se centraron
en tres elementos:

1) La simultaneidad de su enseiianza.

2) Lautilizacién de un procedimiento analitico sintético.

3) La utitizacion del fonetismo en su ensefianza, puesto que va no se
ensefiaran las letras por su nombre, sino por su sonido.

El Mérodo onomatopéyico de Gregorio Torres Quintero se suscribe
a éstas, con excepcion de la marcha analitica-sintética, como va lo men-
cionamos.

Es importante tomar en cuenta que los cambios se empezaron a dar
desde el altimo tercio del siglo xix, fue asi que comenzaron a aparecer
nuevos métodos elaborados por maestros mexicanos, todos ya con la
propuesta fonética, como el de Manuel J. Guiilé en 1874 intitulado
La enserianza elemental guia tedrica prdctica para la instruccion pri-
maria en la ensefianza objetiva, gimndstica de la mente y del discurso,
el dibujo, la escritura, la recitacion, la lectura, el canto y la aritmética,
donde propone por primera vez la marcha analitica sintética y se basa en
los planteamientos de la enseflanza objetiva, de la misma forma que el
método del maestro Enrique Laubscher, Escribe y lee, editado diez afios
mas tarde en 1884, en el que plantea la marcha analitico-sintética. A esca-
sos cuatro afios, en 1889, Carlos A. Carrillo edita su texto inclinandose
también por la marcha analitica-sintética, pero a partir del uso de frases
normales. Finalmente, aparecen los textos del maestro Enrique Rébsamen,
La ensefianza de la escritura y lectura, en 1898, y el de Gregorio Torres
Quintero, mejor conocido como Método oromatapéyico, en 1906.

Torres Quintero, para justificar su audacia de utilizar la marcha andlitico-
sintético a través del uso de la onomatopeya, se defiende, en la introduc-
cion de la Guia del méfodo, publicada en 1906, exponiendo que no ha “tratado

¢ Las referencias de algunos articulos sobre esta problematica las encontramos en
especial en las revistas: La Ensefianza Primaria; México Pedagégico; La Educacion Con-
tempordnea, de 1905 en adelante.
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de resucitar momias, sino de instituir una metodologia nueva”, valiéndo-
se “no de inventos personales, que no hemos heche ninguno, sino de
todos los recursos que nos han venido legando los grandes maestros™,y
es cuando empieza a traer a colacion, entre sus influencias, la de Juan
Amos Comenio. Mas adelante expresa que es precisamente de éste, en su
obra Orbis pictus, y de Augusto Grosselin, de quienes ha tomado el im-
portante recurse metodologico.® En México, sin embargo, ya se habia
planteado la utilizacién de la onomatopeya por parte del maestro Cayetano
Sanabria, en su obra La educacion moderna, en el tomo dedicado al
fenguaje en 1882,% solo que no se menciona la influencia de Comenio.

En cuanto a la marcha sintético-analitica propuesta por Torres Quin-
tero, éste plantea su uso “Porque la sintesis de nuestro método no es
aquelia sintesis; es otra verdaderamente sugestiva y amena; es una sinte-
sis pedagdgica, derivada de una observacién mas atenta de la psicologia
infantil, de la evolucién de las lenguas...”,' dedicando varias paginas a
demostrar que la marcha analitica sintética “es cosa dificil”. El expone,
como principio pedagdgico relevante, el ir de lo facil a lo dificil, de io
particular a lo general, por ¢so se debe empezar por la ensefianza de la
letra, luego la silaba, la palabra y finalmente la frase.

Torres Quintero se remite, asimismo, a las caracteristicas de las ensefian-
zas de Comenio, y nos dice como este célebre pedagogo se dedico, entre
otras cosas, a la ensefianza del latin, a través del método intuitivo. En 1631
publica su obra denominada Janua linguarum reserata (Puerta abierta a las
lenguas), donde se propuso dar una enseiianza sobre infinidad de cosas
como una especie de enciclopedia, el libro contenia ocho mil palabras, con
las que se hacian frases, método que tal vez no se generalizd, segiin Torres
Quintero, por su aridez. El Orbis pictus, segun el maestro colimense, trataba
de corregir este problema dando una lista de palabras latinas, agrupada en
frases, para aprender el latin. El libro est4 ilustrado con vifietas con las figu-
ras para identificar palabras. “El fundamento de toda erudicion, decia
Comenio, consiste en representar bien a nuestros sentidos los objetos sensi-
bles”; v era asimismo, ardiente defensor del precepto: ‘no hay nada en el
entendimiento que no haya pasado antes por los sentidos™."

7 Gregotio TORRES QUINTERG, Guia tedrica y prdctica del método onomatopéyico-sin-
tético, p. 6.

& [bidem, pp. 92-93.

? Ihidem, pp. 94-95.

® fdem., p. 10.

" fdem.. p. 98.
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Por otro lado, el pedagogo mexicano Manuel Flores afirma que en
México se seguia la tradicién comeniana: “Los gjercicios de lectura y
escritura deben ir unidos, con lo que se consigue un notable ahorro de
tiempo™, insistia en que “no deben ensefiarse y aprenderse las palabras
sin las cosas™.'”? Se iniciaba asi el realismo pedagogico, es decir, la doc-
trina que postula mostrar al niiio las cosas, antes que las palabras o, al
menos simultdneamente.

Cabe senalar, que el aspecto que determina la influencia comeniana en
la obra de Torres Quintero es la utilizacién de la onomatopeya,'® que, si
bien tienc caracteristicas diferentes, constituye el elemento bésico por
el que se le acusa de haber copiado al gran pedagogo moravo: no
obstante, ¢l se defiende planteando que Comenio utilizé la onomatopeya
en la ensefianza del latin, de modo que son contextos diferentes. De to-
dos modos, las onomatopeyas utilizadas por Torres Quintero parecidas
a las que sugiere Comenio, son: la i, del sonido de la ratita; la &, del llanto
de los borreguitos; la £, del viento que sopla; la o, del grito que el cochero
dirige al caballo para que se pare.

Aportaciones de Torres Quintero

Las aportaciones que hace Gregorio Torres Quintero a la educacién mexi-
cana son muy diversas y responden a los problemas educativos del paisen
aquellos afios; sin embargo, lo que mas se ha trabajado, por ¢l momento,
es su Método Onomatopéyico y su biografia, de manera descriptiva. Pero,
el maestro colimense es, sin duda, un intelectual de su tiempo que conoce
y maneja las corrientes y autores més reconocidos, como continuamente
lo refiere en todos sus escritos; se reapropia de lo que le parece conve-
niente en relacion con la realidad mexicana que constata, preocupado,
también, por divulgar, entre los maestros mexicanos, lo que pudiera

* Juan amos comento, Diddctica magna, p. 105,

" La onomatopeya es la relacion entre el sonido de las letras asociado aruidos o voces
producidos por la naturaleza o cosas. El principio en que se apoya Torres Quintero es que
el material fonico de! lenguaje est4 todo en la naturaleza, en este caso agrega que también
son los ruidos y las interjecciones (sonidos espontaneos) las utilizadas. El considera a la
onomatopeya universal por ser espontinea e imitativa, se presenta en casi todas las
lenguas idénticas fonolégicamente, y menciona ¢c6mo ya han sido utilizados por Comenio
en su Orbis pictus, por Grosselin en su fonomimia y por Demarest y Van Sickle en su
método sintético-fonico-verbal, de los que se siente deudor (apud Gregorio TORRES QUINTE-
RO, Guda tedrica y prdctica del método onomatopéyico-sintético, p. 92).
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resultarles mas interesante y util. Muchas de sus ideas, plasmadas en su
obra, pudieron transformarse en medidas y politicas a través de su com-
promiso como maestro y funcionario del area de educacion.

Participa, de lleno, en las inquictudes que cobran forma hacia la segun-
da mitad del siglo xi1x, logrando un avance significativo en la educacion
mexicana, a través del desarrollo de una nueva disciplina: la pedagogia,
que tendria importantes realizaciones durante el siglo xx.

Sus esfuerzos pedagdgicos los dirigid a varios planos: en primer lugar, se
refiere a la naturaleza de la educacion, la escuela como lugar amable para los
nifios, dice que ya “pasaron los tiempos de los castigos infamantes, de las
interminables lecciones de memoria, de los problemas abstractos y cansa-
dos, de las frias definiciones de los inexplicables textos™.' Insiste en la ne-
cesidad de la amenidad en la ensefianza, en hacerla placentera y fécil al
alumne. De esta forma reprime totalmente cualguier clase de castigo infa-
mante v sugiere se contintie la practica de otorgar premios y distinciones.

Aborda también como vn problema central, diversos aspectos de los
programas de primaria preocupandose por la ensefianza ciclica en seis
grados, con educacion simultanea por cada uno de ¢llos; en pequefios gru-
pos mixtos, de preferencia; con horarios flexibles donde la primera hora
no excediera de veinte minutos para primer afio, veinticinco para segun-
do, treinta en tercero y cuarenta en cuarto, de modo que el trabajo diario
constara de cuatro horas y media, como maximo, en primer afio; cinco, en
segundo; cinco y medio en tercero; seis en cuarto, quinto y sexto, siempre
con media hora de recreo.

Fue gran promotor de las “lecciones de cosas”, escribiendo gran canti-
dad de ellas en la prensa pedagdgica, sobre todo los primeros afios de su
trabajo como pedagogo.

Respecto a los libros de texto, en un primer momento, se manifiesta
contrario a su uso, porque se han convertido en el (inico sustento educativo,
donde el profesor se limitaba a ser un tomador de lecciones; lucha porque
éstos sean s6lo un apoyvo en la enseflanza, que sean amenos, gratos y esti-
mulantes, con bellas y coloreadas imagenes, que desarrollen el interés y la
creatividad en los educandos. Asimismo, propone el uso de un abundante
material didactico, tales como cajas de solidos (cuerpos-geométricos), ma-
pas, cuadros murales y anatémicos, pesas y medidas (cadenas de hierro con
¢l decametro); balanzas con sus pesas, laminas para impartir lecciones,
abacos de madera y de metal, aparatos de fisica y quimica, entre otros.

' Gregorio TORRES QUINTERO, “La escuela moderna”, en la ensefianza moderna, tomo 1,
8 de abril de 1898, niim. 26, p. 207.
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Contribuye, en los espacios donde trabaja, a poner en practica las
nuevas ideas de higiene que tanto perjudicaban la asistencia de los alum-
nos, por medio de la construccion de edificios escolares a propésito
para este fin, con mobiliarios apropiados, en especial mesabancos unita-
rios en lugar de las usuales mesas para diez o doce alumnos.

Una de sus grandes preocupaciones fue la educacion moral que, reco-
mendaba, debia enseflarse continuamente. Al respecto, contribuyo publi-
cando numerosos articulos.

Por ultimo. otra de sus aportaciones mas significativas fue ¢l primer
intento de organizar la “educacion rudimentaria”, que pretendia llevar los
rudimentos de la educacion a miles de mexicanos en zonas apartadas rura-
les e indigenas, lo que, lamentablemente, se interrumpié con la revolu-
cion.

Aportaciones comenianas

El pensador moravo Juan Amés Comenio (Uhersky Brod, 1592-Amsterdam,
1670) seria reconocido, sobre todo en los siglos posteriores, por sus
aportaciones a los procesos de escolarizacion propios de la moderni-
dad. En este texto, nuestro interés se dirige fundamentalmente a sus apor-
taciones en la ensefianza de las lenguas; particularmente, a explicarnos el
sentido del alfabeto cuyo uso sugiere en el Orbis pictus y que hoy iden-
tificariamos con el onomatopéyico propuesto por Torres Quintero.

¢(Cudl pudoe haber sido el sentido de proponer un alfabeto que recoge Io
que el siglo xx denominaria onomatopeyas, esto es ruidos y sonidos de la
naturaleza. Para ubicar el significado de las aportaciones comenianas al
respecto, nos parece pertinente, por un fado, acercarnos a los problemas
que se constataban en la ensefianza del latin en ese entonces; por otro,
explicarnos el sentido y las posibilidades de los alfabetos también por
esos siglos.

Sabemos que en la Edad Media coexistian las lenguas vernaculas,
empleadas en diversas esferas y en la vida cotidiana, con el latin, medio de
expresion de la cultura erudita, que estaba estrechamente vinculado con la
cultura cldsica y. sobre todo, erigido ¢n lengua sagrada, la propia de las
Escrituras, lo cual hacia de ella patrimonio de monjes y cleros. Por lo
mismo, el latin se erigi6 en la lengua de la ensefianza, la que posibilitaba
llegar a ser un hombre de letras, o fitteratus, v alin llegar a la universidad,
donde ¢l latin era lingua franca que permitiria la comunicacion entre los
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que procedian de distintos lugares. De ahi que el estudio del latin en si
mismo, fuera uno de los campos recurrentes de reflexion entre los intelec-
tuales. Habia la conviccidon que las lenguas verniculas se aprendian en la
familia, en tanto que el latin, como lengua sabia o erudita requeria de la
gramatica para su estudio, de modo que requeria de teoria.

El problema que se constataba, era como adquirir ios rudimentos del la-
tin antes de entrar a la Universidad. Esto se hacia en las escuelas dependien-
tes de la Iglesia —catedralicias, monasticas o episcopales—, conocidas como
escuelas de gramdtica o estudios de gramdtica donde toda la ensefianza de
la lectura v la escritura —la gramatica— se hacia en latin. A veces, se empleaba
la lengua vernacula, pero sélo para explicar reglas, palabras y demas. Las
escuelas de gramatica latina también existian en locales del cabiido, con
maestros particulares o con maestros de gramatica inferior, pero persistian
los modelos medievales, atin en el siglo xv11, y es contra lo que se pronunciara
Comenio: el maestro hacia que los jovenes repitieran las letras del alfabeto y
que después formaran palabras; otras veces, el procedimiento era a la inver-
sa: se empezaba por aprender de memoria, repitiendo lo que decia el maestro
y, en seguida, aprendian a reconocer dichas letras sobre el texto. Los alum-
nos tenian que aprender a reproducir las letras sobre la tablilla, siguiendo el
modelo del profesor. Durante algunos siglos, los ejercicios de lectura y copia-
do se hacian sobre ¢l compendio de los salmos, oraciones, después se admi-
tieron incluso fragmentos de poetas clasicos; la comprension por los alumnos
no debia preocupar mucho." A estas escuelas asistian los que se formaban
como hombres de Iglesia, o bien, los hijos de los sectores acomodados que
preveian el manejo del latin en las altas esferas; constituyeron, de hecho, una
especie de escuelas que preparaban para la Universidad y, mas directamente
para los estudios menores que ofrecia la Facultad de Artes.'® Recordemos
que estas Facultades, a su vez, ofrecian lo que pudiéramos llamar primer
nivel de estudios universitarios, cuya poblacién eran los jovencitos que, sa-
biendo leer, escribir y algo de latin iniciaban estudios que los prepararan para
seguir el camino de las Facultades Superiores. Se trataba de una poblacion
muy numerosa.'’

'* Vid. Antonio saNTONI RUGIU, Scenari dell 'educazione maderna, p. 171, ss.

16 Se trata de las Artes Liberales, que comprendian el 7rivium (gramatica, retorica,
dialéctica) y el Cuadrivium (aritmética, geometria, masica, astronomia), ambos se cursa-
ban uno después del otro. Las Facultades Superiores comprendian tres orientaciones:
teologia, derecho, medicina.

I” Hacia mediados del siglo xtv, en ¢l ¢aso de la Universidad de Paris, un indicio signifi-
cativo al respecto. es que mientras se reportan 514 maestros en la Facultad de Artes, en
teologia habia 32, en derecho 18, en medicina 46 (Cf. Santoni RUGIU, op. ¢it., p. 144).
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Comenio trabaja, desde muy joven en las escuelas de la comunidad
husita con los jévenes que se formarian como predicadores; aios mas tar-
de, cuando este grupo se dispersa a partir del exilio v las gucrras de religion
que asolaron Europa, en las escuelas que preparaban para el ingreso a las
Facultades de Artes. Su experiencia en la ensefianza del latin, procede de
escuelas equivalentes a las de gramatica latina. Se trata de una poblacién
que oscilaba entre fos 10 v 16 afios inclusive. Esto explica que una de las
paginas iniciales del Orbis pictus se dirija a presentar un alfabeto para
ensefiar las letras, alfabeto que recuperard voces vivas, préximas a lo que
pudiera ser la experiencia de los alumnos. Al respecto, resulta interesante
que Charles Hool, el traductor al inglés del Orbis picrus en 1658, dijera:

“Qué uso provechoso puede hacerse de él, lo ha dicho el autor en el
Prefacio; pero cual uso debemos hacer nosotros en nuestras
Grammar-schools, lo declararé, dejando a los demas en su propia
libertad y discrecién. Tan pronto como el nifio pueda leer el inglés
perfectamente y sea traido a la escuela para aprender el latin, junto
con sus “rudimentos de gramatica,” debera proveérsele de este li-
bro, en el cual se ejercitara por lo menos una vez al dia”."

Las propuestas de Comenio para la ensefanza del latin, y ain de las
lenguas vernaculas, constituyen, desde muy temprano, una veta muy im-
portante en su trabajo como maestro v en la produccion de textos —como
Janua linguarum reserata (163 1) y Novissima linguarum methodus (1648),
entre otras, graduadas por dificultades—, que lo volverian famoso en Euro-
pa y trascenderian los siglos en que lo condenaron por sus creencias reli-
giosas y milenaristas, pues los debates en relacion con las lenguas
vernaculas y las lenguas latinas constituian uno de los problemas nodales
en la ensefanza de esos tiempos.

Aqui resulta interesante destacar la importancia que para nuestro auor
moravo tendria el lenguaje: comparte una de las creencias que al respecto
habia en la época: el conocimiento directo de la realidad. que constituye la
esencia de las cosas (res), esta en estrecha relacion con las palabras, pues
éstas sirven para nombrarla; conocer las palabras, es conocer la realidad, no
de modo vago o abstracto, como sucedia con la escolastica.

Ahora bien, jcuales son las influencias que recibe Comenio alrededor
de su alfabeto, que seria el punto de convergencia, siglos mas tarde, en la
obra de Torres Quintero?

¥ Juan Amods coMento, El mundo en imdgenes, p. 104,
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Puede decirse que comparte la bisqueda de los hombyres del siglo xviy
xvil quienes, por un lado, enriquecen la antigua tradicion del Arte de la
Memoria; por otro, la necesidad de emplear caracteres reales y construc-
c¢idn de lenguajes universales que posibilitaran diversos planos del enten-
dimiento entre los hombres: las diversas lenguas y lenguajes se entretejen
en otros tantos alfabetos dando lugar a alfabetos cosmicos —en cuyo libro
de la naturaleza, Dios imprimié caracteres—, alfabetos filosoficos —
lexicograficos en funcién de diversos campos del saber—, alfabetos
mnemotécnicos —propios de los ars reminiscendi—; alfabetos del pensa-
miento, simbolicos, pictéricos, vivientes —denominaciones utilizadas in-
distintamente para referirse a los alfabetos de letras. Comenio también
utiliza estos recursos con fines de ensefianza.

En EI mundo en imdgenes, proyecto que se origina de los afios de ju-
ventud de Comenio y se enriquece y perfecciona conforme va ganando en
experiencia, presenta un alfabeto de letras, que en ocasiones lo llama al-
fabeto simbélico y alfabeto vivo; lo organiza en torno a sonidos emitidos
por los animales, “en donde cada letra va relacionada con la voz de un
animal, y esa voz es imitada por la letra ”,' como alternativa a los silabarios
en uso, para fijar las letras en la memoria, la practica de estos alfabetos,
sin embargo, habia sido antecedida por otras manifestaciones similares,
como la del Congestorium artificiose memoriae (1520) de Romberch, am-
pliamente difundido entre profesores, mercaderes, juristas, filésofos, tco-
logos y otros hombres de letras, plantea los alfabetos visuales como un
medio para fortalecer la memoria, y los hace consistir en representaciones
de las letras del alfabeto, ya sea referidas a la enumeracién de dibujos de
animales ordenados alfabéticamente de acuerdo con la letra con que inicia
su nombre, o bien en otra modalidad: objetos cuya figura remita a la de la
letra que se ilustra, por ejemplo, unas tijeras abiertas para representar la x.
Una influencia muy proxima lo es el alfabeto viviente de De Codicillus,
capitulo 1l del Ordo studiorum (1576).

Resulta pertinente subrayar que los siglos xvi y xvii serfan el escenario
de propuestas y discusiones en torno a alfabetos de diferente tipo que se
aplicarian a diversos problemas de ensefianza,” como fuera el alfabeto de
signos manuales —Scriptura digitorum—, cuya autoria se atribuye al fran-

19 CoMENIO, ap. cit, p. 73.

2 Dagmar capkova, “J. A. Comenius’s “Orbis Pictus’ in its Conception as a Textbook
for the Universal Education of Children™.

' La experiencia de los misioneros en €l Nuevo Mundo también nos remite a las
tradiciones que subyacen en ta necesidad de proponer alfabetos: Fray Diego de Valad¢s,
conocedor del Ars memorandi de Ludovico Dolce (Venecia, 1592), donde ilustra la forma
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Ifabeto

El gato maulla, maya nau nau
Felis clamar

The cat cryeth

e
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El cochero ordena
Auriga clamal
The carter cryeth

El pollo pia pipi
Puilus piplt
The chicken peepeth

El cuclillo cucula kuk ku
Cuctilus cuctiat

The cuckow singeth

El perro gruiie err
Canis ripgitur

The dog grinneth

La serpiente silba si

Serpens sibita
The serpent hisseth

66
El grajo grajea tae tae
Craculus clamat
The jay cryeth

El buho olula
Bubo ulular
The owl hooteth

=
(=N

La liebre lloriquea va
Lepus vagit
The hare squeaketh

La rana croa coax

Rana coaxar

The frog croaketh

El burro rebuzna ¥yY
Asinus vudit
The asse brayeth

El tabano zumba dsds

Tabanus dicit
- The breeze or horseflic saith

El mundo en imagones &
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Alphabetum
Alphabet

44 La corneja [cuervo] grazna
Cornix roruicaisr

The crow cryeth
bééé El cordero bala

Agnus balat
The lamb blaiteth

cici La cigarra rechina
Cicada stridet

The grasshopper chirpath

du da La abubilla llama

Upupa dicit
The whooppoo saith

ééé El infante balbucea
Infans ejular
The infant cryeth

fifi ¥l viento sopla
Ventus flne
The wind bloweth

gaga El ganso garna
Anser gingrit
The goose gaggleth

hh hah La boca exhala
Os huiar
The mouth breatheth out

iti El ratén chilla

Muys mintrit
The mouse chirpeth

Kk khakha El pato parlotea

Anas reerinnit

The duck guacketh

L1 laula El lobo aulla

Lupus ilulat
The woolf howleth

M m mum mum El oso murmura
Ursus murnuirat

The bear grumbleth

“Alfabeto viviente”, en Juan Amés Comenio [1638), £ mundo en imdgenes. trad. del
latin, Alberto Hernéndez; proyecto y, estudio introductorio, Maria Esther Aguirre, Miguel
Angel Porrtia, México. 1993, pp. 80-81.
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ciscano espafiol Melchor Sanchez de Yebra (1526-1586), que circuld am-
pliamente por Europa en torno a 1593 y es retomado por otro fraile, Pedro
Ponce de Ledn (circa 1508-1584), para ensefiar a los nifios y jovencitos
sordos, todo lo cual quedaria documentado en la obra de Juan Pablo Bonet,
Reduction de las letras y arte para ensefar a ablar los mudos , publicado
en Madrid, en 1620;* de hecho, en este tipo de alfabetos se recogen anti-
guas tradiciones clasicas y, también, de comunidades judeoconversas. El asunto
es que esta obra fue muy utilizada, en el siglo xvi, por famosos maestros de
sordos en Inglaterra, Alemania y Holanda; mas tarde, en Francia y Estados
Unidos. Seguramente Comenia tuvo conocimiento de estas experiencias.

Otra de las preocupaciones de los siglos comenianos, consistian en la
correspondencia que se percibia entre las formas de las letras y las posi-
ciones de la boca al articular los sonidos correspondientes, lo cual permi-
tiria avanzar alguna explicacion sobre el transito de los alfabetos signicos
a los fonomimicos, que también estaria en la base de las aportaciones del
educador moravo.

Mas dos siglos después, el colimense Torres Quintero, que entraria en
contacto con las pedagogias de la region germanica a través de sus maes-
tros Laubscher y Rébsamen, reconocera como parte de sus influencias en
una de sus aportaciones mas originales, el Método onomatopéyico, algu-
nos de los aspectos del Orbis pictus, esto es, los sonidos que existen en la
naturaleza, como forma de recordar las letras del alfabeto.

A modo de cierre

A través de este trabajo hemos pretendido destacar de manera especial,
como las ideas se permean tras los siglos adecuandose a las épocas. Torres
Quintero, alumno de la primera generacion de la Escuela Nacional de Pro-
fesores, mejor conocida como la normal de varones, tuvo contacto con los
inicios de un sistema pedagogico influenciado por multitud de tedricos
europeos, alemanes en especial, donde circularian como gran novedad

de las letras con una figura semejante, en su Rethorica Cristiana, hace un intento de aplicar
los principios onomatopéyicos y mnemotécnicos al ndhuatl, de modo que las imagenes de
las [etras se forman por el sonido de la voz, por ¢jemplo: A, de Antonio; C. de cahuauhtli
(anade), y asi sucesivamente. Cfe. Pilar Gonzawso, Historia de la educacion en la época
colonial. £l mundo indigena. p. 142-143).

2 Vid. A. GASCON RICAO, A. ¥ J.(G. STORCH DE GRACIA Y ASENSIO, Fray Pedro Ponce de Leon,
el mito medidgtico. Los mitos antiguos sobre la educacion de sordos.
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1. Didlogos y traycctorias

métodos y sistemas que cambiaron para siempre los procesos escolares
en México.

Sélo asi podemos explicarnos ¢omo tanto las ideas de un Pestalozzi
como de un Comenio se conjugaran en la formacion de los primeros maes-
tros profesionales egresados en México.

Tal vez, el gran mérito del pedagogo colimense radica en haber encon-
trado a través de la obra comeniana un elemento que haria singular y po-
pular su sistema de ensefianza de lecto-escritura, el Método onomatopéyico,
asi conocido hasta la actualidad, aunque varié de nombres desde su apari-
cion en 1904 hasta su altima edicion en 1992.

El éxito del Método Onomatopéyico fue sin duda el uso de la
onomatopeya, incorporada como elemento didéctico y cuyo origen cono-
¢id a través de la obra del pedagogo moravo Comenio.

Varias situaciones sorprenden en esta asimilacion cultural que hace
Torres Quintero: la primera seria como es que se divulgo y conoci6 la obra
de Comenio en el entorno de los alumnos de esta primera normal nacio-
nal, cuando la obra de Comenio apenas empezaba a circular, entre algunos
circulos ilustrados, a finales del siglo xix y, mas fluidamente a principios
del siglo xx.

Torres Quintero, en un articulo intitulado “Primeras paginas del Orbis
pictus”, comenta que consiguio esta obra a través de un amigo que lo trajo
de los Estados Unidos, a quién se lo habia encargado, pues ¢l solo tenia
referencias de las obras de Comenio que no se encotraban en ninguna
biblioteca; de este modo, el maestro colimense entrd en contacto con la
traduccion inglesa de Charles Hool, de 1658.2* Sorprende el interés de
Torres Quintero por conocer las obras basicas de la pedagogia mundial
pues no sélo tuvo en sus manos ¢l Orbis pictus; también sefiala el uso de
la Janua linguarum reserata. Y no nos cabe duda de su conocimiento di-
recto cuando él mismo integra en la Guia del método (1906), no sélo su
interpretacién de ambos textos, sino algunas imagenes del Orbis Pictus.

Por otra parte, fueron precisamente el uso de la onomatopeya y de la
marcha sintética analitica, las que le atrajeron fuertes criticas; en el caso
de la onomatopeya, se le cuestiond haber copiado de Comenio este ele-
mento, adjudicandole, peyorativamente, el ser un “resucitador de momias”
(sic). Sin embargo, Torres Quintero demostraria tras maltiples ediciones
(1904-1992) de su obra, que su método seria todo un éxito y la
onomatopeya el elemento basico de su difusidn.

B La ensefianzq Primaria, tomo [V, Niim. 20, 1905, p. 342.
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Aun hoy, numerosos mexicanos recuerdan con nostalgia y carifio su
sistema de enseiianza y casi todos recuerdan con exactitud las
onomatopeyas utilizadas, algunas ya fuera de contexto en poblaciones ur-
banas tan densas, como la de la ciudad de México.

Por otro lado, Torres Quintero, si en algin momento de su obra recono-
ce las aportaciones de Comenio, también las descalifica como “método
nebuloso”, “método embrionario”, “bastante vago”. “obra defraudada”
(sic), con lo cual manifiesta su desconocimicnto, pues la Diddctica mag-
na, s6lo por mencionar la obra que seria mas difundida en los paises de
lengua espafiola, contiene verdaderos aciertos en relacién con la ensefian-
za del lenguaje.

El sentido y las ocupaciones de Comenio y de Torres Quintero, los
separan la distancia de mds de dos siglos v diez mil kilémetros; uno aboca-
do a la formacidn de predicadores y experiencia en las escuelas de grama-
tica, propedéuticas a las Facultades de Arte, o en todo caso a la ensciianza
del latin; otro, comprometido con la escuela de masas y las politicas de
alfabetizacion del Estado educador mexicano en curso. Uno, con una pers-
pectiva pansofica en todo lo que emprendia, influido por los enciclopedistas
Yy por su propio misticismo; otro, obsesionado por la pedagogia, el método y
la ensefianza de la escritura y lectura. Comenio atento a las preocupacio-
nes por el area lingiiistica, necesidad de su tiempo, de sus correligionarios,
no sélo con respecto al latin, sino con las lenguas vernaculas de las regiones
circunvecinas. Juan Amos, no fue un “maestro de idiomas”, sino un educa-
dor interesado porque los alumnos adquirieran, ademas de la lengua, la
totalidad de conocimientos de su mundo. Por otra parte, la preocupacion
de su tiempo era, por las mismas necesidades sociales, irle dando forma a
los procesos de escolarizacion y, como protestante, impulsar la adquisicion
de la lectura de la Biblia; su empefio como docente se dirigira a preparar el
terreno para que los alumnos —predicadores o no— se enfrenten a los estu-

dios en lengua latina. Torres Quintero, por ¢l contrario, vivira afios
‘permeados por las politicas que tratan de difundir la escuela de masas.

Algunos de los debates en boga se dirigirdn a hacer mas efectivos y agra-
dables para los nifios los métodos de lectura-escritura.
Comenio y Torres Quintero unen en el tiempo y en el espacio propues-

tas didacticas y metodoldgicas que cada uno adecua a su contexto y pre-

ocupaciones, pero que, sin duda, ambas contribuyen de manera muy
profunda a los procesos educativos en cada uno de sus ambitos de accion.

" Seguramente si Comenio hubiera detectado el éxito que un mexicano ob-

tendria con una de sus propuestas, hubiera sentido la satisfaccién, que sus
propios congéneres y tiempos le negaron.
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Anarquismo y educacion: la escuela moderna
de Francisco Ferrer Guardia

Belinda Arteaga Castillo'

El articulo es producto de una investigacion que se realizé a lo largo de
cinco anos aproximadamente y que incluyé la revision de la totalidad de los
archivos resguardados por la Fundacion Francisco Ferrer I. Guardia, ubi-
cado en la ciudad de Barcelona, Esparia.

Lo que se describe es lu experiencia de la Escuela Moderna, conside-
rando sus vinculos con diversos planteamientos anarquistas, sus prdacti-
cas escolares, sus maestros, conferencias y publicaciones.

Asimismo se analiza la difusion de los principios y propuestas de la
Escuela Moderna mds allc de las fronteras historicas del contexto en el
que surgio y su influencia en una serie de proyectos educativos entre los
que se incluye la escuela racionalista de Yucatan (1915-1918; 1922-1923).

Anarquismo ¢ Escuela Moderna e Escucla racionalista

This article is product of an investigation that was hold approximately
during five years and that includes the revision of the totality of the ar-
chives protected by the Francisco Ferrer I Guard Foundation.

What it describes is the experience of the Modern School, considering
its relations with diverse anarchist theories, practices, teachers, confer-
ences and publications.

Also it analyzes the diffusion of the principles and proposals of the
Modern School beyond the historical borders of the context in which it
arose and its influence in a series of educative projects among which the
rationalist school of Yucatan is included (1915-1918, 1922-1923).

Anarquism e Modern School e Racionalist school
* K ik

' Doctora en Ciencias Sociales, académica de la Universidad Pedagégica Nacional.
Entre sus obras més recientes se pueden mencionar: 4 gritos v sombrerazos, historia de
los debates sobre educacion sexual en México (Miguel Angel Porria/UpN, 2002); “Muje-
res ciudadania e historia: un capitulo ausente en los programas actuales de educacion bisica
en México™, en: Lucero Saldafia (compiladora). Avances en la fucha politica de las mujeres
a 30 aios del sufragio femenino (Senado de 1a Republica, 2004); La escuela racionalista en
Yucatdn. Una experiencia de educacion anarquista (1916-1924) (UPN, 2005); Mujeres
imaginarias. El papel de {a escuela en la invencion de la mujer (México, upN, 2007).




L. Didlogos v trayecetorias

De entre los paradigmas revolucionarios que florecieron a finales del si-
glo xix en Europa y luego en América, probablemente el anarquismo fue
uno de los que mayor importancia atribuyeron a la educacion y, proba-
blemente también fue esta corriente la que mas fuertes y profundas criti-
cas hizo a la educacion en manos de la Iglesia y del Estado.

De ahi que uno de ios puntos centrales de la agenda anarquista fuera
también la educacion libertaria; que habria de ser integral, cientifica y emi-
nentemente practica, mas que teérica. En este punto destaca la obra de Fran-
cisco Ferrer Guardia, fundador de la Escuela Moderna.*

Pero ;Qué era la Escuela Moderna? ;De donde abrevaba y cuales eran
sus practicas?

L.a Escuela Moderna abrid sus puertas en Barcelona en 1901 y se sus-
tentaba en el supuesto de que: “Una educacion racional y una ensefianza
cientifica salvarian a la infancia del error, darian a los hombres la bondad
necesaria y reorganizarian la sociedad de conformidad con la justicia”.’

lL.a Escuela Moderna no nacié de manera espontanea ni sus propuestas
fueron obra original de Ferrer, por el contrario sus antecedentes se remon-
tan lo mismo a Rousseau que a los revolucionarios franceses, los socialis-
tas utopicos y la pedagogia propiamente anarquista.

También abreva de experiencias educativas revolucionarias como la
de Paul Robin* en ¢l internado de Cempius Francia, asi como de los diver-
sos intentos barceloneses y espafioles tendientes a brindar a los obreros
experiencias educativas libertarias. Entre estos esfuerzos que datan del
siglo x1x, podemos sefialar la Academia Civica (1820), el Ateneo Catalan
de Ja Clase Obrera (1861) asi como sus réplicas, los Ateneos Obreros que

? Para profundizar en las propuestas y desarrollo de la escuela moderna, véase Paul
ARVICH, The Modern School Movement. Anarchism and Education in the United States y
lordi de Cambra Bassols. Anarquismo y positivismo, el caso de Ferrer Guardia.

1 Ibid, p. 16,

4 Profesor de matematicas v ciencias; se asumi¢ darwinista, ateo y socialista, defini-
ciones que pronto le harian suftir la represion politica y laboral a pesar de la cual conti-
nuaria su lucha y entraria en contacto con circulos radicales y progresistas de obreros &
intelectuales. Ya como miembro de la representacion belga de la Internacional Socialista,
presenta en el congreso de 1868 una mocidn a favor de la ensefianza integral, postulada
por Bakunin. Robin acepta dirigir el otfanato de Cempuis (1890-1894), poniendo en préc-
tica la coeducacion, la instruccion integral y una educacion francamente anticlerical. Fun-
da y promueve la Asociacion universal de instruccion integral; en 1912 se suicida dejando
como herencia numerosos articulos, ensayos, manuales didacticos €n los que trabaja te-
mas como la educacion de fa mujer, el control de la natalidad, la educacidén integral e
igualitaria ¥ los principios laicos radicales sobre los cueles construy6 su propia accidn
educativa.
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eran centros de reunidn, esparcimiento y cultura que tuvieron en sus ini-
cios como propdsito elevar el nivel cultural de sus asociados mediante
conferencias, cursos, lecturas comentadas, escenificaciones, ¢stableci-
miento de biblictecas, excursiones, etcétera.

Posteriormente, y como respuesta a las demandas de los propios traba-
jadores los Ateneos, se organizaron escuelas que durante el dia atendian a
nifios y nifias y por las noches daban continuidad a su proyecto inicial de
educar 4 los adultos. En estos centros escolares, ademas de la ensefianza
elemental se impartian cursos de comercio, teneduria de libros, idiomas,
misica, pintura y oficios diversos como carpinteria, albafiileria, cerraje-
ria, entre otros.’

La escuela moderna y los debates en torno
a la educacién

A finales del siglo xix y principios del xx, una serie de planteamientos reno-
vadores de distintos signos sacudian el escenario educativo lo mismo en la
vieja Europa que en América; Celestin Freinet en Francia, Maria Montessori
en Italia y John Dewey en Estados Unidos son sélo algunos de los represen-
tantes de este gjercicio empeiiado en abrir alternativas a la educacion trans-
formando teérica y practicamente los fines, principios que regian y
ordenaban sistemas e instituciones educativas asi como el sentido y conteni-
do de las practicas escolares. La Escuela Moderna es parte de este impulso y
de hecho sostiene con los fundadores y organizadores de este movimiento
pedagdgico innovador acalorados debates a un tiempo que se apropia de
algunos de sus planteamientos mas sobresalientes.

Lo que se discutia en ese momento tenia que ver con algunos proble-
mas que ya se habian planteado en ef siglo xix y aun antes como la im-
portancia, necesidad y posibilidades de la educacion; los derechos de la
Iglesia, el Estado vy la familia en el ambito educativo; la ensefianza piblica
y la privada; la renovacién curricular; el papel de docentes y alumnos;
los métodos de ensefianza aprendizaje; los libros de texto; la organiza-
cidén escolar, etcétera. Otros, en cambio se referian a cuestiones mas actua-
les y acuciantes en el siglo xx como la cobertura y la calidad de los servicios;
la naturaleza del trabajo escolar y sus vinculos con la produccion; el papel de
la escuela en la formacion y transmision del pensamiento cientifico; las

S Ibid., p. 35-37.
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caracteristicas del aprendizaje humano; las relaciones entre la escuela y
la sociedad; etcétera.

Frente a estas cuestiones, la Escucla Activa, la Modema, el Sistema
Montessori y fa Escuela Nueva tuvieron respuestas que ofrecer y horizon-
tes sobre los cuales construir sus propias alternativas. Dificil resulta hoy
en dia trazar con claridad las fronteras que separan a una propuesta de otra
toda vez que, por una parte, muchos son los fundamentos que comparten
¥, por otra, resultaron mutuamente influyentes en el pensamiento y la prac-
tica pedagdgicas de sus contemporaneos y de sus herederos.

A contrapelo de estas evidencias, la Escuela Moderna que concibid,
fund¢ y dirigi6 Ferrer I. Guardia, se supuso totalmente original, distinta y
opuesta a las corrientes pedagdgicas que se ensayaban en su tiempo. Des-
de sus inicios; Ferrer manifest su repulsa hacia cualquier intento innova-
dor que no fuese ¢l anarquista por considerar que las reformas escolares
servian exclusivamente a los poderosos manteniendo el estado de cosas
existente.

A Ferrer no le satisfacia ningin tipo de educacion ya fuese estatal,
plblica, privada, laica o religiosa pues, como él afirmaba:

el individuo, formado en la familia con sus desenfrenados atavismos, como
los errores tradicionales perpetuados por la ignorancia de las madres, en la
escuela por algo peor que el error, que es la mentira sacramental impuesta
por los que dogmatizan en nombre de una supuesta revelacion divina,
entraba a la sociedad deformado y degenerado v ne podia exigirse de él, por
légica relacion de causa efecte mas que resultados irracionales y perniciosos.t

Como buen anarquista, veia en el Estado el gran obstaculo para la
completa emancipacién popular y, por lo tanto, el Estado ético, el Esta-
do educador preocupado por la educacion del pueblo le parecia una
farsa, un gran engafio ante el cual se debia desconfiar y al cual se debia
denunciar. Segtin él:

Los propios gobiernos que antes se empeffaban en mantener ignorante al
pueblo ahora han cambiado de tactica porque necesitan individuos, instru-
mentos de trabajo, obreros més perfeccionados para que fructifiquen las em-
presas industriales y los capitales a ellas dedicados. Por eso tienden a adaptar
la educacion popular a las nuevas necesidades incrementando los presupues-
tos dedicados a este ramo, multiplicando escuelas y organizando de manera

¢ Francisco FERRER i. GUARDIA, La Escuela Moderna. Ensefianza racionalisia.
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cada vez mas compleja la vida escolar. Lo mismo da que en ella predominen
elementos progresistas o reaccionarios, no importa cual sea el color del partido
politico que gobierne. todos buscan conquistar la escuela pero para perpetuar
a través de ella un idéntico estado de cosas [...] La educacion no es mas que un
medio de dominacion en manos de los directores quienes jamas han querido la
elevacion del individuo sino su servidumbre [...] no hay razén para que cam-
bien [...] seguirdn aprovechéndose de todas las mejoras que se presenten [...]
Basta con que conserven el espiritu de la escuela, la disciplina autoritaria que
en ella reina para que todas las innovaciones les beneficien [...] téngase la
seguridad de ello.”

Ante este oscuro panorama, Ferrer construye una alternativa: la Es-
cuela Moderna pensada como

el medio més eficaz para llegar a la emancipacién moral, intelectual y econémica
de la clase obrera. Un sistema de educacién por ¢l cual pueda pronto el nifio
llegar a conocer el origen de la desigualdad social, los errorcs misticos y reli-
giosos, el patriotismo nocivo, las rutinas familiares y todos los prejuicios que
je retienen en la esclavitud [...J Si se quiere un porvenir de fraternidad, paz y
dicha [...] fundad escuelas en las que podais ensefiar libremente todas las
verdades conguistadas por la ciencia y la razon.*

Como vemos, en este breve texto estan contenidas lo mismo fuertes
criticas hacia los sistemas educativos tradicionalista que un horizonte de
futuro marcadamente utopico y una profesion de fe racionalista. La mi-
sion de csta escuela era “hacer que los nifios y nifias lleguen a ser personas
instruidas, veridicas, justas y libres de todo prejuicio”. Para lo cual “susti-
tuira el estudio dogmatico por el razonamiento de las ciencias naturales”, lo
que da al conocimiento una base eminentemente empirista no muy lejana
al positivismo y sus paradigmas.

En la Escuela Moderna a través de la ensefianza racional se protegera a
los nifios de la ignorancia y ¢l error pues, segun Ferrer: “Ignorar verdades
y creer absurdos es lo predominante en nuestra sociedad, y a cllo se debe
la diferencia de clases y el antagonismo de los intereses...”.” Ademas, en
la Escuela Moderna no habria premios, castigos, exdmenes o calificacio-
nes pues éstos sélo provocaban diferencias y discriminacion.

7 Francisco FERRER 1. GUARDIA. La Pscuela Modema, Postuma explicacion y alcance de la
ensefianza racionalista, en B. DELGADO, La Escuela Moderna de Ferver I Guardia, p.97.

¥ Op. cit., p. 100.

9 Francisco FERRER 1. GUARDIA, op. ¢it., p. 63, en Archivo Fundacion Francisco Ferrer L.
Guardia, Barcelona, Espaiia.
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Retomando a Rousseau, al igual que ¢l modelo de Maria Montessori,
Ferrer propone atender al desarrollo individual de los alumnos a fin de que
su escuela: “Excite, desarrolle y dirija las aptitudes propias de cada uno a
fin [...] no sélo de que sea un miembro Wtil a la sociedad sino que eleve
proporcionalmente el valor de la colectividad”, y agrega: “En vista de! buen
éxito que la ensefianza mixta obtiene [...] y con la finalidad de preparar
una humanidad verdaderamente fraternal, sin categoria de sexos y clases
s¢ aceptaran nifios de ambos sexos desde la edad de cinco afios”™, y sigue:

El propdsito de la coeducacion es que todos los nifios de ambos sexos
tengan idéntica educacion; que por semejante manera desenvuelvan la in-
teligencia, purifiquen el corazén y templen sus voluntades; que la humani-
dad femenina y masculina se compenetren desde la infancia llegando a ser
la mujer no de nombre sino de verdad, la compaiiera del hombre.'

Y con la mirada puesta en la transformacién social, Ferrer propone:

Lo mismo que la educacion en comiin de ambos sexos [...] la de diferentes
clases sociales”. Con ello no sélo justifica el hecho de que su escuela no
sea gratuita sino que elude la cuestion de la lucha de clases al sostener
que: “La Escuela Moderna obra sobre los nifios a quienes [...] prepara
para ser hombres y no anticipa amores ni odios, adhesiones ni rebeldias,
que son deberes y sentimientos propios de los adultos [...] la coeducacion
de pobres y ricos, que pone en contacto a unos con otros en la inocente
igualdad de la infancia por medio de la sistemadtica igualdad de la escuela
racional, esa es la escuela buena, necesaria y reparadora [...]

A partir de esta lectura y para concretar en hechos el principio aludido
antes, Ferrer adopta: “un sistema de retribucion acomodado a las circuns-
tancias de lo padres [...] no teniendo un tipo tnico de matricula sino prac-
ticando una especie de nivelacién que iba desde la gratuidad, las
mensualidades minimas, las medianas a las maximas™."

Mas adelante, al definir la ensefianza por la que él propugnaba, la cali-
ficaria como “moderna, racional y cientifica”. Moderna porque pondria
en practica los mas modernos métodos y procedimientos pedagogicos,
emplearia instrumentos y aparatos recién inventados (“verdaderas alas de
la ciencia”, segin sus propias palabras) asi como diversos medios para
activar la inteligencia de los educandos. Un ejemplo concreto tiene que ver

" Ibid., p. 30.
U fbid., p. 36.
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con la sustitucion de las lecciones de palabras por las lecciones de
cosas es decir, con el empleo del método empirico intuitivo en lugar de la
reflexion verbalista y especulativa dominante en el pasado.

Moderna también porque a partir de un fundamento cientifico positi-
vista pondria en claro el caracter de los supuestos religiosos como creen-
cias absurdas sin posibilidad de comprobacidon. Desde esta perspectiva,
que se asume monista, la ciencia debia ser la Gnica gufa de la vida, rectora
al lado de la libertad de la Escuela Moderna.

Por su parte el término racionalista tiene al menos dos grandes acep-
ciones, la primera de cllas esta ligada a las concepciones del Iluminismo
del siglo xvmi. En este sentido, Ferrer sostiene que su escuela conduciria a
los seres humanos hacia la luz de la verdad, la razon y los conocimientos
probados y demostrados. Esta luz disiparia las tinieblas de los prejuicios,
la ignorancia y las supersticiones y liberaria al hombre poniéndolo a salvo
de los abusos de la autoridad. Al respecto, Ferrer sostiene:

Hace falta mucha luz, por carecer de luz los cerebros humanos han sido y
son posibles las guerras y cuantas injusticias sociales se cobijan bajo la
explotacion del hombre por el hombre; las que no cesaran mientras esa
dichosa luz no ilumine las razones de quienes las tienen obscurecidas por
los prejuicios y la ignorancia. La ensefianza racionalista es la encargada de
difundir esta luz con palabras, escritos y ejemplos. Al penetrar esta luz en
las mentes desapareceran las tiranias religiosas, las opresiones guberna-
mentales y las dominaciones capitalistas.'?

Un segundo significado tiene que ver con la idea acufiada con Rousseau
de educacion natural que mas tarde se conocetia como naturalismo peda-
gdgico, segun la cual los educadores no son mas que servidores y discipu-
los de la naturaleza y cuya principal funcién es dejar hacer al nifio
apoyandolo en la satisfaccion de sus necesidades naturales y vitales den-
tro de las cuales se encuentra el aprendizaje, la indagacion y la curiosi-
dad. En palabras de Ferrer:

La educacion racionalista ser la que conserve en el hombre las facultades
de querer, pensar, idealizar, esperar. La que esté basada tmicamente en las
necesidades naturales de la vida y la que permita que estas necesidades se
manifiesten libremente, la que facilite lo mas posible e! desarrollo y la
efectividad de las fuerzas del organismo para que todas se concentren so-

12 Francisco FERRER 1. GUARDIA, op. cit. p. 11.
13 Idem.

MEMORIA,
LAY

Y ar{a.



l. Didlogos v trayectorias

bre un mismo objetivo exterior: la lucha por el trabajo para la realizacién que
reclama el intelecto."

No obstante, su cercania con el pensamiento pedagogico de Rousseau
y con la educacion natural, la escuela racionalista que Ferrer propone ticne
una carga social que la distingue de las tendencias individualistas de sus
predecesores. En este sentido, la nocidn del trabajo como realizacion racio-
nal y la exclusion de toda enseiianza religiosa son énfasis que se sitian en ¢l
plano de la transformacion social al sumarse con el compromiso de luchar
contra la propiedad privada, la explotacidn capitalista, las guerras fratricidas
asi contra los obstaculos que impiden la emancipacion de las mujeres.

Esta propuesta que Ferrer denomina racionalismo humaniyario impli-
ca “El estudio racional y cientifico de cuanto puede ser favorable a la
libertad del individuo y a la armonia de la colectividad, en espera de un
régimen de paz, amor, bienestar para todos sin distinciones de capacida-
des, razas, sexos o clases™.'*

Finalmente, cuando Ferrer define el caricter cientifico de la Escuela
Moderna, éste alude a un sentido positivista de las ciencias entendiéndose en
cuanto tal, en primer término, una ruptura con todo tipo de argumentacién
metafisica y especulativa descartandose bajo este enfoque cualquier conte-
nido religioso pero también las creencias y las tradiciones més vinculadas a
mitos e imaginarios colectivos premodernos. La ciencia que Ferrer defiende
descansa sobre un caracter monista segiin el cual, el método de las ciencias
naturales adquiere el rango de Uinico y universal. El método cientifico puede
dominarse a partir del conocimiento de un lenguaje comim vélido para todos.
A este monismo naturalista se suman las concepciones evolucionistas
darwinistas, las ideas que sobre el caracter del conocimiento formula Ernest
Hickel'® y los postulados spencerianos recuperadas por Eliseé Reclus,

Desde esta perspectiva, la tarea de la escuela seria situar a los nifios en
un ambiente adecuado para que a través de la observacidn, la indagaciény la
experimentacion espontaneas los sujetos pudiesen hacer suyos los dominios

" Ibid., p. 104.

* Segiin Hickel, “el conocimiento es un fendmeno fisioldgico que se desarrolia a partir
del funcionamiento del cerebro v mas concretamente de una parte de su corteza, el fonema.
De esta forma, la razén no es mas que una funcién natural que confirma la relacion coherente
¢ integral entre la naturaleza y la razén. Desde su perspectiva, la razén sobrevive porque se
adapta y solo si se adapta. Por su parte Reclus, influido por Herbert Spencer, refiriéndose a
la educacion en los pueblos primitives, afirma que todo progreso depende del propio genio,
del mas estricto talento de adaptacion al ambiente que hay que utilizar para la conquista del
bienestar”, vid. Jordi bE CAMERA. Anarquismo y positivismo, el caso Ferrer, pp. 73-75.
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y los conocimientos que han heredados por sus congéneres. En este
sentido, Ferrer sostiene que su ensefianza estd “encaminada a que cada
cerebro sea motor de su voluntad v a que las verdades brillen por si en
abstracto, arraiguen en todo entendimiento y, aplicadas a la practica,
beneficien a 1a humanidad sin exclusiones indignas™.'®

Otro elemento central en la concepeidn Ferreriana tiene que ver con la
educacion laica que Ferrer distingue de la ensefianza religiosa que: “abusa
de la ignorancia de los padres y de la credulidad de los nifios, perpetuando
la creencia en un ser sobrenatural, creador del mundo, al que puede acudirse
con ruegos y plegarias para alcanzar toda clase de favores™.

Convencido de poseer la verdad y de tener la razén, Ferrer descalifica
cualquier otro intento de transformacién de la vida escolar que no fuese el
propuesto por €] mismo, destierra de su escuela los libros de texto y fo-
menta la produceion de materiales impresos redactados por los maestros y
maestras de su propio plantel. En estos materiales se repiten las ideas cen-
trales de Ferrer y se narran experiencias que confirman en todo sus nocio-
nes tedricas.

La Escuela Moderna: de la teoria a la practica

A partir de las concepciones que de manera muy general hemos mencio-
nado en el apartado anterior, Francisco Ferrer [. Guardia puso en marcha
en 1901, su Escuela Moderna. El proyecto, largos aiios acariciado por su
creador se hizo posible, como ya dijimos, gracias a la contribucién pecu-
niaria de Ernestina Meunié, una rica y anciana mujer, que no tenia familia
y que habia sido discipula de Ferrer quien heredaria a su maestro una casa
en Paris de elevado valor a partir de la cual éste pudo hacerse del capital
suficiente para iniciar su escuela en Barcelona.

Otra colaboradora de Ferrer fue Clementina Jacquinet, también su
ex discipula, maestra de profesion y constante lectora de obras pedagogi-
cas, quien a partir de sus propias lecturas y experiencias como docente,
acompaiio al fundador de la Escuela Moderna en la definicién tedrica de
su proyecto asi como en los avatares iniciales de su puesta en marcha."”

' fdem., p. 75.

17 Sobre {a contribucion tedrica de Jacquinet existen maltiples cartas entre cllay Ferrer
que documentan no sélo los intensos debates entre estos dos personajes sobre los mode-
los pedagégicos que podrian servir de fundamento a la Escuela Moderna, sino las avanza-
das concepciones que la maestra sugiere a Ferrer y que son notablemente contrastantes
con las rigidas posturas de su maestro. Fid. B. DQELGADO, op. cit., pp. 93-97.
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La escuela, de caracter elemental, estuvo ubicada al principio en Bailén
70, pero fue trasiadada posteriormente al nimero 56 de la misma calle,
donde permanecid hasta su clausura en 1906. El 8 de septiembre de 1901,
dio inicio a sus labores contando con 30 alumnos matriculados, 12 de los
cuales eran nifias.'® Para 1904, contaba ya con 114 estudiantes que estaban
repartidos en un curso medio y en dos clases, la primera y la segunda,’®
cada una de ellas atendidas por un/a profesor/a y algunos auxiliares que se
formaban, por la via de la préctica, como futuros/as docentes a fin de
trabajar en ias escuelas afiliadas al modelo de la Escuela Moderna.

Estos docentes no eran en muchos de los casos profesores de carrera
sino jovenes anarquistas que habian sido reclutados por Ferrer o por sus
mas cercanos colaboradores atendiendo més a su militancia que a sus ca-
pacidades académicas.”® Estos personajes se mantuvieron fieles a Ferrer
atn después de que éste fue encarcelado, condenado a muerte y fusilado
en 1909. De esta manera, lo que se constituyo en la Escuela Moderna fue
una verdadera familia extensa® con sus adhesiones, rupturas y tensiones

¥ Francisco FERRER 1. GUARDIA, op. ¢it., p. 28. Archivo Fundacién Francisco Ferrer
I. Guardia, Barcelona, Espafia.

19 C. Jacquinet, “Observaciones generales sobre ¢l primer mes de clases”. en: Boletin
de la Escuela Moderna, Barcelona, Archivo Fundacion Francisco Ferrer 1. Guardia, Barce-
lona, Espafia 30 de octubre de 1901, afio 1, nam. 1, p. 9.

% Un claro ejemplo de este comportamiento es el de Soledad Villafranca y sus herma-
nas. la primera era costurera y pasé sin tramites a la docencia. Por su parte sus hermanas
si bien se esforzaron y mostraron sentido de responsabilidad y compromiso con sus ta-
reas, carecian de una preparacién adecuada. En este sentido, segiin Constant Leroy, seu-
donimo de Miguel Villalobos Moreno: “En honor a la verdad, confesamos que estas sefioritas
eran muy aplicadas y se sacrificaron cuanto ies fue posible por cumplir con su deber pero
dada su falta de conocimientos en todas sus materias no estaban en aptitud de ensefiar a los
demds. Y asi como hubieran sido buenas profesoras después de algunos afios, era imperdo-
nable confiar a su ineptitud un plantel de educandos, entre los que habia algunos de doce y
trece aftos. procedentes de otras escuelas que sabian mas que sus directoras™, C. Leroy, L.os
secretos del anarguismo, p. 102.

2 Segin Romero Maura, formaron parte del circulo intimo de Ferrer: Clemencia
Jacquinet, Leopoldina Bonnard v Soledad Villafranca, quienes fueron sus compafieras
por algdn tiempo; Mariano Batlleri, administrador de los bienes de Ferrer y esposo de una
de las hermanas de Bonnard; las hermanas de Soledad, Maria v Angeles, profesoras de la
escucla, casadas respectivamente con José Robles un profesor laico improvisado y Juan
Colominas, quien sustituyd a Anselmo Lorenzo en la direccion editorial de la escuela y
fue dirigente de las juventudes radicales lerrouxistas y Alba, la hija de Soledad Viltafranca.
Otros personajes fucron: Maria Foncuberta; Ansetmo Lorenzo, su esposa y sus hijas Ma-
ria Francisca, Concepcion y Flora; Alfredo Messenger; Cristobal Litran, secretario de
Ferrer y su hermano José asi como Damasoe Vicente.
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internas™ pero con una posibilidad real de proseguir unida mas alla de la
muerte de su fundador y de la clausura del plantel. Esta posibilidad, como
veremos mas tarde, asegurd la difusion y expansion de esta experiencia
pedagdgica que logré trascender fronteras politicas, territoriales y
cronolégicas dotdndole de un aliento de largo alcance.

No obstante, Ferrer avanzaria hacia la construccion de un nuevo anda-
miaje para fortalecer su modelo educativo al fundar una Escuela Normal
Racionalista bajo la direccion de un maestro experimentado y el concurso
de los fundadores de la Escuela Moderna. Ademas de mantener al profe-
sorado en permanente actualizacion a través de la difusion de obras cien-
tificas y pedagdgicas asi como con la publicacion de un boletin mensual
en el que se debatian diversas cuestiones que incluian temas educativos
peor también culturales y politicos.

El boletin era una revista miscelanea en la que colaboraron regularmente
el propio Ferrer y algunos de sus discipulo/as y amigos mas cercanos,
como Clementina Jacquinet, el doctor Jos¢ Pierrot, ¢l doctor Beauregard,
Poul Robin, Josefina Bégosat, M. L. Brouzet y Charles Albert.

Dirigido fundamentalmente a maestros, padres de familia, intelectua-
les y periodistas, ¢l boletin contenia textos que pretendia aclarar y/o pro-
fundizar en el sentido de la Escuela Moderna y de sus principales
fundamentos tedricos. También buscaba difundir los resultados de sus
experiencias en el terreno de la practica escolar y hacer del conocimiento
publico sus logros mas relevantes.

Otros propésitos del boletin eran la discusion con otras corrientes peda-
gogicas o educativas, el debate de las ideas religiosas, y la organizacion de
un foro amplio al que pudiesen concurrir sus propios docentes, sus lectores
¢ incluso sus estudiantes.

Horarios, planes y programas de estudio

En la Escuela Moderna, seglin el programa aparecido en [os primeros ni-
meros del boletin, los grupos se dividian en:

2 Estas dieron lugar a una inestable planta docente, que lo mismo se afiliaba acriticamente
a los postulados de Ferrer que se convertia en virulenta opositora, como la propia Jacquinet,
o simplemente se alejaba del proyecto como Colominas Maseras.
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Primera clase preparatoria, integrada por los nifios y nifias mds pe-
queiias, éstos asistian a la escuela por la mafiana y por la tarde de acuerdo
a la siguiente organizacion del tiempo:

Actividades matutinas:

9:00a9:30 Visita de limpicza en la que se revisaba de manera exhaus-
tiva la higiene personal de los/as estudiantes. Se recomen-
daba que esta actividad se efectuara fuera del salon de
clases y dos veces al dia.

9:30 a9:45  Interrogatorio sobre el trabajo del dia anterior.

9:45 a 10:00 Recreo.

10:00 a 10:30 Ejercicios manuales que incluian dibujo, tejido, construc-
cidn y pizarra.

10:30a 11:00 Leccion de cosas.

11:00a 11:30 Recreo.

11:30 a 11:45 Ejercicio manual,

Actividades vespertinas:
14:00 a 14:30 Visita de limpieza.
15:00 a 16:30 Recapitulacidn de la leccidn anterior mediante recitado de

trozos de memoria.
16:30 a 16:45 Gimnasia.?

Una segunda clase preparatoria en la que se ensefiaba a los nifios
lectura, escritura, estudio del idioma, geografia de Espaiia y Ciencias Na-
turales por medio de las lecciones de cosas.

Un curso medio que se impartia después de la clase preparatoria y que,
siguiendo un formato mas o menos tradicional, incluia el estudio de las si-
guientes materias: lectura expresiva, lenguas espafiola y francesa, matemati-
cas, ciencias naturales, ciencias fisicas, geografia e historia. >

Un primer afto normal que comprendia las mismas asignaturas que el
medio pero se basaba en una practica educativa totalmente distinta pues

% Apud Boletin de la Escuela Moderna, Barcelona, 30 de octubre de 1901, afio 1, nims.
1 y 2, actubre y noviembre 1901. Archivo Fundacion Francisco Ferrer I. Guardia, Barce-
lona, Espana.

' Apud Boletin de la Escuela Moderna, Barcelona, diciembre de 1901, afio 1, nim. 3,
p. 36 a 38. Archivo Fundacion Francisco Ferrer I. Guardia, Barcelona, Espafia.

3 Apud Boletin de la Escuela Moderna, Barcelona, enero 1902, Afio 1, ndm. 4, pp. 48-350.
Archivo Fundacién Francisco Ferrer |. Guardia, Barcelona, Espaiia.
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los/as alumnos/as determinaban sus actividades de acuerdo a sus intere-
ses v de acuerdo a lo dispuesto en un aula que ponia a su alcance una
serie de estimulos, instrumentos y medios para la lectura, la observacion
v/o la experimentacion. Es decir, a partir de esta clase se aplicaba el
modelo racionalista de la Escuela Moderna en estricto sentido reducién-
dose el papel del educador al de un mero guia cuya funcion era interro-
gar, debitar y estimular los deseos de aprendizaje, indagacién y
construccion de argumentos por parte de los alumnos.*

Y una clase superior, que comprendia las siguientes asignaturas y
contenidos:

)

Geagrafia fisica, geologia, etnografia.

Mapas elaborados bajo criterios climatologicos y regiones
fisiograficas y se prescinde de la geografia politica que divide a la
tierra de manera artificial en Estados nacionales, reinos y colonias.
Fisiologia animal y vegetal.

Ejercitacion del dibujo de los érganos y aparatos de los seres
Vivos.

Mineralogia botanica y zoologia.

Ejercitacion de los alumnos en ¢l arte de disecar, clasificar y co-
leccionar fosiles y seres vivos.

Ciencias fisicas y quimicas. Se desarrollaran experimentos en un
gabinete de fisica y en un laboratorio especial de quimica.
Lengua castellana y francesa. Se ensefiardn las lenguas de la ma-
nera siguiente: formacion de vocabulario, etimologias, analisis y
composicion de palabras.

Literatura: se ensefiard por lecturas selectas y analisis literario.
Historia: Iniciard por el hombre primitivo y terminara en los he-
chos contemporaneos enfatizando la participacion del pueblo y
eliminando 1a historia politica.

Matematicas y dibujo. Los problemas serdn eminentemente prac-
ticos, se prescinde de todo calculo engorroso e inatil. Se sustitu-
ye, cuando sea preferible, en la solucion de problemas, el algebra
por la aritmética.

26 _Apud Boletin de la Escuela Moderna, Barcelona, 30 de octubre de 1901, afo 1, nim. 5,
marzo 1902, p. 60. Archivo Fundacién Francisco Ferrer 1. Guardia, Barcelona, Espaiia.
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9. El dibujo forma parte de todas las clases.
10. Solfeo y canto. Esta asignatura forma parte de la educacién gene-
ral de la escuela.””

El material auxiliar didéctico para la ensefianza habia sido importado de
Francia y éste al lado de los gabinetes de fisica, los laboratorios y las colec-
ciones de animales, plantas y minerales, daban a la escuela un aire de moder-
nidad y la distinguian con ventaja de los numerosos planteles de entonces.

Ademas, la Escuela Modema incluia entre sus actividades excursio-
nes, meriendas, mitines y manifestaciones callejeras de protesta y propa-
ganda. En muchos de estos eventos participaban alumnos y alumnas de la
escuela, sus padres y madres, sus maestros y maestras asi como miembros
de colectivos hermanos: sindicatos, fraternidades, ligas, cooperativas, etc.,
va fuesen de obreros o de educadores. Entre estas actividades destacan,
por su importancia, las platicas, asi como conferencias dictadas los do-
mingos por académicos universitarios de reconocido prestigio.”

Estas conferencias contribuyeron en gran medida a que la Escuela
Moderna fuese conocida y reconocida como una experiencia educativa y
social positiva. Sin embargo, este éxito inicial pronto le gané adeptos pero
también enemigos. Como veremos no fueron pocos los actores del mo-
mento que se pronunciaron para que fuese clausurada aduciendo que los
temas que en ella se trataban cuestionaban las afirmaciones de la Iglesia y
ponian ademds en cuestion la autoridad del gobierno y de los patrones
promoviendo entre los obreros actitudes de rebeldia asi como la agitacién
social. No obstante el constante golpeteo al que se sujeté a la Escuela
Moderna por parte de sus detractores éstos no lograrian que fuese
clausurada sino hasta afios mas tarde, cuando la experiencia ya se habia
reproducido en otras regiones de Espafia y en varios paises de Europa y
América.

Maestros y libros

La Escuela Moderna desde el principic enfrentd graves problemas, uno,
que ya comentamos, fue el de una formacion adecuada para sus profeso-
res. Otro tenia que ver con la carencia de libros de texto que respondieran

*? Trascripci6n literal del programa, La Publicidad, Barcelona, 21 de agosto de 1901.
 B. DELGADO, La Escuela Moderna de Ferrer | Guardia, pp. 118-119,
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a la I6gica de su propuesta. En la mayoria de las publicaciones que circu-
laban en el mercado europeo podia observarse un cariz religioso o na-
cionalista, opuesto totalmente a la ciencia positivista que decia defender
Ferrer asi como a su espiritu internacionalista y antirreligioso.

Ferrer intenté solucionar el problema convocando a los intelectuales a
“que amen la ciencia y se interesen por el porvenir de la humanidad, para
que propongan obras de texto dirigidas a emancipar el espiritu [... ] de la

juventud dirigiéndola hacia el conocimiento de la verdad y la practica de

la justicia [...]”.*

Estos intelectuales podrian participar en un concurso como resultado
del cual se dispondria de un libro de ensefianza integral; un libro de lectu-
ra enciclopédica; un canto popular a la fraternidad universal y otro mas
sobre higiene publica y privada. La responsable de organizar el concurso
vy seleccionar a los ganadores seria la Cooperativa Intelectual que disponia
de fondos provenientes de sociedades obreras y anarquistas.

Atin cuando el primer concurso efectuado en febrero de 1902 ro tuvo
respuesta alguna, Ferrer no desistié y lanzd otra convocatoria en la que
flamaba a redactar un libro para la ensefianza de la aritmética a partir de
problemas que:

no traten de dinero, ahorro ni ganancia, que inculcan en el nifio las falsas
ideas de un sistema capitalista sino de produccidn agricola y manufacturera,
buena distribucion de materias primas y de los objetos fabricados, el trabajo
humano comparado con el mecénico [...] es decir, cuestiones que conviertan
a la aritmética en la ciencia de la economia social [...] tomando la palabra
economia en su sentido etimoldgico como correcta distribucion.>

En el contenido de las convocatorias puede atisbarse que la preocupa-
cion central de Ferrer era la transmisién sistemética de la cosmovision
anarquista y no los aspectos didacticos o meramente cientificos.

Pese a que en el centro de la convocatoria y como parte de sus
considerandos aparecen cuestiones claramente doctrinarias, en este mis-
mo documento Ferrer se cuidd de mencionar algunos de los contenidos
curriculares que la obra deberia abarcar, entre ellos sefiala: “Los ejerci-
cios se¢ desarrollaran sobre las cuatro operaciones fundamentales (nime-
ros enteros, decimales y fraccionarios) el sistema métrico, las
proporciones, mezclas y aleaciones, los cuadrados de los niimeros y
extraccion de raices cuadradas y cabicas”.

¥ Ibid.. p. 120.
* {dem., p. 121,
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Otro asunto al que se refiere la invitacion tiene que ver con el pago a
los autores de la obra seleccionada para su publicacion, pues con el
proposito de dejar sentadas las bases para las previsibles negociaciones
entre el duefio de la Escuela Moderna y los creadores de los libros de
texto, la convocatoria especifica:

Considerando que las personas que respondan a este llamado mas han de
inspirarse en un sentimiento altruista [...] que en una idea de beneficio
individual [...] no nombraremos jurado calificador ni prometeremos pre-
mios. La Escuela Moderna editara la Aritmética que mas responda a su
objeto v se entendera amistosamente con ¢l autor para la recompensa.’!

Lo que no dejaba de ser extremadamente conveniente para Ferrer
I. Guardia.

Como quiera que fuese, con la participacion de los intelectuales o sin
ella, la cooperativa lograria imprimir una serie de materiales integrada por
libros, folletos, manuales y libros de ejercicios, cuya relacién ain incom-
pleta nos permite conocer los nombres de los colaboradores de Ferrer asi
como las materias que se trabajaban en la escuela moderna.

Algunas de estas obras son:

Aritmética: Condorcet, Elementos de aritmética, volumen de princi-
piantes. [.a numeracion y las cuatro reglas; Lengua: Fabian Palasi. Epito-
me de gramatica espaiiola; Historia: Nicolas Estevanéz. Resumen de
historia de Espaiia, C. Jacquinet. Compendio de historia universal (tres
volimenes); Geografia: Odon de Buen. Geografia fisica; Libros de lec-
tura. Cartilla (primer libro de lectura).

Carlos Malato. Primer manuscrito, Malato. Segundo manuscrito. /m-
presiones y pensamienios de dos nifios ausentes, Malato. Leon Martin.
La miseria, sus causas y sus remedios, Francisco Pi y Arsuaga. Prelu-
dio de la lucha (segundo libro de lectura).®

En estas obras, vistas en conjunto, puede apreciarse un esfuerzo por
construir una cosmovision coherente, sin embargo habria que cuestionarse
hasta dénde en ¢l 4nimo de respetar la consistencia tedrica se dejaron de
lado contenidos, se forzaron argumentos y se ideologizé un material cuyo
sentido era pedagdgico y no meramente propagandistico. En el fondo del
debate subyacen cuestiones que tienen que ver con la tension entre la

¥ Francisco FERRER I. GUARDIA. op. cif., p.76. Archivo Fundacién Francisco Ferrer
I. Guardia, Barcelona, Espafia.
% Ibid., pp. 122-124.
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libertad como principio de la educacion que preconizd la Escuela Mo-
derna y su papel en la formacién de militantes anarquistas; la relacion
entre la teoria y la practica; el libre albedrio y el pensamiento tinico.
Tensiones que siempre estuvieron presentes en el dia a dia de la escuela
y cuya resolucion, habremos de decirlo, se inclind mas por el abandono
de los principios en aras de la imposicion de una verdad que se supuso
universal e incuestionable.

La Escuela Moderna mas alla de sus fronteras:
la difusion de una experiencia

La Escuela Moderna no fue nunca una experiencia pensada para el pre-
sente inmediato, sus horizontes de futuro, anclados a la larga duracion
tenian que ver con una mirada utdpica y un sentido mesianico; asi, Ferrer
se pregunta: ;Cual es pues nuestra mision? ;Cuadl es el medio que hemos
de escoger para contribuir a la renovacion de la escuela... y fundar una
educacion... que logre la liberacion mas completa del individuo? ;Cémo
lograr nuestro objetivo? Y él mismo responde: “poniendo manos a la obra,
favoreciendo la fundacion de escuelas nuevas donde en lo posible se esta-
blezca este espiritu de libertad que presentimos ha de dominar toda la obra
de la educacion del porvenir”,*

Por estas razones uno de los ejes de accion de los maestros racionalistas
fue la propaganda activa del modelo educativo y de las experiencias reali-
zadas en la Escuela Moderna. En esta labor de difusidn participaron sus
adeptos practicamente desde que abriera sus puertas en 1901 hasta 1906,
afio en que fue clausurada y prohibida después del frustrado atentado anar-
quista contra el rey Alfonso XIII, mismo que fue perpetrado por Mateo
Morral, un colaborador de la escuela.

Otro fuerte respaldo e impulso a la Escuela Moderna provino de orga-
nizaciones como la Liga Internacional para la Educacion Racional de
la Infancia,* fundada por el propio Ferrer, la Asociacion de Maestros
Racionalistas y otras asociaciones confederadas que, como los circulos y
ateneos obreros, apoyaron el proyecto educativo, social y filoséfico de
Ferrer.

3 Idem., p. 61.

¥ “Figuraban en el Comité Organizador de la liga, Ferrer como presidente, el profesor
Laisant de Francia como vicepresidente, Eslander de Bélgica, Ernest Hickel de Alema-
nia, Giussepe Sergi de Italia, William Heaford de Inglaterra y Roorda de Suiza como
vocales™, De Camera, op. cit., p. 56.
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Este respaldo implicd lo mismo acciones de propaganda que de difu-
sion, debate y defensa no sélo de las ideas y principios de la educacion
anarquista sino de sus personajes e instituciones. Una parte muy relevante
de estas estrategias tenia que ver con la difusion escrita de la propuesta
ferrerista, en este sentido, aparecieron numerosos boletines, revistas, li-
bros de texto y de lectura, obras de difusién cientifica, etcétera, que cons-
titufan los acervos mas apreciados de las bibliotecas con que contaba cada
uno de sus centros escolares.

Estos materiales tuvieron efectos multiplicadores ya que se emplearon
tanto en las escuelas que adoptaron el modelo de Ferrer como en oiros
planteles de caracter laico u obrerista. De esta manera, para 1905 eran ya
48 los centros educativos que utilizaban los libros editados por la Escuela
Moderna.?

Que el movimiento de la Escuela Moderna alcanzé niveles internacio-
nales fue un hecho. Las dimensiones las podemos apreciar si, como lo
afirmara Ferrer, en 1907 habia ya entre 60 y 70 de estos planteles reparti-
dos en distintas municipalidades espaftolas, sobre todo en Cataluiia, Cadiz,
Palma de Mallorca, Sevilla, Malaga, Valencia y Granada.

Asi mismo, encontramos réplicas mas o menos ficles de la escuela en
Estados Unidos ¥ Canada (en donde Paul Avrich documenta por lo menos
20 centros escolares),*® Portugal, Holanda, Inglaterra, Francia y América
Latina.

Precisamente, en el contexto de esta oleada expansiva de la Escuela
Moderna es que se gesta v construye la experiencia mexicana misma que
se desarrollé en el estado de Yucatan primero entre 1915 y 1918, y luego
entre 1922 y 1923, en medio de profundas convulsiones sociales que no
obstante sus elevados costos abrieron la posibilidad de ensayar distintas
opciones de futuro incluyendo una insélita, original y vigorosa propuesta
educativa de corte anarquista.
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Inovacao pedagdgica, formacao do professor
e circulacao do impresso: o caso da biblioteca
de educacao

Maria Rita de Almeida Toledo'

El objetivo de este articulo es analizar las estrategias adoptadas por Lo-
renzo Filho, editor de la Biblioteca de Educacion, en los afios 1930, para
poner en circulacién los contenidos de esta coleccidn, con la intencién de
difundir el proyecto pedagdgico instaurado en la arquitectura de su orga-
nizacién. Dicha coleccién pretendia intervenir en la conformacion del
campo educativo, introduciendo nuevos contornos en la pedagogiay en la
prdctica pedagdgica, tratando, en wltima instancia, establecer un proyec-
to politico-pedagdgico para la formacion del profesor y la innovacion de
las prdcticas pedagégicas en la escuela. Este andlisis parte de la propues-
ta de la Historia Cultural que considera el impreso como objeto cultural,
lo cual significa operar con los contenidos de las colecciones enfocdndo-
las en relacion con la materialidad de sus procesos de produccion, circu-
lacion, imposicion y apropriacion por los agentes involucrados. Se
objetiva, en esta perspectiva, el andlisis del uso de una de las princi-
pales revistas paulistas destinadas al profesorado, entre 1927 y 1930
Ha revista Educacion— difundida por la Biblioteca de Educacion, como
estrategia de intervencion e imposicion del proyecto pedagdgico con-
ducido por Lorenzo Filho. La hipdtesis que se plantea agui es que los
dos impresos fueron instrumentos de intervencion politica en el campo
de la educacion para la introduccidn de innovaciones pedagdgicas
procedentes del proyecto politico-educativo defendido por los segui-
dores de la escuela nueva.

Formacién de profesores ¢ Difusion de la Escuela Nueva e Estrategia edi-
torial ® Lorenzo Filho e Biblioteca de Educacion

O objetivo deste artigo é analisar as estratégia adotadas por Lourengo
Filho, editor da Biblioteca de Educagdo, nos anos 1930, para por em
circulagéio os conteidos desta cole¢do, com o intuito de difundir o

! Professora Assistente Doutora do Programa de Pos-Graduago em Educagio: Histdria,
Politica, Sociedade da Pontificia Universidade Catdlica de S4o Paule, Brasil.
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projeto pedagdgico instaurado na arquitetura de sua organiza¢do.
Essa cole¢do pretendia intervir na conformagdo do campo
educacional, introduzindo novos contornos a pedagogia e & prdtica
pedagogica, visando, em ultima instdancia, instalar um projeto politico-
pedagdgico de formagdo do professor e de inovagdo das prdticas
pedagdgicas na escola. Essa andlise parte da proposta da Histéria
Cultural de considerar o impresso como objeto cultural, isso significa
operar com os conteidos das cole¢des em foco em relagdo & materialidade
de seus processos de produgdo, circulagdo, imposigdo e apropriag¢do
pelos agentes envolvidos. Objetiva-se, nesta perspectiva, analisar 0 uso
de uma das principais revistas paulistas destinadas ao professorado, entre
1927 e 1930 —a revista Educagdo- na difusdo da Biblioteca de Fducagdo,
como estratégia de intervengdo e imposi¢do do projeto pedagigico
assinado por Lourengo Filho. A hipotese aqui aventada é que os dois
impressos foram instrumentos de intervengdo politica no campo da
educacdo para a intraducdo de inovagdes pedagogicas débitas do projeto
politico-educacional defendido pelos escolanovisias.

Formagdo de professores o Difusdo do escolanovismo e Estratégia edito-
rial » Lourengo Filho ® Biblioteca de Educagao

* %k ok

O estudo de uma colegdo de livros, na perspectiva proposta pela Historia
Cultural, requer que se lembre que a pratica editorial de organizagio de
colegGes tem uma historia especifica.? Nessa perspectiva as colecdes sdo
tratadas como uma classe de impresso cuja fungdo essencial é a de ampliagdo
do publico leitor. Segundo Olivero;® no inicio do Século xix, a produgdo colegdes
¢ pratica inovadora que sec intensifica. Neste sentido as colegBes sdo consi-
deradas uma nova classe de impressos. Partindo do suposto de que as praticas
editoriais visam sempre uma ampliagéo do mercado editorial: atingindo novos
leitores que ainda ndo fazem parte dos que consomem esta mercadoria; ou

*No caso francés, essa historia foi recentemente escrita por Isabelle Cliveiro. A autora
inscreve o seu trabatho no crescimento do interesse e da expansdo de uma historia do livro
e das edigdes nas duas iltimas décadas do século XX, na Franga, ¢ especialmente na
perspectiva proposta por Roger cHARTIER € Henri-Jean MarTIN. Conferir em marTiN, Henri-
Iean. e cHARTIER Roger. Histoire de {'editions francaise, tomo 111 e 1V, Conferir em OLIVERO,
Isabelle, L 'Invetion de la callection.

*Cf. oLIVERO, op. cil.
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propondo novos géneros que ainda nfo t€ém entrada junto ao mercado ja
estabelecido. Neste sentido, a colegdo € uma estratégia de tornar atraente
um produto que ja esta em circulagdo, atraindo novos consumidores para
novas formas de uso do produto. O produto —livro— definido por caracte-
risticas especificas € adaptado a um perfil especifico de leitor e oferecido
como produto especialmente desenvolvido para este.?

A representacdo que os editores fazem do leitor conformam, entdo, as
mudangas e adequagdes inseridas nos livros. Por exemplo, livros para
criangas passam a ter letras maiores, textos menores, volumes ilustrados.

Na histéria das colegdes proposta por Olivero,® na Franga, a intensificagio
da produgio de colegdes no século xix, estd marcada por dois problemas
que se colocavam aos editores: de um lado a necessidade de ampliar o
mercado consumidor de livros em um periodo de crise da industria livreira
francesa e, de ouiro, a missdo de educar, civilizar, universalizar e edificar,
depositada no [ivro. O investimento nas colegdes, por parte dos editores,
tem como objetivo ampliar o piblico leitor pelo barateamento dos custos de
cada livro produzido. Na medida em que a caracteristica fundamental da
produ¢@o de uma colegéio € justamente a sua padronizagdo em termos de
cobertura (capa, lombada, contra-capa), de estrutura interna (estabelece-
se um modelo ao qual os textos publicados sdo submetidos) e das estratégias
de divulgag@o.® ha um barateamento da produgéo dos livros nela incluidos.
O editor, em vez de ativar toda uma rede de especialistas para a produgao
de cada um dos textos, estabelece um Gnico padrio de edigdo, mobilizando
os especialistas apenas para a producéio de um tinico padréo para os livros
na colegdo. Com a padronizag@io hd um barateamento dos custos gerais e,
em conseqiiéncia, da unidade da colegio.

Outro dispositivo editorial contido na prética de produgdo de uma colegdo
¢ a da seleciio dos textos e autores. No momento em que ha uma abundancia
de titulos e autores oferecidos pelo mercado francés, ha a necessidade do
leitor operar uma selegio de suas leituras. Adiantando-se ao leitor, o editor

4 Cf. OLWVERO, op. Cil.

* (f. OLIVERO, op. cit.

% Para um exemplo de estratégia de divulgagdo padronizada do mercado editorial
brasileiro, consultar o dossi¢ Propaganda da Biblioteca das Mogas. Ali pode-se verificar,
por meio dos vestigios da construgdio da propaganda dessa Biblioteca como uma Gnica
proposta de propaganda de divulgag¢io servia de base para todos os langamentos da mesma.
Acervo Historico da Companhia Editora Nacional-IBEP.
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se propde a realizar essa operagdo de selegfo, apresentando critérios
de reunifio dos textos e de autores, de modo que os leitores possam, em
vez de selecionar cada titulo, selecionar um conjunto de obras que atenda
o seu interesse, com a garantia dada pelo editor da qualidade da seleg#o.
O editor compromete-se a fazer o exame e a sele¢o das obras segundo
a defini¢do de critérios especificos. Assim, os livros sdo reunidos em
colegdes distintas enderegadas a piblicos diferenciados: livros para mogas,
livros de reflexdo religiosa, livros de divulgagdo cientifica etc. As estratégias
contidas na colegdo sdo complementares: o leitor tem acesso a livros
mais baratos ¢ a garantia de que esté investindo naquilo que realmente lhe
interessa. Além disso, ha todo um investimento em um aparelho critico”
dos livros que tem como fungdo ou a didatizagio da obra ou uma
sofisticagdo de sua apresenta¢io. Os prefécios, as notas do tradutor, os
comentarios de especialistas introduzidos nos volumes auxiliam a
“homogeneizagio” dos textos em uma mesma colecdo e, a0 mesmo
tempo, sdo um diferencial que acompanha a sua publicaciio. Um volume
que pertence a uma colegido, que investe no aparelho critico de apoio a
leitura, € um produto diferenciado que ofercce algo mais para o leitor,
além do texto publicado. Assim, seja pelo barateamento do prego, scja
pela tentativa de propor ao leitor um conjunto de textos cuja publicagio
¢ diferenciada e qualificada pelo aparelho critico que o acompanha, a
colegdo nasce como uma estratégia editorial especifica para condigdes
especificas do mercado francés.

Os sistemas de difusdo das colegdes também sdo especificos. O editor
ndo oferece ao leitor um titulo novo, mas um conjento de titulos organiza-
dos em uma determinada ordem, na qual esta inserida uma proposta espe-
cifica que orienta o leitor para uma determinada forma de 18-los (proposta
pelo seu aparelho critico), oferecendo-os em circulos especificos de
distribuigio.®

7 Aparelho critico ¢ a expressao utilizada por Isabel Olivero para designar os dispositivos
de apoio a leitura como preficios, notas, comentarios etc. que nao fariam parte do texto origi-
nal ¢ sdo introduzidos no processo de produgdo editorial, Cf. OLIVERO, op. cit.

* Para se compreender a estratégia editorial de pegar o leitor em uma situagéo especifica
a Bibliothéque des chemins de fer ¢ um cxcelente exemplo: era constituida por livros de
pequeno formato (livros de bolso —invengdo atrelada a invengéo das colegdes), a prego
“moderado™, com escolha de um tipo de letra adequado para a leitura de viagem e titulos
escolhidos dentro do que era considerado moralmente correto. O leitor adquiria o livro na
estago de trem, poderia guardd-lo no bolse ou na bolsa; a leitura era confortavel pelas
proprias caracteristicas. materiais do livro (pequeno, leve, tipo adequado) e. ainda, ndo
precisava se preocupar com o conteiido da obra, ja que todas eram escolhidas dentro da
estrita moral da época. Conferir em MOLLIER, Jean-Yves, Louis Hachetre, p. 305.
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Se a configuragio da estratégia da colegdo aparece na Franga do Xi¥,
como pratica editorial que recorta e seleciona, de um mercado editorial
abarrotado, no Brasil a situagdio que caracteriza o boom das colegdes ¢
outra.® A colegdo nfo aparece como estratégia comercial de intervengéo
em um mercado editorial em crise pelo excesso de concorréncia, pelo
contrario, s¢ estabelece com o florescimento do mercado editorial, nas
décadas de 1920 e 30, tanto em termos do crescimento do numero de titu-
los, autores ¢ de tiragens; pelo niimero de editoras que nascem no perio-
do,' quanto pelo crescimento do nimero de leitores. E a partir da descoberta
de que o livro ¢ um bom negdcio, que as colegdes s¢ multiplicam, tendo
em vista chegar aqueles que ndo liam os livros brasileiros e que agora
podem passar a l&-los ou aqueles novos leitores recém-alfabetizados.

A principal caracteristica do mercado editorial, até a década de 1920,
era 0 consumo de livros importados e de livros brasileiros impressos fora
do pais. Além disso, para se tornar autor, era necessario capital para inves-
tir e distribuir a prdpria obra," ji que as poucas editoras que existiam
publicavam apenas os livros didaticos, juridicos e um ou outro escritor de
romances de sucesso. Portanto, a idéia de abundéancia ndo caracterizava o
mercado editorial brasileiro do comego do século xx; pelo contrério, o que
circulava eram na sua maioria autores e livros estrangeiros, trazidos com
freqiiéncia por encomenda, sobretudo, quando se tratavam de livros de
outros géneros que ndo a literatura, como os cientificos ou especializados.

Porém, no inicio dos anos vinte essa situagéo se¢ transforma e o merca-
do editorial, pelo menos em Sao Paulo, sofre modificagfes.”” A expansio
do mercado editorial se da, ndo s6 com a ampliagdo do interesse pelo livro
nacional, mas também, pela expans3o do mercado em direciio a novos

? Ainda n4o hé estudos gerais sistematizados que estabelegam a entrada, no Brasil, da
estratégia da colegdo. Mas salta aos olhos o ndmero de colegdes sobre diversos assuntos
¢ géneros que aparecem no final da década de 20 e sua expanséo a partir da década de 30.

' Ver sobre a tabela “Edigdo de livros no estade de S3o Paulo ¢ na cidade do Rio de
Janeiro”, em HALLEWELL, Lauvence. O livro no Brasil, pp. 238-239.

1 Sobre o *estado desolador” do mercado editorial brasileiro, até os anos 1920, ver
HALLEWELL, op. cit., p. 235.

12 Para indicios da mudanga consultar o Inquérito promovido pelo Jornal O Estado de
S. Paulo {1920). O Inquérito é publicado no Estadinho do dia 3/7/1920 ao dia 14/7/1920.
S#o inquiridas dez livrarias da cidade de Sdo Paulo. As perguntas sdo: Qual a literatura
mais lida entre nés?; Quais sdo presentemente os autores prediletos e, destes, quais as
obras preferidas?: Obteve sucesso entre nds a literatura de guerra?; Em relagdo a literatu-
ra italiana, quais sfo, presentemente, os autores preditetos? Estadinho, 3/7/1920.
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leitores, como as mulheres ¢ as criangas: I neste movimento de expansio
do mercado editorial que se intensifica a estratégia de publicar os novos
autores, titulos e géneros em forma de colegdes recortadas e identifica-
das com o piblico leitor. A conquista dos novos leitores estava relacio-
nada com as estratégias editoriais que ofereciam um conjunto de obras
cspecialmente voltadas para este. Assim, as editoras que vdo nascendo
s¢ estabelecem com a preocupagéio, muitas vezes inscrita nas propostas
de colegdes, de atender a especificidade do pablico leitor.

As praticas editoriais introduzidas modificam as formas de produgio e
de sua circulag@o: maior variedade dos produtos (tanto em termos de
géneros como de formas materiais), distribuigdo mais eficaz, além das
novas estratégias de conquista do publico leitor. Essas mudancas tém grande
impacto na emergente industria editorial brasileira, sobretudo em relagio
aos pregos que, com o aumento do nimero de consumidores, pode aumen-
tar suas tiragens reduzindo-os, tornando-os mais competitivos em relagdo
a oferta do livro importado. S3o as novas politicas editoriais introduzidas
nos anos 20, pela figura renovada do editor, que impulsionam a industria
do livro."”

A conquista de novos plblicos demandava a educagio dos novos leitores
para os usos previstos do material diferengado. Livros especificos para
aqueles que comegam a ser alfabetizados pela escola, aqueles que s6 liam
livros estrangeiros, aqueles que comegam a participar mais efetivamente
da cultura letrada, aqueles cuja leitura central era a de periédicos, colocava
a necessidade para os editores —nas formas dos materiais editados— de
educar um piblico novo para os novos livros.. A expansio dos negdcios
do livro, a partir da segunda metade da década de 20, organiza-se em torno
das representagdes articuladas a necessidade politica premente de civili-
zar a sociedade brasileira e, neste processo de civilizagio, o livro € algado
a um de seus instrumentos. Como a escola, o livro é edificado como ins-
trumento civico dos que lutam pelo Brasil. E em meio & efervescéncia
civico-patridtica ¢ educacional que editores buscavam identificar seu
negécio como uma contribui¢do & cultura do brasileiro e nio apenas como
empreendimento comercial vantajoso e lucrativo.

A renovagao do livro escolar, neste sentido, se revestia de cardter de
intervengdo politico-cultural, fazendo circular os novos materiais da
pedagogia prescrita pelos educadores e seus fundamentos, bem como os

** Marta cARvALHO & TOLEDO, M. Rita de A., “A coleg@io como estratégia de difusdo de
modelos pedagégices: o caso da Biblioteca de Educagio, organizada por Lourengo Filho™.
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materiais de propaganda das organizagdes aglutinadas em torno da bandeira
de luta da difusdo da escolarizagdo do Brasil.'"* Alguns dos proprios
reformadores passam a ser contratados por editoras privadas para organi-
zar colegBes de livros voltadas para os educadores. O organizador da
colegdo, investido dos paderes de selegio, dentro dos critérios definidores
da mesma, passa a autorizar os titulos e autores que séio “necessarios” para
a formacio dos leitores.

A escolha do nome do organizador, do ponto de vista de uma editora
comercial, deveria garantir o convencimento do piblico que a selegéio ali
operada, sobretudo quando se trata de livros cientificos, seria confiavel e
serviria para os fins determinados pela apresentagio da colegdo. O nome
do organizador € a garantia da obra comprada pelo piblico; é a chave de
sua difusdo. Utilizando as “etiquetas” de seus nomes ¢ “pregando-as™ nas
colegBes de livros, nos prefacios ¢ artigo de revistas, os educadores se
transformam em “empreendedores™ do mundo editorial. Langando mio
de todo um aparelho critico, que asseguram, de um lado, a imposigio de
suas representagdes ¢, de outro, a continuidade da proje¢do de seus nomes
como especialistas da educagio, alimentam seus lugares de poder no cam-
po de luta politica e social aberto na educag@o. Assim se d4 com a colegiio
Atualidades Pedagogicas, organizada por Fernando de Azevedo para a
Companhia Editora Nacional e com a Biblioteca de Educacéo, organizada
por Lourengo Filho, para a Companhia Melhoramentos de Sio Paulo.

No momento em que sdo chamados para organizar essas colegdes Fer-
nando de Azevedo' e Lourengo Filho'® j4 eram reconhecidos como

"* Exemplos da intensa relagdo entre movimentos politico-nacionalistas das décadas
de 1910 e 1920 e o mundo editorial sdo os deslocamentos dos corteidos dos livros de
leitura para os alunos da escola priméria: os conteades civico-patridticos ¢ que carregam
“coisas” da cultura brasileira passam a ser o mote principal dos textos. Ver, por exemplo,
o livre Saudade de Thales de Andrade ou Cazuza, de Viriato Correia, publicados, a partir
de 1925, pela Companhia Editora Nacional. Pra uma discussiio desse movimento, consul-
tar NAGLE, Jorge, Educacdo e Sociedade na Primeira Repiiblica.

"* Fernando de Azevedo tinha posigido de lideranga no movimento educacional.
Construida em Sao Paulo, onde dirigira, em 1926, nas paginas do jornal O Estedo de Sdo
Paulo, o Inquérito sobre a Instrugdo Piblica, essa lideranga é consolidada a partir da
reforma escolar que ele realiza no Distrito Federal em 1928. O inquérito, realizado em
1926, ¢ depois publicado na forma de livro. Cf. azevepo, Fernando, 4 educagdo piiblica em
Sdo Paulo-Problemas e Discussdes.

‘¢ Lourengo Filho era figura de prestigio no campo educacional. Além de professor da
Escola Normal da Praga da Republica, em S&o Paulo, era membro bastante ativo da
Sociedade de Educagfo paulista; era um dos diretores responsaveis pela Revista Educagio
e um de seus autores; escrevia também na Revista do Brasil e em alguns jornais de grande

MEMORIA,

a0 .‘nmr"cy
:‘j- {)

99



100

“técnicos” ¢ “reformadores” da educagdio. As etiquetas “Fernando de
Azevedo” e “Lourengo Filho” legitimam o conjunto de titulos ¢ autores
publicados nas colegdies que organizaram. Além disso, como educadores
de destaque no campo, Azevedo e Lourengo Filho podiam mobilizar toda
uma rede autores para alimentar as publicagdes dos novos empreendimentos
editoriais, assim como possuiam meios de divulgar as publica¢Bes em outros
espacos que ndo o da propaganda direta das editoras.

Para ambos, os espagos abertos por duas das principais editoras do
mercado de livros de educagdo, com amplo estrutura de distribuigdo e
divulgagdo, significava fazer circular suas posi¢des no debate educacio-
nal que vinha se acirrando desde o final dos anos 1920. Escolher autores
brasileiros, mandar traduzir autores estrangeiros, fazer circular seus
proprios escritos sob a marca de uma editora respeitavel dava, aos educa-
dores, instrumental estratégico de interferéncia nas lutas pela imposi¢ao
de determinadas representagdes sobre pedagogia, formacao de professor e
politica educacional. Era a possibilidade de contrapor uma nova literatura
pedagdgica a que até entdio circulava nas instituigdes de formagdo do
professorado e em seus programas escolares, nas escolas primarias e nas
Diretorias de Instrugdo Piblica do pais. Na década de 1930 Lourengo Filho
¢ Fernando de Azevedo permaneceriam ativamente empenhados no
movimento de renovacio educacional brasileiro, tomando iniciativas e
ocupando posi¢des e postos-chave na condugdio do processo de reforma
do aparclho educacional.'”

Interessa, portanto, estudar essas colegdes analisando a articulagio de
sua organiza¢do material com os contetidos que por elas circuzlam com
vistas a identificar os programas politico-pedagégicos por elas veiculados,
assim, como as suas modifica¢Bes ao longo do tempo. Interessar identifi-
car o que os organizadores de colegdo entendiam ser necessario para a
formagio do professor ou os saberes pedagogicos que foram dados a ler
nestas colegdes. Interessa também verificar os circuitos de difusdo em que
as colegdes foram colocadas para chegar ao publico leitor e se difundir
como referéncias fundamentais do campo pedagdgico.

A proposta deste trabalho é analisar os dispositivos editoriais
mobilizados na Biblioteca de Educa¢do e os dispositivos usados pelo edi-
tor para por em circulagdo os conteidos da colegdo, com o intuito de

circulacdo; participava ativamente dos debates das Conferéncias Nacionais de Educagao,
promovidas pela Associagao Brasileira de Educagéo ¢ realizara, em 1922, uma Reforma
da Instrucdo Piblica no Estado do Ceara.

'? Fernando DE AzeVEDO foi Diretor da Instrugdo Pablica do Distrito Federal (1927-1930).
Diretor da Instrugdo Pablica de S&o Paulo (1933-1934).
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difundir o programa de formagéo de professores instaurado na arquitetura
de sua organizagdo. As praticas de difusdo da Biblioteca de Fducagdo
mobilizadas entre os anos 1927 e 1930 é tomada como estratégia inscri-
ta no programa de reforma da sociedade pela reforma da escola,
empreendido por intelectuais como Lourengo Filho. Esta apresentagio
objetiva analisar o uso de uma das principais revistas destinadas ao
professorado, no periodo —a Educagdo~ na difusdo da Biblioteca de
Educagdo, como estratégia de intervengio e imposigio de um projeto
pedagégico que preside a ldgica de organizagiio desta colegio.

A Biblioteca de Educacdo

A publicagdo da Biblioteca de Educagdo foi iniciada em 1927, Esse
empreendimento cultural teve longa duragiio —de 1927 a 1970, langando,
37 titulos e diversas reedigdes.'®

A Editora, quando ainda chamava-se Weisflog e Irmdos, ja se destacava
como um dos principais pdlos de produgio de livros de destinagiio escolar
em S&0 Paulo. Desde meados dos anos 1910, publicava autores de destaque
no campo educacional, ligados a renovagiio dos materiais escolares, como
Arnaldo Barreto.'” A editora procurou manter sua atuagfio no campo educa-
cional, investindo na especializagdo do mercado e, conseqilentemente, em
livros especificos para professores e educadores. Com a morte de Arnaldo
Barreto, e para dar continuidade a essa estratégia, convidou Lourengo Filho
para dirigir a colecdo, chancelando com o seu nome o novo empreendimen-
to. Transformar o educador em editor era, do ponto de vista da Melhoramen-
tos, estratégia editorial de legitimag&o da nova iniciativa, o que, dada a rede
de relagdes de Lourengo Filho, facultava a Editora acesso a uma seara de
novos autores especializados no campo educacional.

E o resultado da analisc material da colecdo que permite recortar o
perfodo 1927-1940, apresentando a Biblioteca de Educagdo publicada nesse
periodo como colegdo nitidamente diferenciada daquela que, sob o mesmo
nome, e ainda sob a organizagéo de Lourengo Filho, serd publicada de
1940 a 1970.*°

** A descrigdo ¢ andlise material da colego Biblioteca de Educagiio ¢ fruto do trabalho
conjunto empreendido por mim € por Marta Maria Chagas de Carvalho. Para uma descrigdo
mais minuciosa da Biblioteca, consultar CARVALHO & TOLEDO, op. cit.

'* ponato, Hémanni, /00 anos de Melhoramentos (1890-1990).

*' Observando-se os titulos ¢ autores publicados e lendo-se os textos explicativos do perfil
da coleg@o inscritos nos volumes publicados entre 1942 € 1979, percebe-se que o projeto orga-
nizado nos anos 1926 ¢ 1930 ¢ praticamente abandonado: desaparecem dos versos das capas as
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Entre de 1927 e 1940, a Colegdo editou autores brasileiros ¢ tradugdes
de obras estrangeiras. Os livros foram editados em formato pequeno ¢
eram dotados de um desenho de capa classico, do tipo francés, comumente
encontrado nas prateleiras das livrarias.”' O editor optou pelas brochuras
de modo a baratear o prego dos volumes.*

As capas que cobrem os volumes da Biblioteca de Educagdo, de 1927
até os anos 1940, apresentam o nome do autor, o titulo da obra e as
referéncias da editora. Com certa freqiiéncia, destacam o lugar de insergéo

referéncias aos titulos anteriormente publicados: poucos passam a ser os livros do periodo
anterior reeditados; os textos de apresentagdo da colecdo desaparccem das conltra-capas; a
numeracio que cada volume recebia ao sair na Biblioteca é abandonada. Assim, a partir de 1942,
néio restam sequer vestigios do conjunto de obras editadas no periodo anterior. Além disso, dos
29 titulos publicados nos anos 1920 e 1930, apenas 3 s3o reeditades nos anos 40 (os rés titulos
de Lourengo Filho; Pierén; Moura); apenas S nos anos 50 (Dewey, Kilpatrick; Durkheim;
Lourengo Filho — Introdugdo.... e Testes ABC...); ¢ s mesmos 3 nes anos 1960. Ha, portanto,
um abandono significativo do conjunto de obras que conferiu um perfil & Colegfio nas primeiras
décadas de sua existéncia. Assim, apesar da manutengdo do nome da colegdo e da permanéncia
de Lourenco Filho como seu organizador, o conjunto de obras publicados a partir dos anos 1940
conforma um novo produto editorial, que pouco tem a ver com o projeto inicial. Essa tese €
confirmada lambém pelas mudangas de formato, de capa ¢ de titulos que, indiciando
redefinigdes dos critérios ordenadores do perfil da colegdio, conferem a ela, a partir dos anos
1940, uma nova identidade. Assim, levando-se em conta essas diferengas de perfil editorial,
pode-se sustentar que o nome de “Biblioteca de Educagdo™ designa, pelo menos, duas
“colegdes” distintas, sob o nome de Lourengo Filho: a colegdo publicada nos anos 1920 ¢ 1930 ¢
aquela editada no periodo 1940-1970. Além disso, nas décadas de 1950 ¢ 1960, os titulos sdo
publicados em duas diferentes séries, que passam a constituir a Biblioteca: nma cm que os
volumes eram publicados em grande formato: ¢ a outra em formato médio. Nessa nova fase, os
titulos de Lourenco Filho foram reunidos em uma colegdo scparada —a de suas “Cbras Comple-
tas”— sem referéncia a Biblioteca de Educag¢io. Com a entrada do regime de co-edi¢fo, ja nos
anos 1970, a coleco sofre novas reformulages, como mudangas ne formato, alteragdes nas
capas ¢ nas indicagdes ao publico leitor, entre outras. A Biblioteca de Educa¢do continua
existindo apés a morte de Lourengo Filho, porém em regime de co-edigdo ¢ com nova mudanga
nos desenhos das capas . Nos anos 1970, a Biblioteca, ja dividida em duas séries - Série “Gran-
des Textos” {com livros publicados em formato grande}; Série “Iniciagdo e Debate” (com livros
publicados em formato pequeno) —mantém poucos titulos publicados nas décadas anteriores—
apenas 7 —o que indica uma ruptura dos projetos até entdo desenvolvidos por Lourenge Filho:
seria uma terceira cole¢do. CARVALHO & TOLEDO, op. Cit.

*l Ao contrério da Companhia Editora Nacional, a Melhoramentos parece ter sempre
optado por formatos ¢ desenhos de capa mais comuns ¢ conhecidos pelo piblico leitor.
Sobre a renovagdo das capas no mercado editorial consultar azevepo, Carmem L. de.
CAMARGOS, Marcia, saccHETTA, Vladimir, Monteiro Lobato: furacdo na Botoctundia.

22 Segundo Monarcha, o prego dos livros, entre 1927 e 1941 variava entre $4000 ¢
$10000, mas, na sua maioria, 0s livros custavam entre $4000 ¢ $6000. Para o autor,
esse prego era acessivel ao bolso dos professores — principal destinatario da colegdo
monaRCHA, Carlos, “Lourengo Filho e a Biliotheca de Educagdo (1927-1941)”, en
monarcHa, Carlos (org.). Lourengo Filho: outros aspectos, mesma obra.
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profissional do autor; o contetido do livro; o nome do tradutor e o lugar
institucional que este ocupava; o nome do autor do preficio; ou ainda
prescrigdes sobre usos de um determinado contetdo pelo pablico leitor.®
A partir do volume 1%, 0 nimero do volume e o nome da Colegdo passam a
constar na parte inferior da capa. A contracapa dos volumes publicados
entre 1927 e 1940 era dedicada a Colegdo. Nesse espago grafico sdo reuni-
das todas as informagdes sobre o conjunto de obras que compdem a Bi-
blioteca. Nele, o leitor pode obter informagdes sobre os critérios de selecdo
de autores e textos ¢ sobre os préximos volumes que seriam publicados na
seqiiéncia, além do prego dos volumes ¢ dos enderegos de contato da Edi-
tora. Nesse mesmo espago grafico, uma pequena apresentagdo do perfil da
colegdo ¢ de seu destinatario € editada. Assim, por exemplo, na contracapa
do primeiro volume da colecéo, pode-se ler:

A “Bibliotheca de Educagfio” torna-se hoje indispensavel aos srs professores,
normalistas e aos srs paes em geral, directamente interessados em conhecer
as bases scientificas da educagio e seus processos racionaes, Cada volume
conterd sempre um assumpto completo, e a colegdo toda se distinguird por
duas séries, uma das bases scientificas do ensino, outra de aplicacdes praticas
e critica de systemas.*

A apresentagdo da Biblioteca ndio consta apenas da contracapa nos
volumes publicados entre 1927 ¢ 1940. No verso da pagina de espelho, ha
também um meticuloso texto de apresentagio. Nele, a destinagdo da colegio
¢ especificada ¢ a escolha do titulo do volume é justificada pela rarefagéo
de publicagdes similares no mercado editorial. Assim, na p4gina de espelho
de cada volume pode-se ler:

Dada a deficiencia, (para néo dizer j4 a ausencia) de livros com esse escopo,
em lingua nacional, achamos que a iniciativa vem ao encontro de uma de
nossas necessidades de divulgago cultural, devendo encontrar, por isso,
boa acolhida dos estudiosos.”

™ Por exemplo, o volume 15, em que, sob o titulo-os centros de interesse na escola —
consta a prescriglo: “supestdes para licdes globalisadas, segundo o systema Decroly, como
contribuic@io a uma escola brasileira renovada™.

 Este texto localiza-se na quarta capa do volume 1 da, Biblioteca de Educag#o. PIERON,
Henri, Psychologia experimental.

 Este texto localiza-se no vol. 4, da Biblioteca de Educagfio. Green, Henrique. 7empe-
ramento e cardter sob o ponto de vista educativo, p.2.
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No mesmo espago grafico, o texto de apresentagio fala da Colegdo ¢
dos critérios de sua organizagdo:

A “Biblioteca de educagdo”, cuja organisacdo estd entregue a um especia-
lista bastante conhecido, serd composta, assim, de escolhidas traducgdes e
de originaes de autores brasileiros, procurando desenvolver um plano
harmonico, no seu conjuncto, ¢, tanto quanto possivel perfeito, resumindo
os mais salientes problemas educativos da actualidade. Cada volume conterd
sempre um assumpto completo, ¢ a collecdo toda se distribuira por duas
series. Na primeira, de caracter geral, serfio expostas as bases scientificas do
ensino, ja do ponto de vista genetico-funccional da sua organisa¢do, ja do
ponto de vista da finalidade social e moral a que deve tender, para a elevacdo
do homem, como cidaddo e como homem. Na Segunda, serdo examinados
os meios praticos de educagio e ensino, tratando-se de modo particular das
applicagdes que mais nos convenham, com indicacdes e criticas de systema.

A pagina de rosto de cada volume repunha as informagdes referentes a
Biblioteca: seu titulo; nome do organizador e namero do volume que o
titulo recebe ao ser editado pela colegdo; nome da obra publicada; nome
do autor ¢ informagédo sobre seu lugar de insergdo profissional; nome do
tradutor (quando era o caso), ¢ de sua vinculagio institucional; simbolo e
nome da editora. Um retrato do autor ¢ publicado na pdgina seguinte a
pagina de rosto, introduzindo o volume.

Além de levar em conta esses dispositivos materiais de configuragio
da Colegéo, é importante analisar a Biblioteca de Educacdo como produto
de uma estratégia editorial especifica —o “aparelho critico™: prefacios,
notas de rodapé, sistema de remissdo dos assuntos tratados a outras
publicagdes ¢ sistema de classificacdo dos volumes publicados relativa-
mente a temas e questdes de pedagogia . Embora ndo seja possivel, nos
limites desta comunicagio, realizar ¢ssa andlise, pode-se registrar que, na
Biblioteca, o editor usa os prefacios como protocolo para organizar a
compreensdo do texto publicado no volume prefaciado, validando a
autoridade da autoria, e explicitando as razdes pelas quais o livro entra na
Colegiio. E também nos prefacios que o editor tece o intertexto que unifi-
ca os diferentes volumes publicados, mobilizando informagdes que
credenciam os seus autores e legitimam os saberes compendiados nos
volumes. E nos diferentes preficios, assinados em sua maioria, por

2 Este texto localiza-se no vol. 4. da Biblioteca de Educag#o. GReeN, Henrique, Tempe-
ramento e cardter sob o ponto de vista educativo, p.2

MEMORIA,
COIELN AN T

1y orfa.



l. Didlogos y travectorias

Lourengo Filho, que o editor repde as possiveis relagdes entre cada um
dos textos escolhidos, prescrevendo um modo peculiar de entendimento
do campo dos saberes pedagdgicos que difunde.”

Além dos preficios, Lourengo Filho, como tradutor/ editor, usa as
notas de tradugdo para regular a leitura, explicando para o leitor
conceitos, fornecendo bibliografia, informagdes do contexto de produgéo
do texto, ou sugerindo a leitura de outros volumes da Biblioteca de
Educagdo como forma de elucidar temas ¢ problemas do texto traduzido.
As notas, nesse sentido, também ganham fungéio de intertexto que unifica
os diferentes volumes da Biblioteca; e intertexto que constréi as referéncias
do campo educacional, dirigindo o leitor tanto para o entendimento do
texto lido, quanto para a compreensdo do campo educacional.

A andlise do ritmo da produgdo® da Biblioteca de Educagdo indica
que, entre os anos de 1927 e 1935, a Colecdo vive de novos langamentos:
dos 32 titulos editados e reeditados, 78% cram novidades e 22% eram
reedigBes. Nos dez primeiros anos de sua existéncia, um dos principais
dispositivos mobilizados pelo editor ¢ o de manter um grande movimento
de novidades, buscando, de um lado, constituir um fundo editorial e, de
outro, manter o interesse do leitor na atualizacdo da sua colegédio. A
quantidade de novidades também indica a mobilizagdo de uma ampla rede
de textos e autores, por parte do editor, que davam vida ¢ sustentavam o
novo empreendimento editorial.

Uma das principais caracteristicas da Biblioteca de Educagdo ¢ a de
ser comporta por um fundo editorial predominantemente de autores
brasileiros, articulados com algumas tradugdes. Como ja havia notado

" Entre 1927 ¢ 1955, todos os livros publicados na Biblioteca tém prefécios assinados
por Lourengo Filho, com excegdo de seus proprios titulos e trés outros : Temperamento e
cardter sob o ponto de visia educativo, de H. GEENEN, cujo prefécio ¢ assinado por. Franco
DA ROCHA; Educagiio e Sociologia, de E. DURKHEIM, cujo preficio é assinado por FAUCONNET;
Cinema e Fducagdo, de J. serraNO ¢ F. Vendncio FiLgo, cujo prefacio € assinado pelos
proprios autores. Cf. CARVALHO & TOLEDO, op. ¢il.

* Do ponto de vista editorial, um dos mecanismos para o bom desempenho de uma
cole¢do € a combinagio de um certo nmero de novos titulos e de reimpressdes. Os novos
titulos mantém cativos os leitores que acompanham o empreendimento e devem repor a
proposta editorial, assim como devem chamar a atengéo de novos leitores; as reedigdes
conformam o fundo de titulos, uma das principais fontes de lucro da editora, ao mesmo
tempo que representam a longividade do projeto editorial por continuarem circulando. Cf.
TOLEDO, Maria Rita de Almeida. Colegdo Atualidades Pedagigicas: do prajeto politico ao
projeto editorial (1931-1981).
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Monarcha,” h4 um maior nimero de tradug@es entre os anos 1927 e
1929, porém, as tradugdes jamais ultrapassaram o nimero de textos de
autores brasileiros lan¢ados anualmente.

A maioria das tradugoes foram escolhidas entre os textos dos autores
ligados ao Instituto J. J. Rousseau, da Sui¢a como Claparede ¢ Ferriére ;
ou a Sobornne, da Franga, como Durkheim, Piéron e Binet. Mas, editou-se
também uma tradugdo de Luzuriaga, que no periodo, era Diretor da Revis-
ta Pedagogica, da Espanha. A referéncia ao debate europeu foi bastante
explorada pelo editor da colegio.”® Ainda Lourengo Filho escolhe auto-
res ligados a Columbia University, dos Estados Unidos, como Dewey e
Kilpatrick.. Os autores escolhidos ndo sé eram referéncias do campo edu-
cacional, mas também pertenciam a institui¢des reconhecidas
internacionalmente. Apresentados aos leitores brasileiros pelos prefacios
de Lourengo Filho, transformavam-se também em referéncia para o cam-
po da educacdo no Brasil, em processo de organizagéo.

Em relagdo a rede de autores brasileiros ¢ importante notar que as
escolhas parecem acompanhar a trajetéria politica e institucional de
Lourengo Filho' Entre 1927 e 1930, o Editor escolhe os autores liga-
dos ao movimento educacional paulista. Entre eles estavam membros da
Sociedade de Educagio, como Firmino Proenga e Sampaio Déria;
professores de importantes instituigdes de ensino do estado, como H. Green,
do Ginasio de Ribeirdo Preto, ou Octavie Domingues, da Escola Superior
de Agricultura Luiz de Queiroz. Neste periodo Lourengo Filho tem forte
atuagfio no movimento educacional paulista.

Apos 1931, o editor transfere-se para o Distrito Federal, primeiro para
chefe da Gabinete de Francisco Campos e depois para ser diretor do Ins-
tituto de Educagéo, na Reforma Anisio Teixeira, permanece no Rio para
organizar e dirigir o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (mnep). Ha
uma coincidéncia entre essa transferéncia ¢ a escolhas para a Biblioteca
de autores ligados ac movimento educacional carioca e a A.B.E. Venancio
Filho, Jonathas Serrano, Ariosto Espinhciro, M. A. Teixeira de Freitas, en-
tre outros, foram publicados pela Bibliofeca apds a chegada de Lourengo
Filho no Distrito Federal ¢ a intensificagdo de sua participagdo tanto no
movimento educacional carioca e como nacional.

* Cf. MONARCHA, op. cit.

1 Monarcha. ¢em seu artigo sobre a Biblioteca, ja havia notado essa peculiaridade nas
escolhas de Lourengo Filho. Cf. MONARCHA, op. cit.

3! Essa hipétese por nés levantada ainda deve ser melhor verificada com o
aprofundamento do estudo sobre a Biblioteca de Educagdo.
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Verifica-se também que é no momento em que Lourengo Filho assume
0s compromissos com a montagem e dire¢do do mEpP, em 1937, que a Bi-
blioteca sofre enorme queda de produgdo® e pouco amplia a rede de
autores publicados.” A politica de publicagdes montada pelo educador
no INep pode ter esvaziado projeto editorial da Biblioteca de Educagdo.

Os comentarios de divulgacdo dos livros, localizados nas contracapas,
apresentam de forma diferenciada as tradugdes e os textos de autores
brasileiros. Para as tradugdes, indicavam-nas como aquelas obras que
forneciam ao novo campo da Educagio os aspectos cientificos do
conhecimento. Assim, no texto de divulgagao do livro a “Psicologia Expe-
rimental”, de Piéron, por exemplo, salientava-se que esse era indispensavel
como exposi¢do geral dos problemas e dos métodos da psicologia moder-
na. As traduges parecem compor, assim, a primeira série da Biblioteca
definida por Lourenco Filho como as bases scientificas do ensino.

Ja os textos de autores brasileiros, pelo que se pode inferir, parecem
alimentar as duas séries: tanto eram destinados a apresentar as bases cien-
tificas do ensino, quanto eram destinados a apresentar os meios praticos
de educagdo e ensino. Assim, o titulo “A Hereditariedade em Face da
Educagéo”, de Octavio Domingues, por exemplo, era tido pelo editor como
um magnifico aparnhado das mais modernas teorias sobre o assunto e em
especial o do ‘mendelismo’; ja “Como se ensina Geografia”, de Firmino
Proenga, era indicado como compendio de metodologia especializada para
aplicagdo em cursos primdrio e secunddrio.

As discussdes tedricas ndo eram monopolio de autores de expressio
internacional; eram compartilhadas com os autores brasileiros que se
dedicavam a compreender e desenhar o campo educacional. Ja os meios
praticos, na Biblioteca, eram monopélio dos autores brasileiros,
conhecedores das condigbes sécio-culturais em que se¢ organizavam os
sistemas escolares, salas de aula e formagdo de professores.

Um dos dispositivos fundamentais da Biblioteca era o de alimentar as
discussdes tedricas com tradugdes e textos de autores brasileiros e manter
a discussfo da pratica sob a batuta dos autores brasileiros, organizando
para o leitor o modo como deveria entender o que eram os elementos
universais da educagdo; e o que deveria ser mobilizado desse
conhecimento na aplicagdo especifica as condigdes especificas do Bra-
sil.

2 Em 1935 a Biblioteca publica cinco volumes, entre novidades e recdigdes. Em 1936
esse niimero cai para 2 volumes — uma novidade e uma reedi¢do, mantendo esse ritmo de
produgdo até o fim do periodo por nds estudado.

M Entre 1927 ¢ 1931 s3o publicados 18 novos autores na Colegéio; entre 1932 ¢ 1935 sdo
6 novos autores publicados; entre 1936 ¢ 1941 sdo apenas 2 novos autores publicados.
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A circulagido da Biblioteca de Educacao
Educaca

A revista Educagiio € langada em 1927, como empreendimento da Sociedade
de Educagdo® e da Diretoria Geral de Instrugdo Publica de Sdo Paulo,
fruto da fusdc da Revista Escolar®® —que circulou entre 1925 e 1927,
publicada pela Dirctoria Geral de Instrugdo Pablica —e da Revista da
Socicdade de Fducagdo— que circulou entre 1923 e 1924, pelo selo da
Editora Monteiro Lobato ¢ Cia.

Segundo Nery, os dois periodicos especializados tinham diretrizes bas-
tante diversas, fruto de posicionamentos contrarios no campo educacio-
nal.> Enquanto a Sociedade de Educagdo defendia um programa de
formagdo dos professores, ancorado na discussio de preceitos pedagogi-
¢os € na exposi¢ao dos fundamentos das disciplinas que conformariam a
chamadas Ciéncias da Educagfo; a orientagdo dada a Revista Escolar era
a de subsidiar o professorado, apresentando um conjunto de modelos de
ligGes, assim como um repertério de textos para uso em sala de aula.™’

Para Nery, a substitui¢do de Pedro Voss por Amadeu Mendes na
dire¢3o da Diretoria Geral de Instrugdo Piblica foi uma das condigdes
que possibilitou a aproximacgido das posi¢des em contenda no campo
educacional, ji4 que este era um dos sdcios da Sociedade. A
responsabilidade do novo periddico foi dividida entre as duas instituigdes.

*Entre os membros da Sociedade de Educagdo estavam Sampaio Déria, Oscar
Thompson, Roldo Lopes de Barros, Almeida Junior, Fernando de Azevedo ¢ Lourengo
Filho. Para uma historia d Sociedade de Educagdo, consullar Nery, Ana C. B., 4 Sociedade
de Educacdo de Sdo Paulo: embates no campo educacional (1922-1931).

* A Revista Escolar foi uma iniciativa da Diretoria Geral de Instrugdo POblica durante
a gestdo de Pedro Voss (1924-1927); teve como corpo de redatores: Jodo Pinto e Silva
(redator-chefe), José Veiga, Alduino Estrada, Augusto Ribeiro de Carvalho ¢ Anténio
Faria, que s¢ revezaram na posigdo de auxiliares. Para uma anélise do periddico, consultar
NERY, Op. Cil.

' Na proposi¢éo de Carvalho, a revista Escolar pode ser entendida como “caixa de
utensilios”, enquanto a Revista da Sociedade de Educag@o se aproximaria dos impressos
que, como as colegdes, pretendiam recortar e organizar os saberes pedagdgicos e articuld-
los as préticas pedagdgicas na escola (Carvalho, 2001).

3 Nery lembra que as criticas a Revista Escolar ndo sdo propriamente da Sociedade, ja
que a mesma ficou inativa entre 1924 € 1927, Sao seus ex-membros e futuros dirigentes gue
fazem circular posicdes contrarias a Revista por meio de artigos em jornais e outros
periédicos. Ainda para Nery, o auge da polarizag@o entre as posi¢des foi expresso nas
paginas do Inquérito promovido pelo jornal O Estado de S. Paulo, organizado por Fernan-
do de Azevedo em 1926, NERY, op. cit., p. 4.
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Essa parceria se manteve até outubro de 1930, momento em que o pe-
riddico foi substituido pela Revista Escola Nova, de responsabilidade
exclusiva da Diretoria de Instru¢go Puablica.®®

A primeira Comissdo de Redac¢fo foi constituida por Amadeu Mendes,
Roldao Lopes de Barros e Jodo Toledo, pela Diretoria; J. Pinto e Silva e
Lourenco Filho, pela Sociedade. Em setembro de 1928, Pinto e Silva é subs-
tituido por Roldéio Lopes de Barros, que passa a representar a Sociedade,
deslocando-se de posigdo; na vaga aberta por parte da Diretoria, entra Carlos
da Sitveira.®” A Comissdo também sofre uma Gltima alteragéo em janeiro de
1930, momento em que Lourenco Filho e Rolddo Lopes de Barros sao substi-
tuidos por Sampaio Déria e Mério de Souza Lima. E importante notar que,
com a substituicdo de Pinto e Silva ndo restam tragos da dire¢do da antiga
Revista Escolar. Essa situago parece indicar que a posigdo da Sociedade, em
relagfio 4 antiga contenda, predominow, ditando as diretrizes do novo periodi-
c0." Neste sentido, a ocupagdo do espago politico da revista Educagéo foi
estratégico para a imposi¢do do programa de formagio do professorado, que
o grupo de Lourengo Filho articulow, seja na forma de colegdes, seja no ambito
das reformas educacionais empreendidas, na década de 1920,

Essa apresentag@io enfoca a revista Educagdio exatamente no periodo em
que cla ¢ fruto da parceria entre a Sociedade e a Diretoria Geral de Instrugio
Publica, analisando a forma peculiar com que Lourengo Filho utiliza o espaco
do periddico para fazer circular o projeto editorial da Biblioteca da
Fducagdo.” A hipdtese aqui aventada ¢ a de que o espago da Revista,

¥ Com a revolugio de 1930, Lourengo Filho foi chamado para Dirigir a Instrugéo
Piblica. Na sua gestdo a revista Educagdo foi substituida pela Escola Nova, dirigida ex-
clusivamente por ele.

¥ . Educagdo, vol. V, nim, 1, 1928. 2° capa,

W Cf. Educagio, vol. X, nim. 2, 1930. 2° capa

1l Essa apresentagéo nio tem a apreensao de historiar o processo de constitui¢do ou o
ciclo de vida do periddico. Apenas levanta alguns indicios de sua organizacao que corroboram
com 2 andlise da circulagio das representagdes ¢ praticas em disputa no campo educacio-
nal. que ganham forma nas colegdes para professores. Pra uma anélise do ciclo de vida do
periddico, consultar NERY, op. cit. € VILELA, Marize C. 2000. Discursos, Cursos e Recur-
sos: autores da Revista Educagdo. S3o Paulo: EHPS/PUC. (tese de doutorado). Para a
analise das se¢des “Alravez das revistas € dos jornaes™ e “Atravez dos livros”, consultar
ALMEIDA, Ednalva S. dos. 2001, 4 leitura através da Revista Educagdo em fins da década de
20: uma contribuicdo para a Historia da Leitura no Brasil. Sio Paulo: EHPS/PUC
(dissertagdo).

2 No periodo em Lourengo Filho participava da Comisséo de Redagfio da Educagio
foram langados 23 nameros. O periédico era bimestral, organizado em volumes € nlmeros,
Cada volume era comporto por 3 nimeros, Para uma descrigao mais detalhada do periédi-
€0, consultar VILELLA, op. cif.
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em um jogo de espelhos com a Biblioteca, acaba por legitimar e difundir
o programa editorial proposto por Lourengo Filho: langadas no mesmo
ano, com o mesmo nome, voltados para o mesmo publico, editados pelo
mesmo “especialista da educag@o”, Revista ¢ Cole¢do fazem circular
temas, autores e prescri¢des comuns, legitimando préticas e saberes so-
bre a escola e para a escola.

En quanto Lourenco Filho é da Comissfio de Redagéo da Revista (1927
a 1930) os autores ¢ titulos publicados na Biblioteca de Educagdo circulam
abundantemente pelas paginas do periddico, seja na forma de artigos, seja
nas resenhas apresentadas na se¢do “Atravez dos Livros™; ou na reprodugdo
de resenhas, comentarios, noticias ou artigos reproduzidos de outros pe-
riédicos, na segdo “Atravez das Revistas ¢ Jornaes”. O langamento da
Biblioteca conta com o periddico para a sua divulgagéo ¢ aceitagdo junto
a comunidade de leitores a qual estava destinada.

Ja no primeiro numero, de outubro de 1927, consta um comentario
extremamente elogioso ao langamento da Biblioteca de Educac¢do. Dan-
do ao comentario o nome do 1° titulo na Biblioteca —Psychologia Expe-
rimental—-, o comentador, nio sd resenha o livro, como destaca o
langamento do projeto editorial, j& indicando para o leitor os novos titu-
los e autores programados na colegéo:

A grande empresa acima referida [Cia Melhoramentos de Sdo Paulo], a
que tanto ja deve a literatura nacional, acaba de tomar uma iniciativa digna
dos maiores ecomios, e Util particularmente aos professores. Trata-se da
organiza¢do de uma bibliotheca de assumptos educativos, a primeira que
se organiza no Brasil, sinfio em lingua portuguesa [...] A Bibliotheca de
Educagdo foi iniciada com rara felicidade; os outros volumes annunciados
sd30 também magnificos, devendo apparecer, ainda este anno, a traduc¢io
de um interessante livro de Claparéde ¢ outro do Sr. Sampaio Déria.¥

Além da apresentagfo contundente da Biblioteca, o nome de Lourengo
Filho faz parte dos autores dos artigos de “fundo” publicados neste
primeiro namero. Sampaio Doria, autor anunciado pelo comentario do
langamento da colegdo, também comparece assinando um artigo de fun-
do neste mesmo nimero. A nova Biblioteca, pela assinatura de seu orga-
nizador, pelos autores escolhidos em seu programa ¢ pelos comentarios
elogiosos recebidos no ambito da Revista ¢ algada a empreendimento fun-
damental e prestigiado pela comunidade de leitores para qual se destina.

O comentario é assinado pela sigla HS. Cf. Educagéo, 1927. vol. I, nim.1, p. 87.
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Esse mecanismo de legitimaciio da Bibliofeca perpetuado nas pagi-
nas do periddico, acompanha cada um dos langamentos dos titulos da
colecdio. Assim, em 1928, no més em que sai o segundo volume da
Biblioteca —“A escola e a Psychologia Experimental”, de E. Claparéde—
, novo comentario é publicado na se¢do “Atravez dos Livros”. No mesmo
molde do anterior, 0 empreendimento editorial, assim como o seu pro-
grama, sdo postos em evidéncia. Sud Menucci, resenhista assiduo da
se¢do, destaca:

Um dos indices mais seguro de se avaliar da organizag3o scientifica de um
paiz, ¢ computar-lhe a bibliotheca das obras didacticas e as de origem
pedagdgica. A sua maior ou menor autonomia de pensamento ¢ de acgédo, a
sua mais ou menos original contribuigdo ao esforgo comum do
aprefecoamento humano reflectem o estadio de sua cultura melhor do que
longos ensaios eruditos.

No Brasil, si essas contribui¢des n3o tém escasseado em alguns cam-
pos, como por exemplo, na medicina, faltam por completo em outros, € um
dos meios mais commodos de obviar-lhe a falta, e, ao mesmo tempo,
incentivar a curiosidade dos pesquisadores, serd trazer para o nosso idio-
ma aquellas obras que constituem 14 fora brevidrios da sciencia nova.

Foi o que compreendeu a Cia Melhoramentos de Sdo Paulo [...] quando
encarregou Lourenco Filho de organizar a Bibliotheca de Educagdo, de
que os dois primeiros livros de hoje, traduzidos pelo mesmo technico, vém
a ser as primicias.*

Ainda, em seu comentario, Menucci procura inserir o empreendimento
editorial de Lourengo Filho no movimento mais amplo de circulagdo das
referéncias - ou “movimento universal das idéas”. Para Menucci, a Biblio-
teca de Lourengo Filho.

F£ uma tentativa como existem outras, notadamente na Hespanha que se
mantem A testa dessa effervescencia, que se caracteriza pela ansiedade de
conhecer todo o movimento universal das idéas, transpondo para a sua
lingua tudo quanto de interesse se produz pelo mundo e valha a pena de
uma discusso. E ndo hd como encarecer um tentamen dessa natureza,*

Menucci, ainda, procura destacar os critérios de selecdo de autores e
titulos, operados por Lourengo Filho para constituir a coleco. Segundo
Menucei.

* Cf. menucc, Sud., in Educagdo, 1928, vol. 111, nim.2, p.193.
¥ [bidem.
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Accresce que 4 escolha destes dois primeiros volumes presidiu um critério
de largo bom senso. S30 ambos duas visdes de conjunto: um, o livro de
Henri Piéron, € um resumo succinto e claro da situagio da psychologia
experimental; o outro, uma visdo panordmica dos effeitos que esses esta-
dos produziram sobre as diretrizes pedagogicas e sobre as possibilidades
do que venham a produzir.*

Depois de longas considera¢Ges sobre o contetido de cada um dos titulos,
Menucci termina seu comentério destacando a qualidade da tradugdo
empreendida por Lourengo Filho, assim como a importancia dos prefacios,
do proéprio Lourengo Fitho, que introduzem os textos que compdem a Bi-
blioteca.

Outros exemplos do modo como a segfio “Atravez dos Livros™ é utili-
zada para difundir tanto a Biblioteca, quanto cada um dos titulos nela
apresentados, poderiam ser multiplicados. Na maioria das vezes os
comentdrios acompanham os langamentos da colegdo, destacando a
qualidade da obra e a importancia da mesma para a formagao do leitor.*
A se¢lio acaba por algar o programa da colegdo como referéncia do cam-
po educacional e em importante instrumento de formagao do professorado.
Neste sentido, Educagdo e Biblioteca da Educagdo constroem, repli-
cando autores e indicagdes de leitura, os contornos tedricos e praticas
do campo educacional, difundindo o programa de formag&o projetado
por Lourenco Filho.

Outro modo peculiar de difusao da Bibliotecu de Educagdo nas pagi-
nas da Educagdo € o de publicar extratos de um livro da Biblioteca. O
extrato ¢ apresentado ao leitor com o titulo do tema a que se refere e a
autoria, acrescido de uma nota de rodapé que indica a origem do texto.
localizando-o como livro da Biblioteca de Educagdo. Assim, por
exemplo, o artigo de Sampaio Doéria —“Educa¢io Moral”—, publicado
na Educag@io de 1928, vol IV, n. 2 €3, traz a indicagdo em nota: “Este
interessante estudo constitue a introdugio da obra “A Educagio Mo-
ral, suas bases e sua aplicacdo na escola”, que a Bibliotheca de Edu-
cagdo, organizada pelo prof. Lourengo Filho, acaba de publicar (Cia
Methoramentos)”.

¥ Ibidem.

7 Dos 11 titulos publicados no periodo em que Lourengo Filho faz parte da Comissio
de Redagdo da Revista, 8 sdo comentados na se¢do “Atravez dos livros™. Também é im-
portante lembrar que Sud Menucci € o principal resenhista da segfio. As resenhadas
assinadas por cle também eram publicadas no jornal O Estado de Sdo Paulo, no qual
assinava uma coluna sobre 0 movimento literario.
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E interessante notar que na nota ¢ destacada a referéncia ao organiza-
dor da Biblioteca e a editora a qual a mesma pertence. Assim, livro,
autor, colegdo, editor ¢ editora vio se tornando referéncias, nas paginas
da Educag¢do para diferentes temas do campo educacional,*®
credenciando e legitimando determinados saberes, temas e autores, assim
como o lugar de poder da editora.

A Biblioteca de Educagdo ainda aparece na forma de indicagio direta
de leitura na se¢do em que se propde apresentar para o leitor as obras que
compdem a Biblioteca da Diretoria Geral de Instrucgdo Piblica. Com esse
mote, Alduino Estrada, na sec@io denominada Bibliographia Pedagogica,*
da destaque para os titulo e autores publicados na colegdo de Lourengo
Filho. Na se¢do publica no volume VI, nims. 1 e 2, de 1929, por exemplo,
o responsavel pela se¢do apresenta Claparéde como uma das principais
referéncias da psicologia educacional. Depois de extensa apresentagiio da
biografia do autor; dos titulos que compdem a sua obra ¢ dos titulos que
fazem parte da Biblioteca da Diretoria Geral de Instrugiio Publica, faz
apresentagdo detalhada do titulo de Claparéde publicado pela Biblioteca de
Educagdo, descrevendo o contedo de cada um de seus capitulos).*

Autores e titulos da Biblioteca ainda fregiientam as paginas da revista
de forma difusa: em indicagdes e referéncias bibliograficas de outros
artigos: assinando artigos ou comentarios que néo estio diretamente rela-
cionados a Biblioteca; ou assinando pequenas citagdes distribuidas na for-
ma de “boxes™ nas paginas que nio sio totalmente ocupadas pelos artigos.
Essa forma difusa de repetigBo dos nomes dos autores da Biblioteca é
dispositivo fundamental para constitui-los em referéncias do campo, tor-
nando-os conhecidos do leitor. A repetigdo dos nomes acaba por engen-
drar o repertorio ou o canone que compdem o campo educacional. Neste
sentido, € dispositivo fundamental para a imposi¢do do programa de
formacdo do professor proposto na selegido opera por Lourengo Filho
na Biblioteca de Educacdo.

A revista Educagdo, durante a gestio de Lourengo Filho ¢ amplamente
utilizada como estratégia de difusiio da Biblioteca de Educagdo,

*Nos mesmos moldes sdo publicados artigos de Claparede, Piéron, Octavio Domingues
e do préprio Lourengo Filho,

# Essa segfio nfio & espago contante em todos 0s nimeros da Revista. Consultar VILELLA,
op. cit.

** No nimero seguinte da revista Alduino Estrada faz exatamente o mesmo trabalho
cont Antonio Firmino Proenga, encerrando o artigo com o contelido do livro Como se
ensina Geografia. sTRADA, Alduino, “Bibliographia Pedagégica™, en Educacdo, 1929,
vol. VI, nim. 1 e 2, pp. 163-172.
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garantindo seu impacto sobre o piblico leitor das obras de educagio. A
ocupagio desse duplo espago de poder no mundo editorial permitiu a
Lourenco Filho mobilizar dispositivos especificos de difusdo de seu pro-
grama de formagdo de professores, assim como de seu entendimento do
que deveria compor 0s saberes necessarios e fundamentais para o cam-
po educacional. Revista e Colegdo, articuladas nos termos aqui analisados,
transformam-se em estratégia fundamental de intervengdo no campo edu-
cacional.

Biblioteca de Educagdo, Sio Paulo, Cia Melhoramentos, 1927-1970.

Revista Escolar, Diretoria Geral de Instrugo Publica de S&o Paulo,
1925-1927.

Educacéo, 6rgio da Diretoria geral da Instrugdo Piiblica ¢ da Sociedade
de Educacdo, volumes de I a XIII, S&o Paulo,1927-1931.

Escola Nova, Diretoria Geral de Instruggo Publica, Sfo Paulo, 1930-1931.
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La cultura de la escuela. Una interpretacion
etnohistoérica

Agustin Escolano Benito'

El trabajo propone un abordaje de la historia de la escuela desde los
presupuestos historiogrdficos del llamado giro cultural. Ello vemite a plan-
tear la decodificacion del constructo “gramadtica de la escolarizacion™ a
través del andlisis de la cultura empirica de la escuela bajo una orienta-
cidn en clave etmogrdfica y antropoldgica. El enfoque se completa con
una aproximacion hermenéutica , basada en la semiologia y en la lectura
compartida de los registros etnohistoricos correspondientes a las repre-
sentaciones (verbales, iconicas y objetuales) en que se materializa la cul-
tura escolar, cuyo resultado final seria la construccion de una comunidad
interpretativa en la que se sustente la educacion histérica de los sujetos.

Cultura de la escuela ® Giro cultural ® Nueva historiografia e Etnohistoria
e Historia material ® Hermenéutica ¢ Educacion histérica

This essay is about the history of schooling from the point of view of
historiography and the so-called cultural turn. It explores the decodification
of the concept “grammar of schooling” through an analysis of the empiric
culture of the school and an orientation to ethnographic and anthropologic
codes. This focus is complemented by an hermeneutic approach based on
the semiology of the shared ethno-historic records (verbal, iconic, and
objective), in relation to the way of materialization of the representations
of scholarly culture. The last goal of it will be the construction of a
interpretative community on which the historic education of the subjects
is sustained.

School culture ® Cultural turn ¢ New historiography e Etnohistory e Mate-
rial history ® Hermeneutic ® Historical education

* ¥ %

! Director y fundador del Centro Internacional de la Cultura Escolar (Ceince): cate-
dratico de Teorfa ¢ Historia de la Educacién, Universidad de Valladolid; presidente de la
Sociedad Castellano-Leonesa de Historia de 1a Educacién y de la Asociacion Schole Nostra.
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El giro historiografico

Durante las dos dltimas décadas, bajo el influjo de las diversas corricntes
que han venido configurando la nueva historia cultural (o sociocultural, si
se prefiere esta expresion), la historiografia de la educacion se ha visto
inmersa en un giro epistémico que ha agudizado la crisis que va se venia
apuntando desde los observatorios de la posmodernidad en los paradigmas
clasicos de construccion del conocimiento histdrico, y aun también en los
modernos. Este cambio est abocando a la afirmacién de nuevos modos de
produccion que aproximan las practicas historiogréficas, asi como los dis-
cursos que subyacen en ellas, a los enfoques etnolégicos y hermenéuticos
que igualmente dominan hoy muchos otros sectores de las ciencias huma-
nas y sociales. El giro podria conducir, como se ha interpretado en algunos
medios, a un cambio paradigmético o, en todo caso, a la conformacién de
un nuevo campo intelectual que reconceptualizaria todo el conjunto de la
disciplina.?

Este cambio no s6lo est4 afectando a los discursos que fundamentan y
legitiman el oficio de historiador, y a la definicién de las funciones que
¢ste puede desempediar en la sociedad, sino que ha operado una importan-
le mutacion en las practicas historiogrificas, desplazando el interés desde
los viejos enfoques, temas y fuentes que privilegié el tardoidealismo y el
sociologismo positivista hacia perspectivas que han puesto en valor nue-
vos objetos de investigacién, nuevas miradas sobre ellos ¥ nuevos mate-
riales a los que interpelar para dar respuesta a las preguntas que el presente
dirige a los archivos en los que han quedado registrada la historia y la
memoria.

El giro se ha suscitado, a nuestro entender, desde dos tipos de escena-
rios o ambitos de reflexién:

a)  El primero hay que situarlo en ¢l interior mismo de la comunidad
que practica la historiografia de la educacion o de otros ambitos
tematicos generales o sectoriales que estudian las interacciones
educacién-sociedad-cultura. En este caso, la crisis derivaria de la
comprobacién del agotamiento de los paradigmas clasicos para
explicar, comprender e interpretar la educacion, y en general tam-
bién los hechos civilizatorios asociados a ella, como construccio-
nes culturales. Los afios noventa han comportado un continuo

* Maria de los Angeles GaLmo, “Vivencias y datos para la reflexion. Centenario de los
estudios de Pedagogia en la Universidad”, Madrid (en prensa).
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reclamo de la “cultura escolar” como objeto histérico® y como cen-
tro de interés para desvelar los “silencios” de la historiografia al
uso en las practicas institucionales y publicisticas,' como “caja
negra” que se oculta en la gran historia basada en los relatos y
discursos sobre el pasado de la educacion y en las microhistorias,®
0 como “gramatica de la escuela” plasmada en los codigos, no
siempre visibles, que regulan el mundo de la vida de los estableci-
mientos docentes.® La historia de la educacion deberia polarizarse,
segln todos estos analisis y propuestas, en ¢l desvelamiento de la
cultura de la escuela, y para ello tendria que trabajar, en clave
antropoldgica y etnometodologica, sin excluir por supuesto otras
perspectivas de mas amplio y complejo espectro, incluyendo ade-
mas las opciones ofrecidas por la hermenéutica de la memoria.
b)  Elsegundo escenario se sitda en el entorno mismo de la educacion
y en sus dimensiones fenomenoldgicas. Desde el mundo de la prac-
tica pedagogica cualificada, la practica discursiva, se interpela hoy
a la historia, cuyas aportaciones se tratan de integrar, con mejor o
‘peor fortuna, en una especie de proceso de investigacion-accion
que postula como valor ¢l “aprender del pasado™ (learning from
de pasf) para afrontar con inteligencia y sentido “cultural” las in-
novaciones y la reflexividad sobre la misma accién.” Se sospecha 121
que el fracaso histdrico de bucna parte de las reformas educativas
emprendidas en el ultimo siglo deriva del desconocimiento de las
practicas que han constituido la tradicién escolar y el habitus de
los profesores y se invita a tomar en consideracion los ¢codigos de
la “gramatica de la escuela”, ignorados por la intelligentsia, orga-
nica o experta, que disefié o pilotd los programas de cambio.

Este tipo de demanda revaloriza, ademads, a la historia de la educacién
como disciplina formativa y como campo intelectual vinculado curricularmente
a la preparacion de los profesores y pedagogos. Pensar histéricamente las

* Dominique, JuLla, “La culture scolaire comme objet historique”; Antonio NOVOA,
“Textos, imAgenes y recuerdos. Escritura de ‘nuevas’ historias de la educacién™; Antonio
vixAo, “Por una historia de la cultura escolar: enfoques, cuestiones, fuentes”,

* H. siLver, “Knowing and not knowing in the History of Education”.

§ M. pepAEPE, “Some Statements about the wature of the History of Education™

¢ D. Tvack v L. cusaN, Thinking Toward Utopia. A Century of Public School Reform.

7 A. cANDELA et af., “What in the World Happens in Classrooms? Qualitative Classroom
Rescarch™; A. EscoLANG ¥ J. M. HERNANDEZ, La memoria y el deseo. Cultura de la escuela
yeducacion deseada.
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teorias y préacticas escolares requiere, desde ¢l anterior analisis, una edu-
cacion historica de los educadores.

Las culturas de la escuela

La anterior recontextualizacidn tedrica y metodoldgica de la historia de la
educacion hace converger el nuevo campo intelectual de conocimiento
hacia el constructo de lo que se ha venido en denominar cultura o culturas
de la escuela, una de cuyas primeras definiciones fue la formulada por el
profesor Dominique Julia en la conferencia de clausura de la 1scHE de Lis-
boa, en 1993. Segiin esta propuesta, se entenderia por “cultura escolar” el
conjunto de normas que definen saberes a ensefiar y conductas a inculcar,
asi como la serie correlativa de practicas, construidas en el seno de las
instituciones educativas a lo large del tiempo —dimensidn histérica— que
permiten la transmision de las disciplinas y la incorporacion de los com-
portamientos en la formacion de los sujetos, todo ello en el marco de los
procesos de socializacion.® Este concepto de cultura escolar ha de incluir,
ademas, la consideracién de los actores que componen ¢l cuerpo profesio-
nal que asume las anteriores normas y practicas, esto es, los dispositivos
instituidos por la sociedad escolarizada, que son reflejo de los modos de
pensar y actuar en la orientacion de los procesos educativos formales, asi
como de la cultura de la infancia implicita en su mas amplio sentido
antropoldgico.®

Otras definiciones han glosado, ampliado y matizado esta primera for-
mulacidn, incluyendo en su campo las teorias-discursos que explicita o
implicitamente acompaiian a las normas y practicas culturales, y sus re-
presentaciones, asi como las interacciones y convergencias que pueden
darse en la dindmica historica entre los diferentes planos de la cultura
escolar. Nosotros mismos, en un trabajo que se publicé hace unos afios,
establecimos tres ambitos en la analitica de esta cultura, lo que nos permi-
tid incluso sefialar la existencia en el nuevo campo de conocimiento de
tres culturas escolares, cuyas caracteristicas comentamos seguidamente.'”

8 Dominique. JULA, “La culture scolaire comme objet historigue™, p. 356.

? Dominique, jurta , “Reflessioni sulla recente storiografia dell’educazione in Europa:
per una storia comparata delle culture scolastiche™, pp. 129-130.

' Agustin, EscoLaNO, “Las culturas escolares del siglo xx. Encuentros y desencueniros™,
pp. 202-203.
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a) La cultura empirica de la escuela, constituida por las practicas que
los ensefiantes han inventado y difundido en el ejercicio de su profe-
sion y que han llegado a configurar la memoria corporativa del ofi-
cio docente. Esta cultura incluye también las pautas en las que se
han ejercitado los alumnos en las actividades de aprendizaje v for-
macidn. La escuela ha sido, a este respecto, un lugar de produccion
de cultura, v no sélo un aparato replicador de la cultura exterior a
ella, que no obstante también condicioné la estructuracion de las
reglas internas de su funcionamiento. Recuérdese que incluso los
primeros tedricos de la reproduccion (Bourdieu-Passeron) ya pre-
vieron una esfera de autonomia relativa implicita en las institucio-
nes de educacion formal. Esta cultura-memoria constituye ademas
la base del habitus y de las sefias de identidad de la profesion de
ensefiante. Las practicas y codigos de esta cultura empirica se pueden
observar hoy, mediante Opticas etnometodoldgicas y microhistoricas,
aplicando la mirada a través de la cerradura de las aulas y por obser-
vacidn participante, una mirada que es posible dirigir desde diversos
dngulos y siguiendo estrategias de triangulacion. En las clases de
nuestro tiempo se podrian detectar practicas arcaicas, dominantes y
emergentes, que son expresion de la persistencia de invariantes his-
téricas en la cultura escolar y de las innovaciones de la ¢poca. Tam- 123
bién la etnohistoria puede recuperar los patterns y cambios de esta
cultura, incluidas sus metamorfosis, en los textos e imagenes de las
escuelas del pasado, utilizando para ello como fuentes las representa-
ciones empiricas de la escuela (egodocumentos, escrituras ordina-
rias, iconografias, objetos materiales, testimonios orales ...). Narciso
de Gabriel sostiene que muchas de estas practicas proceden de una
cierta cultura educativa popular, existente antes de la extension de la
escuela y de la definicion del modelo normalista que se tratd de impo-
ner para uniformizar a todos los centros. Esta cultura habria resistido
la presion externalista y persistiria en el cotidiano escolar espafiol
durante el siglo x1x y comienzos del xx.'"

b) La cultura académica de la escuela, constituida en torno a los
conocimientos que han configurado el saber experto, sobre todo a
partir de la incorporacion de la pedagogia y las ciencias relaciona-
das con la educacion a las instituciones de formacion de maestros

11 Narciso de GasrieL, “Formas de ensefiar y modos de aprender en la escuela tradicional”
y “Clases populares y culturas escolares™, en J. GOMEZ ef al., La escuela y sus escenarios, 2007,
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v a las universidades, hecho que, como es sabido, se inicia a
mediados del siglo x1x y se consolida entre los siglos x1x-xx a
partir del impulso que aplicaron a estos estudios los grupos na-
cionales regeneracionistas y las corrientes positivistas (también
otras como ¢l neoidealismo y las pedagogias neokantianas). To-
dos estos movimientos dieron origen a una cultura cientifica de la
educacidn que tratd de legitimarse como conocimiento experto
acreditado por los nuevos regimenes de verdad (uso esta expre-
sion en el sentido foucaultiano). Esta nueva cultura se encastilld y
guetizé en parte en la academia, y acabo por devaluar la cultura
empirica, a la que calificé de practica ingenua y grosera, esto es,
de espontanea y acientifica.
¢) Lacultura politica de la escuela, elaborada en paralelo a la cons-
truccion de los discursos (textos-representacién) y normas (len-
guaje politico-administrativo) que han definido los sistemas
educativos como organizaciones. Las leyes, los reglamentos y los
documentos emanados de las burocracias son textos que expresan
su contenido en lenguajes ideolégicos y jergas técnicas cuya se-
mantica transmite una determinada cultura. En ocasiones, esta cul-
tura es el resuitado de determinadas “coaliciones de discursos™"”
124 entre los administradores y los teoricos. Los textos, en este su-
puesto, muestran en su lenguaje una especie de inferfaz de moder-
nidad, que los hace mas presentables socialmente, es decir, mas
cientifica y politicamente correctos, aunque solo sean lenguajes
superestructurales. Otras veces, el lenguaje normativo recoge de-
terminadas expectativas de los agentes y de las comunidades que
act(an en la cultura empirica para satisfacer formalmente las exi-
gencias de una democracia participativa.

Cada una de estas tres modalidades de la cultura de la escuela se ha
desarroliado, en gran medida. de forma autonoma siguiendo su propia logi-
ca y han dado origen a una determinada tradicion, aunque todas ellas tam-
bién se han interrelacionado, y en ocasiones —no muchas ciertamente— han
operado de forma convergente. La cultura empirica responderia a la ley de
la necesidad o de la razdn practica y s¢ expresaria sobre todo en los registros
ctnograficos a los que se ha hecho referencia anteriormente, materializandose
en las muestras o exposiciones que exhiben los museos pedagdgicos y los

2 Jirgen scuriewer, “Estudios multidisciplinares y reflexiones filoséfico-
hermenéuticas: la estructuracion del discurso pedagogico en Francia y Alemania™. p. 252.
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centros de memoria de la educacién. La cultura académica obedeceria a
los regimenes de produccién del discurso, objetivandose en los textos que
ensayan determinadas interpretaciones tedricas y cientificas acerca de la
escuela. La cultura politica se construiria desde la ldgica del control social y
se plasmaria en los dispositivos que la administracion ha instrumentado
para regular el funcionamiento de los sistemas educativos.

Representaciones etnograficas de la cultura escolar

El abordaje de la cultura empirica de la escuela, en su dimensién historica,
se ha de efectuar desde una perspectiva etnografica. Este fue el campo
tematico estudiado en el ltimo Coloquio Nacional de Historia de la Edu-
cacion, convocado por la Sociedad Espafiola de Historia de 1a Educacion,
que tuvo lugar en junio de 2003 en la Universidad de Burgos y que bajo el
titulo “Etnohistoria de la Escuela” convocd a unos 150 participantes. Los
64 textos sobre etnografia que se presentaron en este evento (que junto
con otros materiales adicionales forman un volumen de 1 103 pdginas) se
distribuyeron en cinco secciones:

1. Los objetos de la escuela y la historia material de la ensefianza.

2. Iconografia y educacién. La imagen como representacion y como
medio.

3. Los textos y las escrituras ordinarias de la escuela.

4. Las fuentes orales en la cultura de la educacion.

5. Museologia de la educacion. '

Se ofrecen estos sucintos datos del Coloquio Nacional para dar idea de
la relevancia que estd alcanzando esta nueva linea de investigacidn
historiogréfica en Espafia, tendencia que compartimos con otros paises de
nuestro entorno cultural, y de modo muy particular con el iberoamerica-
no, donde emergen a diario experiencias diversas relacionadas con la me-
moria de la educacién y la cultura empirica de la escuela.

Ahora bien, esta corriente emergente en la nueva historiografia de la
educacién no es expresion, como pudiera suponerse, de una actitud
arcaizante y nostalgica de la investigacion sobre el pasado de la escuela,
aunque a veces pueda mostrar resultados descriptivistas, por lo de-

3 SEDHE, Etnohistoria de la Escuela.
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mas necesarios en la construccion del archivo material de la memoria.
Mis alla de estas practicas reductivas, la etnohistoria de la escuela trata
de buscar explicaciones e interpretaciones que permitan formular lecturas
antropolégico-culturales y hermenéuticas de los textos o escrituras que se
expresan en las representaciones objetuales, iconicas o verbales obtenidas.

Desde el discurso etnohistorico moderno, el micromundo de la es-
cuela puede ser percibido como una representacién expresada en for-
mas textuales diversas (escritas, orales, iconicas, materiales) y susceptible,
como diria Chartier, de diferentes modos de apropiacion o interpreta-
cién.'* La etnohistoria ha de proceder, desde la observacion y lectura
de los elementos materiales de estas representaciones, a Ia descodificacion
de las reglas y significados que subyacen en las composiciones (la es-
tructura ausente en la terminologia de Umberto Eco) y a la interpretacion
o hermenéutica del conjunto que se estudia. El descubrimiento de las
claves que subyacer, tras sus signos indiciarios y su semaéntica cultural,
en estas representaciones, construido mejor en régimen de comunidad
interpretativa, puede abocar al descifrado de algunos cédigos relevantes
de la “gramética de la escuela”, a la que anteriormente nos hemos referi-
do. Con los elementos de la representacioén se pueden también configu-
rar montajes de textos, imagenes y objetos, a fin de provocar, como
sugirié hace tiempo Walter Benjamin,' rupturas discursivas en las mira-
das condicionadas por la tradicién. Esta estrategia permite plantear hi-
potesis transgresoras ¢ inciuso falsacionistas (en el sentido popperiano),
cuya contrastacion puede inducir a suscitar una hermenéutica mas abier-
ta v diversificada y lecturas que irian mas alld de las aproximaciones
ingenuas y didacticas.'®

La etnohistoria se prolonga siempre en la narratividad de las apropia-
ciones, incorporando asi a los sujetos al uso publico de la historia y a su
construccion comunicativa. Bajo esta orientacion, se construyen repre-
sentaciones para ser leidas, interpretadas, narradas. El auge, en las altimas
décadas, de la historia narrativa favorece este mestizaje entre la etnometo-
dologia y la hermenéutica. Si la etnografia posibilita en parte el desvelado
de la “caja negra”, o de los “silencios” y “olvidos”, de la escuela represen-
tada, la narratividad y la hermenéutica permiten, atli donde circulan las
imagenes y escrituras de las representaciones, fundar comunidades inter-

4 Roger CHARTIER, Las revoluciones de la cultura escrita.

158, Buck-MoRs, The Dialectics of Seeing. Walter Benjamin and the Arcades Project, p. 73.

'8 Agustin ESCOLANG, “La cultura empirica de la escuela. Aproximacion etnohistdrica y
hermenéutica”, pp. 201-218.
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pretativas de lectores que en el contacto con las fuentes de la memoria se
educan historicamente. De este modo, la nueva corriente historiografica,
al facilitar el aprendizaje desde el estudio y la interpretacion del pasado
(learning from de past) se integra bien en los programas de formacion de
los cnsefiantes y en las estrategias de innovacion educativa que promue-
ven las democracias culturales, basadas en el uso del conocimiento, en
este caso histdrico, para la orientacién del sentido de las acciones que
promueven los sujetos. Por lo demds, la razon anamnética que regula es-
tos modos de produccidn intelectual, y que se construye desde las signifi-
caciones que recupera la memoria, termina por instalarse como 1ogica del
discurso, y también como practica, en los contextos académicos y escola-
res en que circulan las representaciones y se llevan a cabo las lecturas de
éstas, favoreciendo asi la comunicacion, no siempre facil por otras vias,
entre las culturas empirica y tedrica de la escuela.

Las interpretaciones de toda representacion etnografica requieren, para
ser asumidas por los actores que las construyen, ciertos consensos, que han
de ser compatibles por lo demds con las diferentes lecturas. Al igual que en
las prosopografias o biografias colectivas, toda comunidad hermenéutica se
funda en una Bildung compartida que asegura la cohesion entre los intérpre-
tes, pero el narratorio final, en la configuraciéon de un campo intelectual
abierto v no dogmdtico, ha de salvar también, ya sea por la “metafora viva”
(Ricoeur), o por el didlogo intersubjetivo, el valor de la “diferencia” . De
este modo, [as imagenes, los egodocumentos, la historia oral y todos los
recursos de la etnohistoria de la escuela se ordenan a la recuperacién del
sujeto, como actor y como intérprete, en los escenarios que la microhistoria
construye, y por tanto como agente y como lector de la misma genealogia de
su memoria, que es lo mismo que decir de su cultura.

Ambitos de representacién de la escuela

La cultura empirica de la escuela que reconstruye la etnohistoria se puede
hacer visible en varios ambitos. A los efectos de sistematizar esta comuni-
cacion, la estructura de la cultura escolar se organizaria en torno a los
siguientes elementos:

a) Los escenarios que albergan el mundo de la escuela.
b) Los actores o sujetos que intervienen en la mise en scéne de la
accion escolar, especialmente los alumnos y los ensefiantes.
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¢) El programa curricular que se desarroila en estos espacios por
los actores de la vida escolar.

d) Las mediaciones con las que se instrumenta la accion (cultura
material, manuales y textos, modos y métodos de educacion).

e) Los dispositivos de organizacion de la escuela como sistema (tiem-
pos escolares, organizacion institucional, régimen y disciplina,
evaluacion y acreditacion).

Quizas el registro mas visible de las representaciones etnograficas de
la institucion educativa sea la arquitectura en la que se ha materializado
fisicamente la misma idea de escuela como institucidn. La escuela ha sido
y es para todos, antes que otra cosa, un lugar y un espacio con identidad.
Ella dispone el escenario en el que se sitdan los actores de la educacion
formal. El contenedor escolar no es desde luego un medio neutro, sino una
construccion cultural cuyo disefio comporta teorias y practicas implicitas,
y cuya materialidad instituye un poder de microfisica disciplinaria y un
sistema discursivo de valores y simbolos que definen una determinada
cultura educativa y una cierta relacion ecoldgica de la institucion con su
entorno. Este espacio ¢s atribuido a la infancia como lugar ad hoc para su
segregacion del mundo adulto, y sus estructuras son internalizadas por los
menores, de modo no consciente, en su proceso de sociabilidad escolar.”

Los actores que interviencn en los escenarios escolares son otro dmbi-
to esencial de la cultura escolar. Las representaciones historicas de la in-
fancia muestran de forma empirica, por medio de textos, iconos y objetos,
como la escuela transforma al nifio ¢n alemno, y como esta categoria, la
de escolar, es una construceion historico-cultural. Esta metamorfosis, que
se opera no solo a través de la atribucidn de tiempos y espacios especifi-
cos a la infancia, sino mediante la aplicacion de todo un conjunto de dis-
positivos paidoldgicos, antropométricos, pedagogicos v disciplinarios,
supone en realidad la invencion de un nuevo sujeto.'® La coundicion de
menor se define hoy en torno a las categorias que estructuran el orden de
la escuela, y su estatuto en la sociedad se identifica por el grado que el
nifio ocupa en el cursus scholae. El sujeto escolar es, en este sentido, un
hecho y un concepto psicocultural moderno, que ha sido ratificado tam-
bién por la construcciones de las culturas académica y social.

17 Agustin EscoLano, “The School in the City: School Arquitecture as Discourse and
as text”, pp. 55-64.
® Julia varerLa y Fernando ALVAREZ URIA, Arqueologia de la escuela.
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El ofro actor de la escuela es el ensefiante. La figura del maestro o de
la maestra, en sus perfiles socioprofesionales actuales, es igualmente una
construccion generada en torno a la extension de la escuela como institu-
cién piblica, aunque pueda tener sus origenes en tradiciones docentes
antiguas y modernas (preceptores, instructores e institutrices de primeras
letras, domines, pendolistas etcétera). Ademas, los ensefiantes no son sélo
los actores que desempefian sus roles en la vida escolar, sino los inventores
de buena parte de los contenidos y pautas de la cultura de la escuela que
venimos constderando. Elios mismos, como hemos sefialado antes, crean
las practicas empiricas que conforman los dispositivos de su habitus pro-
fesional y las transmiten como cddigos de oficio entre los miembros de la
corporacién. También se apropian, desde sus propios mecanismos selectivos
y de adaptacién y de las formas de resistencia, de las practicas que se
proponen desde las esferas académica y politica. La implantacién de
su profesion, con sus atributos técnicos v su ethos societario especifico,
comporta la invencién de otro de los sujetos sobre los que descansa la
cultura de la escuela.’®

El tercer &mbito de la escuela, como hecho sociocultural y como re-
presentacion, es el curriculum, constituido por el conjunto de conoci-
mientos v valores que se articula en torno a las disciplinas escolares,
verdaderas formaciones sociohistoricas creadas en el interior del univer-
so de la educacién a partir de las practicas y discursos que idean los
actores de ia enseflanza, y no mera reduccion epitomizada de otros cuer-
pos de saber prexistentes.” Es la escuela la que selecciona los conteni-
dos que se incorporan al programa de cada riibrica curricular, la que
excluye los que no interesan a la légica v los intereses de sus agentes, la
que, en interaccién con la sociedad, otorga acreditaciones, y la que esta-
blece las reglas retéricas conforme a las cuales se escenifica
pedagogicamente el desarrollo de la educacién formal. La historia del
curriculum y de las disciplinas que lo componen permite, precisamente,
reconstruir la arqueofogia de las materias del programa escolar y los
modos de su aplicacion en la practica educativa.”

En lo instrumental, las mediaciones creadas por la escuela, o adaptadas
del exterior por ésta, para la puesta en accidn de su cultura son asimismo

12 J. MAGALHAES y Agustin ESCOLANG, Os professores na historia.

* André caervEL, “Historia de las disciplinas escolares: reflexiones sobre un campo de
investigacion”; I. Goodson, Historia del curriculum. La construccion social de las discipli-
nas escolares, pp. 59-112.

# Raymundo cuesta, Sociogénesis de una disciplina escolar: la historia.
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construcciones historicas. Las representaciones de la escuela en este am-
bito son ain mas “materiales™ que las de los anteriores sectores porque
son etnograficamente mds observables, y hasta en ocasiones manipulables.*
La arqueologia de lo material, que afectaria al utillaje de las escuelas,
incluye diversos sectores que van desde el mobiliario creado para acomo-
dar a los sujetos segiin los criterios antropométricos y ergondmicos vigen-
tes en cada época hasta los recursos funcionales de la escuela y las
tecnologias verndculas inventadas por los propios actores de la vida
institucional o las tecnologias transferidas desde el exterior al mundo es-
colar. Capitulo esencial de este campo es el libro escolar, instrumento
princeps de la ensefianza que ha dado origen en los ultimos afios, en diver-
sos paises, a todo un programa de investigaciones definido bajo la ribrica
de la manualistica.”> Esta linea sostiene que el texto escolar es una de los
mejores sintetizadores de la cultura de la escuela, toda vez que constituye
una fuente para la historia del curriculum y de las disciplinas, para el estu-
dio del imaginario de cada época y para el conocimiento de los métodos al
uso. Por ltimo, dentro de este orden de cuestiones, la etnografia puede
registrar textos, objetos e iconos que permitan conocer los modos de edu-
cacion v los métodos de transmision y apropiacién empleados en el desa-
rrollo de cada disciplina.®

Last but not least. |a cultura de la escuela ha de incluir el conocimiento
de los dispositivos sistémicos de la escuela como organizacion regulada
mediante controles internos y externos. Los tiempos largos y cortos de la
escuela (duracion vy estructura de la escolaridad, curso, trimestre, semana,
jornada, hora ...) son construcciones sociohistdricas. Como cronosistemas
son aprendidos e internalizados en la infancia superponiéndose a los
biorritmos espontaneos de los sujetos y configurandose por tanto en me-
canismos de regulacién —coacciones civilizatorias los llamo Norbert Elias—
de la sociabilidad de los menores.® También la estructuras organizativas
de la escuela (graduacion, clasificacion de los alumnos, organigrama do-
cente, normas de régimen y disciplina, criterios y métodos de evaluacion y
acreditacion, grados y diplomas, relaciones externas) responden a pautas
culturales inventadas en la intraescuela y condicionadas por los contextos
en los que las instituciones s¢ desarrollan.

%2 [. GROSVENOR, Silences and Images; M. Lawx (ed.), Seminar Papers on Fducation and
World Exhibitions. Modelling the Future.

2 Agustin escoLano, “The Historical Codification of the Manualistics in Spain™, pp. 51-72.

3 Apustin ESCOLANO, Escenografias escolares: espacios y actores, pp. 363-373.

3 Norbert EL1As, £] proceso de la civilizacion.
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Consideraciones finales

La escuela —podemos concluir de todo lo que venimos analizando— es una
institucion social que crea e inventa una cultura, y que no sélo se apropia
de patrones y recursos del contexto exterior, lo que también hace a veces
bajo diferentes formas de bricolage. Bajo estas construcciones subyacen
codigos que rigen una determinada gramatica y que dan origen a una tra-
dicion que se puede representar, a modo de mimesis etnogréfica, en textos
o collages formados eclécticamente por escrituras, voces, iconografias y
objetos. Tales representaciones son interpretadas por los miembros de la
comunidad hermenéutica en que circulan: los historiadores, los ensefiantes
o los piblicos que recuperan la memoria de su socializacion escolar, ele-
mento esencial de su identidad narrativa. En ocasiones, todos estos mate-
riales se incorporan a museos ¢ instituciones que se configuran como
centros de memoria en los que se archiva la microhistoria de la escuela,
un registro de experiencia comun a todos los ciudadanos que se han
formado en la escuela obligatoria. Estos centros —a menudo ecomuseos
que recogen el pasado de la escuela en un entorno proximo y abarcable—
son circulos civicos en los que puede dialogar con los testimonios de
nuestra primera educacion. Los viejos pupitres, mapas, manuales y abacos
no son solo restos-fetiche de una escuela periclitada, como podria enten-
derlos la llamada por Nietzsche historia anticuaria, sino signos que, como
sefialo hace tiempo Paolo Sacchetto en su obra El objeto informador.
Los objetos de la escuela, cuentan muchas cosas de nosotros. Su evo-
cacion y descifrado nos acerca sin duda, como ha puesto de manifiesto
la historia material y la semiologia,® al encuentro con el origen de nues-
tros modos de pensar y de sentir, es decir, con las huellas de nuestra
cultura.”” El alcance de este enfoque historiografico justifica, sin duda, el
ensayo de la opcidn etnohistorica en la construccion del campo intelec-
tual de la historia de la escuela.
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Early 20" Century American Schooling,
Education Sciences and Making Social
Exclusions

Thomas S. Popkewitz’

La escuela personifica temas de salvacion de la modernidad norteame-
ricana y europea. Los temas de salvacion son mutaciones de los proyec-
tos de emancipacion de la llustracion, a través del uso de la razon y la
racionalizacion, con el propésito de lograr un progreso universal para
la humanidad, de modo que la escuela produjera los modos de vida en
los que la libertad cosmopolita podria llevarse a cabo. El proyecto
emancipatorio implicaba tesis culturales acerca del nifio y la sociedad
que involucraban ironias y paradojas de la modernidad en, al menos,
dos diferentes capas. La primera, mientras las nociones de cosmopoli-
tismo trascenderian lo local y lo provincial, estaban ligadas a la forma-
cion del estado moderno gque dependia de hacer al ciudadano, de cuya
participacion dependia, a su vez, la nueva nacion y su propia existencia.
Segunda, las esperanzas de la libertad cosmopolita implicaban temores
ante los peligros y la gente peligrosa que no personificaban las cualida-
des y caracteristicas del nuevo ciudadano. Este escrito explora la mane-
ra en que las esperanzas y femores estan fijamente internalizados en las
prdcticas de las ciencias pedagdgicas de principios del siglo xx, en lo
que concierne a la planeacion de lo que el nifio y su familia deberian ser.
Las prdcticas de las ciencias comprendian un estilo comparativo de la
razon a través de la cual la esperanza de inclusion establecia principios
que dividian y diferenciaban cualidades y personas a excluir en los ges-
tos inclusivos.

! Catedratico de Curriculum en la Universidad de Wisconsin (Madison, Estados Unidos).
Uno de ios principales exponentes de las teorias criticas en educacion. De su vasta produc-
cion incluyendo Ia mas reciente, particularmente referida al campo de la historia de la
educacion y traducida el espafol, puede mencionarse: Thomas 8. Popkewitz, Barry M.
Franklin, Miguel A. Pereyra, compiladores, Historia cultural y educacion. Ensayos criti-
cos sobre conocimiento y escolarizacion, Barcelona-México, Ediciones Pomares-Cesu,
UNAM-IMCED, coleceion Conocimiento y educacién, 2003.
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Educacién progresiva ® Ciencias de la educacion » Reforma e Inclusion y
exclusion social

Schooling embodies salvation themes of North American and European
modernity. The salvation themes are mutations of Enlightenments’ project
of emancipation through the use of reason and rationality in achieving a
universal progress for humanity. The school was to produce the modes of
life in which the cosmopolitan liberty and freedom could be produced.
The emancipatory project entailed cultural theses about the child and
society that entailed ironies and paradoxes of modernity in at least two
different layers. First, while the notions of cosmopolitanism was to
transcend the local and provincial, it was linked to the formation of the
modern state that was dependent on making the citizen whose participation
in the new nation was dependent on for its existence. Second, the hopes of
cosmopolitan freedom embodied fears about dangers and dangerous people
who did not embody rthe qualities and characteristics of the new cirizen.
This discussion explores the manner in which hopes and fears are embedded
in the practices of the pedagogical sciences at the turn of 20th Century
concerned with planning in which the child and the family were and
should be. The practices of sciences embodied a comparative style of
reason through which the hope for inclusion established principles
that divided and differentiated particular qualities and people so as
to exclude in the inclusionary gestures.

Progressive education e Education sciences ® Reform e Social inclusion
and exclusion

Schooling embodies salvation themes of North American and European
modernity. The salvation themes are mutations of Enlightenments’ project
of emancipation through the use of reason and rationality in achieving a
universal progress for humanity. The child is the future cosmopolitan citizen
of the nation whose reason and rationality produce liberty, freedom and
progress. The emancipatory project of schooling embodies historical ironies
and paradoxes of modernity in at least two different layers,

First, schooling joins the social administration of progress and the
freedom and liberty of individuality, two central registers of modernity.
The founders of the American and French Republic recognized that the
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citizen was not born but made. The modern state was dependent on
making the citizen whose participation the new nation was dependent on
for its existence.” Schooling was to contribute to making the new society
through making the new child. The theories of the child and teaching from
the late 19* century were technologies to transcribe Enlightenment hopes
about human agency, reason and the rationality of science into principles
of everyday life.

Second, the irony is that the hopes for the social administration of
freedom embodied fears about dangerous people who did not embody the
qualities and characteristics of the new citizen. Curriculum and teaching
were comparative systems that recognized and differentiated “the civilized”
from “others,” the uncivilized, the savage, the backward, and today’s
“socially disadvantaged” child.

The hope and fears of cosmopolitanism are pervasive in the schooling.
The aspirations of its transcendental values are expressed in the language
of making the knowledge of research “useful”, in the to emancipation, and
with today’s discourses about globalization to create a more cosmopolitan
society and, to promote the world citizen whose allegiances to human rights,
environmental balances, and hospitality to diversity are to shape local
actions. Cosmopolitan aspirations are carried in efforts for collaboration
and democracy to achieve self-realization and the collective betterment.

This placing of cosmopolitanism into narratives of the school and the
nation might seem odd. The Enlightenment is seen as an attitude to
transcend the local and provincialism of the nation through its quest for a
universal, emancipatory reason of a world citizen. 1deally this may be
correct, but historically ironic. The universal values of the Enlightenment’s
cosmopolitan individual were inscribed in the new republics and its citizen
to ascribe to the nation those transcendental values and purposes. But there
are other elements that go unquestioned about cosmopolitanism in
schooling. The school embodies double gestures in the making of thee
cosmopolitan child. Cosmopolitanism entails comparative installations that
differentiate and divide those who are enlightened and civilized from those
who do not have those qualities. School reforms bring forth the hope of an
inclusive society where “all children learn” that overlaps with fears of the
child whose characteristics are not cosmopolitan and a threat to the moral

* | use the notion of modern hesitantly in this text for literary convenience. My concern
is not to engage in the periodization. It is to explore the slow and uneven changes in the
categories, epistemologies, and distinctions that make possibie the schoaol as it overlaps
with other institutional developments that are often placed together as modernity.
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unity of the whole - the disadvantaged, the poor, and those populations
designated as ethnic and immigrant, signified in the U.S. context as the
chiid “left behind™.

This article first explores the double gestures of hope and fears in the
sciences of pedagogy in the turn of the 20th Century American schooling.
| argue that school pedagogy is a strategic site in the changing of society
through changing the child. Theories of the child and teaching are viewed
as cultural theses about cosmopolitanism. Enlightments’ notion of “agency”
and science are brought into ways of organizing everyday life to link
individuality with collective belonging and the nation. Agency, however,
entails particular characteristics discussed in the next section as an
individuality who rationally organizes and plans life; and as “a homeless
mind” where action and reflection entail simultaneously distancing oneself
from the immediate through universal concepts that seem without historical
location. Childhood, learning, development and growth function to perform
to enable one to “sec” and distance oneself so as to become an object of
reflection and for action. At the same time, the homeless qualitics of such
concepts are brought back into organizing modes of daily living as the
parent and child “see” themselves as “learners”. The next section explores
the cultural theses of cosmopolitanism in planning related to the making
of the family and community. School subjects serve as an examplar: an
alchemic that transforms disciplinary knowledge into cultural theses about
who the child is and should be. The final section explores how the images
and narratives of cosmopolitanism as cultural theses produce double
gestures about the child the hope of inclusion and fear of the excluded.

The discussion is drawn from a broader study of the systems of reason
in present schooling, policy, and research as double gestures of inclusion
and exclusion.* My focus on cosmopolitanism is on its systems of reason
in governing who the child is, who the child should be, and who does “fit”
in the images and narratives of that child. The analysis plays with the
politics of knowledge through Foucault’s notion of governmentality.’
Pedagogy is political through its inscriptions of rules and standards by
which experiences are classified, problems located, and procedures given
to order what is seen, thought about, and acted on.* The use of “ism” in
cosmopolitanism gives attention to the different historical assemblies and

? popkEwITZ, Cosmopolitanism and the Age of School Reform: Science, Education, and
Making Society bv Making the Child.

* M. roucauLT, “Governmentality™.

* Also see Ranciére, The Filesh of Words: The Politics of Writing.
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connections that distinguish reason and “the reasonable person” rather
than treating the word as a distinct doctrine.

Science as Cultural Theses about Modes of ILiving

American Progressive political movements and the American Progressive
Education joined the international movements into national themes of
salvation and redemption through reform Protestantism.® The spread of
mass schooling embodied “salvation stories™ that connected the indivi-
dual to a larger collective sense of mission and progress. Lasch’ has argued,
for example, that ‘new’ ideas of childhood in the 19" century helped to
precipitate the new idea of the family as interwoven problems of the so-
cial administration of the State. public health and moralists.

Science was central to the reforms of society and people. Science was
seen as part of the Enlightenment heritage in which progress was obtained.
The faith in science had a millennialist belief in rational knowledge as a
positive force for action. From city government reforms to the studies of
the family, child and urban housing, progressives sought to rescue those
who suffered from or fell from grace in the debilitating qualities of the
city and to change their modes of living. The wrbane of the city in
Progressivism would wse the expertise of science to study the urban
conditions that produced moral decay. and work with government for
effective reform to eliminate evils and purify its citizens of moral
transgressions. Protestant elites felt that the social sciences, for example,
would counter the disintegration of the moral order in urban life. Science
was to identify the causes of alcoholism, delinquency, prostitution, among
other practices, from which interventions could be devised to correct the
dysfunctional norms and rectify the social conditions.

Science had two different trajectories in social planning.

One was the mastery promised to calculate and change the conditions
of social life. Studies of urban planning, health conditions, labor conditions,
for example, were done and new laws produced for the social betterment
of urban populations.

The development of the child embodied the technologies of science to
artificially intervene in order to produce a more progressive society and
individuality. The sociologist Charies Horton Cooley, one of the early

¢ For a discussion of the secularization of religion into civic society, see Bellah (1968).
7 C. Lascu, Haven in a Heartless World: The Family Besieged.
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American sociologists and a founder with George Herbert Mead of what
later was called “symbolic interactionism,” evoked the cosmopolitanism
of the American Exceptionalism when talking about the social sciences
and urban conditions. Cooley saw the United States as “nearer, perhaps, to
the spirit of the coming order™ that is totally different from anything before
it “because it places a greater emphasis on individuality and innovation”
and does not inherit the class culture of Europe”® In his second edition of
Principles of Sociology, Edward Alsworth Ross (1920/1930), an early
founder of American sociology. evoked an international perspective in
talking about the civilizing qualities of American society and its schools.
Ross believed that the common school replaced the medieval church in
providing for the cohesion, “concord and obedience”'® necessary for
modern societies. Education, he argued, is the social institution to produ-
ce a like-mindedness among diverse populations through stressing “the
present and the future rather than the past.!" Social and individual change
was installed as an incessant element of that vision.

Second, science was a way of thinking about the ordering and planning
everyday life. Theories of the family and child development gave attention
to cultural theses for ordering and constituting experience, reflection and
action in daily life. Research on “thought,” behavior, communities, and
interactions, for example, generated principles about action. These
principies were a more general cultural disposition about reflection and
acting that had little to do with the realms of interpreting and understanding
formed in the natural and physical sciences. Thorndike’s behaviorism and
Dewey’s pragmatism, although different in its notions of psychology of the
person, brought into pedagogical thought generalized notions about how
individuality ordered the present and gave personal mastery to their future.

The double quality of the sciences of education - to enact changes in
the conditions of people produced changes in people is embodied in the
turn of the th 20 Century Social Question, a cross Atlantic Protestant reform
movement concerned with the moral disorder of the city.'? These reform
movements brought important changes to the city: mass public ownership
of transit system, garbage and sewage treatment, laws to Project the poor,
and public heath, among others.

8 C. H. cooLEy, Social organization: A study of the larger mind, p. 167.
?In D. ross, G. Stanley Hall: The psychologist as prophet, p. 245.

1° Idem, p. 524.

" Idem, p.259, italics in original.

12D, RODGERS, Atlantic crossings: Social politics in a progressive age.
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But the reforms also focused on the making and remaking of the urban
family and child. The formation of sociology and psychology in the US
that were instrumental in the construction of the pedagogies of the modern
school. The sciences problematized and calculated thought, talk, feelings,
and actions to shape moral agency through governing the principles of
reflection and participation. Albion Small," a former Baptist minister hired
to start a Department of Sociology at the new Rockefeiler sponsored
University of Chicago," gave attention to the family, urban reform and the
future of the nation. For Small and later for his colleague, John Dewey,
the teacher held the key to the future of society through remaking the
inner qualities of the child. This anthropelogical psychology was expressed
as: “Sociology knows no means for the amelioration or reform of society
more radical than those of which teachers hold the leverage. The teacher .
.. will read his success only in the record of men and women who go from
the school eager to explore wider and deeper these social relations, and
zealous to do their part in making a better future”.'>

The domestic sciences evident in multiple societies from Europe through
Australia, for example, focused on of reforming the urban family. The
sciences gave attention to the physical and moral conditions of the urban
family by ordering and classified the health conditions of the home. But
health was not only about physical issues of disease. Medical discourses
were metaphors for child rearing that overlapped concerns about home
cleanliness, and nutritional practices of the home with the moral well-
being of the child. Daily life in the family was rationalized as parents
(typically mothers) were to practice hygienic approaches in preparing foods
and organizing patterns of daily diets. Child psychologies were introduced
through notions of child development whose values embodied images of
the moral life that one should life.

The sciences embodied the hope for future that also entailed a
destabilizing of the past. Old traditions were feared, to be shed and new
ones installed so the future, Dewey argued, will be without an authoritarian
system of religious and civil institutions, and any fixed classes and ancient
institutions. “The old culture is doomed for us because it was built upon
an altiance of political and spiritual powers, an equilibrium of governing

1 Albion sMaLL, Demands of Sociology upon Pedagogy.

" It is important to note that eastern elite universities as Yale, Columbia, Harvard,
Dattmouth, Princeton, were initiaily schools to train clergy.

¥ Albion SMALL, op. cit., p.184.
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and leisure classes, which no longer exists”.!* The dismantling of the old
and the inscription of the future embodied a cosmopolitan individuality in
which intelligent action and a problem-solving voluntarism contributed to
the making of the national character.

The de-stabilizing of the past and the making of the future embodied
cultural theses to order everyday living. The psychological construction
of the child in John Dewey’s pragmatism and Edward L. Thomdike viewed
their sciences of education as contributing to progressive education in the
tradition of the Enlightenment. Each saw science as a useful and vital
social agent in making a progressive society. That progressive society
required that the school construct the freedom and liberty of the child
through inscribing principles of reason and the reasonable person. Dewey
viewed individuality as having plasticity and a social basis. Dewey’s
pragmatism was a designing project of the individual who consciously
deployed the creative power of science in daily life. In contrast to the
anthropological psychology of Dewey, Thorndike’s science was to bring
out what was natural or innate in the child to produce a more humane
society and moral order.

The sciences of the school and home transported early Puritan salvation
themes into narratives of an American Exceptionalism, a narrative of the
nation as the Chosen People whose enlightenment’s vision placed the nation
and its citizen as a unique human experiment for moving civilization toward
the highest ideals of human values and progress. The cultural theses of the
sciences narrated an individual who was action-oriented and problem-
oriented as was American society at large. The individual was a purposeful
agent of change in a world filled with contingency. The future had no
guarantees as it was ordered through the decision making and agency of
its citizen."”

Notions of progress in the 4American Exceptionalism brought forth
narratives of the future without an authoritarian system of religious and
aristocratic institutions and without fixed classes. Pragmatism as a parti-
cular American philosophy embodied this belief in the exceptionalism of
the nation. It looked to the future through the concept of action. “Intelligent
Action” was to shed the Old World’s traditions because they prevented

16 ]. pEWEY, American Education and Culture, pp.501-502.

'7 | use the notion of exceptionalism as an historical concept about the narratives and
images of collective belonging, and not to argue the US was exceptional. All nations,
from my reading, embody narratives of their national exceptionalism within their location
in relation to other nations.
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progress and salvation. “The old culture is doomed for us because it was
built upon an alliance of political and spiritual powers, an equilibrium of
goveming and leisure classes, which no longer exists”.'* The future was to
disregard present traditions: There is no turning back “the hands of time”
and one needs to plan for the future!

“The Homeless Mind”: Planning Agency in the Rational
Movement of Time

The riding of the dangerous past in the making of the child embodied
particular historical cultural theses about modes of living. The mode of
living can be considered as “the homeless mind™." The “homeless mind”
is a particular way of ordering who one is and should be that is associated
with modernity. The individual lives as both an object and a subject of
reflection. If one takes the concepts of schooling that relate to a child’s
learning, growth and development, for example, the concepts seem as
transcendental categories that seem to have no particular historical location
or author to establish a home. This re-inscription of home through distancing
one’s self is a function of the modern expertise of the human sciences
from Freud to Thorndike through Vygotsky and Dewey, for example, is to
enable the self-reflection in which individuality “lives” in the flows between
universals, where the self is an object of reflection, and the immediate site
of acting and experiencing. Yet the distancing qualities of this concepts
from the immediate function to reestablish belonging and home as they
become tools to interpret and plan who the child is and should be.

The qualities of the homeless mind make possible the notion of one’s
having a career. Career was a word that literally signified the track that
horses ran around in the beginning of the 19th century. Over time it began
to signify middle-class males whose identities belonged in their attachment
to an occupation. The idea of an individual having a career signals a broader
shift in locating the self in the temporal world.?® Career symbolized an
identity in which life trajectories and social positions are separated from
the family and immediate community. Life was a continuous event of

). oEwEY, 19294, The Sources of a Science of Education, pp. 501-502.

17 P. RERGER, B. BERGER and H. KeLner, The Homeless Mind: Modernization and
Consciousness.

* B. BLEDSTEIN, The Culture of Professionalism, the Middle Class, and the Development
of Higher Education in America.
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planning through time, shedding the past through the development of the
self for the future. Continued calculations organized one’s career to assign
identity, self-image, and material prospects in an expanding universe.”'

Life as the planning of a career is articulated in the reflections of Char-
les Eliot, the president of Harvard University and a leader in secondary
school reform in the late 19th century U.S. Eliot expressed a more general
optimism of American Exceptionalism-that the nation was a unique
experiment in producing universal cosmopolitan vatues. Schooling was a
civilizing project through educating children in the systematic use of reason
to train them “for the duties of life.” Eliot argued that

[ have always believed that the individual child in a democratic society
had a right to do his own prophesying about his own career, guided by his
own ambitions and his own capacities, and abating his aspirations only
under the irresistible pressure of adverse circumstances.™

The comment about the child’s career expressed a narrative of
cosmopolitanism. The child is to become an agent of his future, guided by
“his own prophesying” and “his own ambitions and his own capacities.”
The reason that guides the child’s ambitions and aspirations is placed as
the universal of humanity, expressed that the “individual child ... had a
right” that signified the nation as a personification of the democratic society.

The cosmopolitanism that Eliot assigns to the agency of the child
enunciates simultaneously the hope and fears about dangers to civilization
from those who do not have the proper modes of reasoning and living. The
fears underlie arc the irrationality in what Eliot calls “the irresistible
pressure of adverse circumstances”. I will talk more about the historical
grid in which Eliot’s concerns with “adverse circumstances” are enunciated
in chapter 3. What I want to draw attention here is schooling as practices
that are to replace nonreason or irrationality with the forethought of
planning for preparing for the future.

One is fortified against the acceptance of unreasonable propositions only
by skill in determining facts through observation and experience, by practice
in comparing facts or groups of facts, and by the unvarying habit of
questioning and verifying allegations, and of distinguishing between facts

2 Idem, p. 159,

* C. euiot, “The Fundamental Assumptions in the Report of the Commitiee of
Ten™, p. 331.
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and inferences from facts, and between a true cause and an antecedent
event. One must have direct training and practice in logical speech and
writing before he can be quite safe against specious rhetoric and imaginative
oratory.

Eliot recognized that such a society was differentiated, but the essential
equality of the school was that all students would learn the same logic of
reason and thus would ensure the survival of the republic.? The fact that
all children learn systematic modes of argument, he argues, is not a
theoretical problem but a practical one of “the study of arguments which
have had weight in determining the course of trade, industries, or public
affairs, or have made epochs in discovery, inventing, or the progress of
science™.® The use of the word @/l gave a unity and sameness to the nation
and its people.

Why is this quality of “the homeless mind™ important to this discussion
of pedagogy? Its brings into pedagogy a particular way in which the indi-
vidual cultural thesis about how the individual is to “see”, think, act and
feel in everyday life. The child is to understand itself in a sequential and
progressive time. Reason is made into something that is calculable as a
sequence of past, present, and future in the planning change. The 19th
century produced, for example, the awareness of change, the future, and
history, with the Faustian notion of becoming rather than being. John Stuart
Mills pointed out that “the idea of comparing one’s own age with former
ages, or with our notion of those which are yet to come, had occurred to
philosophers; but it never before was itself the dominant idea of any age”.*
The ability to distance onc’s self from the immediate, face-to-face
interactions in reflection and to re-emerge that distancing to establish
belonging as a tied to notions of progess and agency is embodied in *’the
homeless mind™.

The ordering of the self-in-time has its paradoxes. It memorializes
cosmopolitanism as a break from traditions to enable the cultivation of
things not burdened with past traditions. This theme is central to modern
social science. Yet at the same time, the past is to be re-memorialized to
“write for a future that the present cannot recognize: to develop, to cultivate
the untimely, the out-of-place and the out-of-step™.”

B (. ruior, “Wherein Popular Education has Failed™, p. 424,

* Idem, p. 426.

* Idem, p. 428.

* M. exsTEINS, “History and Degencration: Of Birds and Cages”, p. 3.

¥ E. GROSZ, The Nick of Time. Politics, Evolution, and the Untimely, p. 117.
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The placement of the self-in-sequential-time was a comparative method
in the name of the universal that colluded with the violence of
colonialization and racializing. The modern concept of history, argues,”
presupposes a politics of time whose universality about human
emancipation through reason was punctured at the moment of its conception
with a “rational irrationalism”™ in philosophy, anthropology, and geology.
Race was raised to an ontological principle of violence. Human time was
placed in a sequence as a connection between ontology, nationality, and
theories of racial difference. Race was associated not only with the idea of
authenticity and national principles but also with the elevation of race tc a
determining position in theories of history, especially those that spoke of
“war and conflict, naturalizing them in the convenient idea of specifically
race-based imperial conflict™.”

Urbanizing the Pastoral Images of Community in
Progressive Movements

The new disciplines of sociology and psychology were instrumental
technologies in the reforms of the child and the family. The rationalizing
of the habitus of the urban home of the poor entered into bourgeois living
as well to change gendered relations. The family was an administrative
practice that brought love and sympathy into the industrial world. The
image of the family was the earliest and the most immediate place for the
paradigm of self-abridgement of culture and linking of individuality to
collective belonging and “home.” The school curriculum narrated images
of the family, yet had to supersede the latter’s norms and cultural values in
order to produce the citizen whose future actions guaranteed the future of
the Republic.

The new community-oriented sociology and social psychology
embodied a systematic knowledge pinpointing of the individual citizen as
the normative figure in social, civic, moral, and economic relations.
Community and family were the intermediary sites to establish a home
that connected collective obligations and intimate relations. Newer and
finer distinctions of the mind, social interaction, and community emerged

* P, GILROY, Against Race: Imaging Political Culture Beyond the Color Line.
» {dem, p. 64.
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to direct attention to processes mediated through a social-psychological
language ™

German social theories about the fall and resurrection of the city as a
center of culture, belonging, and home were translated and reassembled in
the Social Question about the American urban context. The pastoral world
of community (Gemeinschaft) was where God would be found and where
neighbors prior to modernity would come closest to nature. The moral and
spiritual conditions of community were contrasted with modernity
expressed in the notion of society (Gesellschaft) by German sociologist
Tonnies (1887/1957). Gesellschafi embodied the laws, conventions, and
rule of public opinion that were without the moral or ethical grounding of
the memorialized pastoral past envisioned in Christian Puritanism. In a
variation of contemporary debates about alicnation in modern society, the
moral order of the pastoral community was viewed as lost through the
abstract and impersonal systems of communications and social relations
produced by urbanization and industrialization. The soullessness of society
was represented by unbridled capitalism and by robber barons such as
Rockefeller, Carnegic, and Mellon.

The Chicago sociology urbanized the pastoral of community
(Gemeinschaft) in its theories of society and community. The sociology
took up the Social Question. Theories about changing the conditions and
populations of the city joined Protestant pastoral images of community
with the foundation stories of American of technology transforming the
wilderness into a prosperous and egalitarian cosmopolitan society.™

The notion of community embodied spiritual and religious traditions
in the processes of secularization.” Community articulated a liberalism
shaped by national exceptionalism in which the American spirit was an
embodiment of “a more general spirit of human nature”.®> Community
mediated and created collective belonging in the abstract and impersonal
relations of modern Gesellschaft. The sociologist Charles Horton Cooley
directed attention to the remaking of urban moral order by the linking of
the self to community. The center for the development of social
organization, social consensus, and order was the urban family and its
environment. The family was no longer a hindrance to developing a uni-
versal reason and a reasonable person but one that linked the family/

* D. ross, The Origins of American Social Science, pp. 230-239.
H'W. cronoN, “The Trouble With WilderMesses or Getting Back to the Wrong Nature”.
2 D. ROSS, op. cit., p. 245.
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community and interpersonat (Gemeinschaft) with the conditions of
modern society (Gesellschaft). The family was an administrative practice
that brought love and sympathy into the industrial world. Its interactions
and communications were central to placing America at the forefront of
progress.

The cathedral of community in the city landscape embodied a face-to-
face relation with God’s creations of nature through the authenticity given
by the networks of interactions found in urban communities. The pastoral
image of Gemeinschaft was revisioned so that it was no longer
irreconcilably divided from Gesellschaft in governing the urban poor and
immigrant family. Community was a fabrication to change the modes of
living of the urban family and thus ensure the future of the American
experience in democracy. America, Cooley said, was like a family in which
“there was never before a great nation in which the people ... had so kindly
and cheerful a sense of a common life”.

Gemeinschaft was coupled community with the concept of primary
groups to focus on the social relations and networks of the family and
child. The urban family was to act through face-to-face relations that
inserted images of the pastoral community into an urban narrative about
American democracy and its exceptionalism.*

The categories of communities and primary groups provided distinctions
of individuality located in networks for developing collective bonds.
Cooley*® saw the family as a primary group where a child learns of
civilization through face-to face interaction —an assumption that persists
in various forms in contemporary social and psychological thought.*® The
focus was on the processes of intersubjective mediation for the self-
realization of the individual in social or communal patterns.”” The
communication systems of the family would, for Cooley, establish
“Christian” principles in the family that stressed a moral imperative to life
and self-sacrifice for the good of the group. Cooley thought that proper
socialization of the child by the family and the neighborhood would enable
the child to lose the greed, lust, and pride of power that was innate to the
infant, and thus the child would become fit for civilized socicty.

The concepts of community and primary group were conceptually

3 C. H. cooLey, Social Organization: A Study of the Larger Mind, p. 168.

3 See, e.g., B. FRANKLIN, Building the American community: The school curriculum and
the search for Social Control; Popkewiltz & Bloch, 2001.

¥ C. H. cooLey, op. cit.

¢ Idem.

¥ See, e.g., B. Franklin, op. cit.; H. Kliebard, Struggle for the American Curriculum.
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inscribed in social psychologies of John Dewey and his colleague George
Hebert Mead, first at the University of Michigan and then at the University
of Chicago. Mead’s social interactionism, for example, revisioned the
imagined Gemeinschaft as an urban idea of community “without doing
violence to liberal democratic values”.*® Mead focused on the reciprocal
interaction between individual and society using the notion of community.
He linked “the general social attitudes™ that made possible the organization
of the self in community to broader social- institutional practices as they
became habitual in one’s life. The reciprocal interaction was concerned
with a presupposed social administration of the self through the ordering
of language and communication.*

It is the ability of the person to put himself in other people’s places that
gives him his cues as to what he is to do under a specific situation. It is this
that gives to man what we term his character as a member of the community;
his citizenship, from a political standpoint; his membership from any one
of the different standpoints in which he belongs to the community. [t makes
him a part of the community, and he recognizes himself as a member of it
just because he does take the attitude of those concerned, and does control
his own conduct in terms of common attitudes.*

There is, looking back at this argument, an irony. The cultural theses
embedded in social interactionism and pragmatism to produce belonging
among the city’s urban populations requires the homeless mind to effect
the loss of belonging. The connection of self and family through the
distinctions of community and primary group involved a particular self-
reflexivity. Thought was simultaneously distanced from and reattached to
the immediate through ordering what constitutes experience. It became
possible, for example, to think of one’s conduct through notions of problem
solving, socialization, personality, attitudes, motivation, and learning-words
of sociology and psychology. The categories enabled daily life to become
an object of one’s reflection through universalized distinctions yet at the
same time were brought to daily life as principles to classify experience,
purpose, and intentionality.

3 B. FRANKLIN, op. cit., p. 8.

» See, e.g., Idem, p. 61.

“ G. H. MEAD, Mind, Self & Society from the Standpoint of a Social Behaviorist (Edited,
with Introduction, by Charles W. Morris), p. 270.
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School Subjects, Alchemies, and Cultural Theses about
the Child

Although curriculum studies have approached school subjects through
Herbert Spencer’s question about “What knowledge is of most worth?”
the question of selection and organization of school subjects had less to do
with that knowledge. What became mathematics, physics, literature studies
and social studies were determined through principles generated, as I argued
in earlier chapters, in the converting ordinances of pedagogy.. Psychology
was the translation and transportation device in mapping content. Until at
least 1901, school books were to organize the concepts of school subjects
into the logical basis of what was considered the knowledge of the field.
By 1920, teachers were to apply scientific methods of child psychology to
teaching, practices that related back, for example, to earlier discussions of
Thorndike’s studies of arithmetic.

Forming Subjects/Forming the Child

School subjects was, in one sense, an invention of the 19th century. The
early decades of the 19th-century school curriculum can be expressed by
the names of the books read. For example, high school students were to
read two books of Caesar and three of Virgil for the study of Latin. Colleges
prescribed what books students should read in English for their admission
and for examinations that were given for entrance up to at least 1885.

By the beginning of the 20th century, the primer books that organized
teaching were replaced by textbooks designed around school subjects.”!
They were organized by faculty psychology. School subjects were taught
to discipline the mind by training it in the rules of logic and reason and by
shaping the powers of observation. Charles Eliot expressed this purpose
as chair of a major Committee of Ten Report to standardized the high
school curriculum for college admission. The curriculum emphasized the
child’s membership in a world community, but that world community was
realized through images of the nation expressed through the triumph of
science as the apotheosis of cosmopolitan reason. The freedom of the child
was bound to the learning of arithmetic and reading “to acquire the feelings,

4l See Th. porkewITZ, “The Formation of School Subjects and the Political Context of
Schooling™; also see 1. Goodson, School Subjecis and Curriculum Change.
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sentiments, and ideas of mankind.” Government was “charged with the
interests of civil society, and thus directly concerned in the creation and
distribution of wealth and the personal well-being of the individual in the
community”.” Pedagogy was for “the completion of the individual” and
involved “individual cooperation and perfecting the development of that
individuality”.**

School subjects were designed to teach a universal reason that tamed
passions, desires, and sentiments. Psychology provided organizing
principles. Responding to the pedagogical psychologist G. Stanley Hall
for not taking into consideration child study research, Eliot reflected on
this omission and suggested that psychology was essential as a principle
of the curriculum. This need entailed the consideration of the

bodily changes in childhood and youth, and undertakes to mark off the
years between birth and maturity into distinet, sharply defined periods,
bearing scparate names like childhood and adolescence, and to prescribe
appropriate pedagogical treatment for each period in the formation of the
curriculum.*

Eliot concluded that “the idea of individual differences and a scientific
educational theory” was essential for the school curriculum.

The content of school subjects had a normative function. It signified
the moral grace bestowed on the nation and the promise of progress. That
grace was not of the pastoral garden but of the technological sublime in
which useful knowledge enabled the nation’s triumph over nature. But
that mastery of nature and society also embodied a continuum of values
that differentiated the nation and its people as the most advanced civilization
in a natural chain of being. The American race would civilize the western
lands once occupied by Native Americans and Americanize the immigrants
coming from non-Protestant shores.

Although seeming far-fetched today, school textbooks taught that
geometry and chemistry would promote this scheme of bringing progress
to the lands of the west through their use in mining and smelting.*
Chemistry, wrote Edward L. Youman, a founder of Popular Science

“ 1).8. Government Printing Office, 4 Statement of the Theory of Education in the
United States of America as Approved by many Leading Educators. p. 11,

¥ AW, Demands of Sociology upon Pedagogy, p. 175.

# €. ELioT, “The Fundamental Assumptions in the Report of the Committee of Ten
(1893)", pp. 342-343.

* W. ReeSE, The Origins of the American High School, p. 111.
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Monthly, taught “the processes of human industry, connects its operation
with our daily experience, involves the conditions of life and death, and
throws light upon the sublime plan by which the Creator manages the
world”.* Geology taught the truths of Genesis, and zoology provided
learning of classifications that placed man at the top of nature’s hierarchy.
“Understanding scientific laws drew people closer to God, partly by
enhancing productivity,” and by teaching students that life and death were
shaped by a chemical process that was part of “an endless cycle of dust to
dust™.

The curriculum of science and mathematics education and the newly
formed school subject of social studies were to function as the instruments
of progress. The teachings of science, mathematics, literature, and history
were to improve “mankind” and develop a world community centered from
the narratives of the nation and salvation themes of Protestant reformism.
The rise of mathematics as a school subject, for example, was considered
providential. It was to contribute to the spread of Protestant, republican,
and civilized views about people and society. School subjects would provide
what Herbert Spencer spoke about as education for complete living. The
aims of the new comprehensive high school —or what some called
“the cosmopolitan high school”~ and curriculum theories were to order
a cosmopolitan life generated by the principles of reason calculated
through the sciences of the mind and communication.®

Changes in the city and Protestant Reformism related to the Social
Question provoked criticism of the school curriculum with respect to the
demands of teaching “to the needs of masses of pupils”. The criticism
brought to the fore questions about learning the skills and dispositions
that would enable urban children to become productive citizens. Race as
well as ethnicity entered into the discussions about providing unity of all
classes. Thomas Jesse Jones, associated with the settlement house
movement and the 1916 report on The Social Studies in Secondary
Education, spoke optimistically of the “Negro and Indian races™ as not
being able to develop properly, but would now be able to do so through
education (cited in Krug, 1964, p. 343).

The fears of child backward child were expressed in the double gesture
with hope. The high failure rate and pressures on children not able enough,

% Idem. p. 108.

7 youMaN, in Idem, p. 109,

*E. KrUG, The Shaping of the American High School, 1880-1920, p. 342.
* See, e.g.. H, KLIEBARD, op. cit.; B. FRANKLIN, ap. cit.; KRUG, op. Cit.
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one critic of the teaching of algebra argued, produced pressures that
injured “the mind, destroyed the health, and wrecked the lives of thousands
of children”.”® Others complained about disturbing harmony and
consensus through, for example, teaching girls mathematics, which would
make her “lose her soul” and contribute “nothing to their peace, happiness,
and contentment in the home™.”'

The Alchemy of School Subjects: translating Academic
Knowledge in Pedagogical Psychologies

At first glance, school subjects of literature, mathematics, and music
education would seem as representing different traditions of knowledge:
humanitics, science, and the arts. The differences, however, dissipate when
the translation tools that bring these traditions in schooling are examined.
They are ordered through psychological principles about modes of living,

School subjects were order through the social and psychological
sciences. The relation of school “content” and pedagogical knowledge
can be understood as an “alchemy.” The 16th- and 17th-century alchemists
and occult practitioners who sought the possibility of transforming base
metals into pure gold, practices that are seen as contributing to the
emergence of modern chemistry and commerce.* Just as the alchemists of
the Middle Ages concerned themselves with transformations from one space
to another, pedagogy magically transforms sciences, social science, and
humanities into “things™ taught in schools.®® The alchemy functions here
as a “tool” to consider the limits of pedagogical models, by asking about
the cultural theses generated. The use of the notion of alchemy is not to
suggest something wrong. Academic fields of knowledge production need
filtration processes and models of translation for teachers and children to
work on in schooling. Children are not scientists or concert musicians.
Since all translations are never replicas of originals but creations, what is
at issue in pedagogy are the particular inscription devices or intellectual
tools that translate and order schoo! subjects.

* Cited in E. KruG, op. cit., p. 347.

S ldem, p. 347.

2 MccALMaN, 2003; B. Moran, Distilling Knowiedge: Aichemy, Chemistry, and the
Scientific Revolution.

3 Th, POPKEWITZ, Op. CIt.

MEMORIA.

153



I1. Puatos de vista

The mapping of knowledge around psychologies of the child recognized
and differentiated the children who came to the new school. The teaching
of modern English literature in British mass schooling of the 19th century,
for example, emerged through two different historical movements that did
not evolve from prior “cultivating” aspects of writing or reading.>

First, there was the public concern for the administration of social
problems. Mass schooling was opened up to the “inarticulate and illiterate™
of the working classes. The child was to learn English literature to develop
a cosmopolitan outlook but within the hierarchy of social structure. Second,
the subject of English related to the governmental provisions for social
welfare. The narrative structures and ethical messages of literary texts were
to help the reader become the moral agent who embodied cosmopolitan
values and its notions of “civility.” The rules of moral conduct were
accomplished by making the stories of literature relevant to the everyday
experiences of working-class children. Relevancy was to show how the
rules and standards for moral conduct could be practiced in daily life.

The high school mathematics curriculum initially was to provide for
the mental discipline of the child. Character training was to occur by
mentally exercising and training the mind. By the early decades of the
19th century, mathematics education was to train the individual in
observation, experimentation, and reflection. Faculty psychology ordered
pedagogical practices to produce “higher emotions and [the] giving [of]
mental pleasure”> In this context, school subjects were represented as
stable “entities” for children to reflect on and to order the possibilities of
their worlds.

Later in the century, the principles of school subjects shifted to giving
relevancy to planning of everyday life. Mathematics education, for example,
was seen as a practical subject that students needed for understanding
everyday activities as well as necessary in “the practical needs in building
homes, roads, and commerce™ .’ Thorndike’s learning theory was influence
in the forming the mathematics curriculum.

Seemingly with different priorities about learning and knowledge than
the orderly worlds of mathematics, music is perceived as expressing
aesthetics, spiritual and emotional qualities. Yet as with mathematics, music
education transmogrifies the “music™ found in the academy or conservatory

* L. HUNTER, Rethinking the School.
B G. stanie, “Mathematics Education in the United States at the Beginning of the
Twentieth Century™, p. 155.
5 W. REESE, op. cit., p. 111,
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traditions into a normalizing pedagogy about cosmopolitanism and its
double gestures.

The music curriculum from 1830 to 1930 added music appreciation to
that of vocal music.”” The changes were part of changing cultural theses
about the child. Changes in the music curriculum were generated by fears
of moral decay and degeneration of mass education and the civilizing of
the child. The inception in Boston in the 1830s of school music linked the
tradition of singing in Prussian schools to the governance of the child as
the future citizen. Horace Mann’s 1844 “Report to the Boston School
Committee” supported vocal instruction classes as a praciice in which the
harmony of song was the model for the child’s own self-regulation in
society.”® Mann discussed music education in relation to the risks that
epidemic disease posed to civil society. Vocal instruction was to provide
regimens to stimulate circulation that would serve to prevent poor health
among the urban populations. Health was moral as well as physical.
Teaching the proper songs would remove the emotionalism of tavern and
revival meetings and provide a way to regulate the moral conditions of
urban life with a “higher” calling related to the nation.

Music appreciation joined vocal instruction in the curriculum by the
beginning of the 20 century. The curriculum was to eliminate juvenile
delinquency, among other evils of society. German traditions of self-
cultivation, or Bildung, focused on the productive use of leisure and self-
cultivation in their daily lives. Its prescriptions for comportment entailed
the avoidance of degenerate characteristics associated with racial and
immigrant populations.

The categorizations of music establish a continuum from the civilized
to that uncivilized through ethnological comparisons. Physiological
psychology about the proper amount of stimulation for the brain and body
was coupled with notions of musical aesthetics, religious beliefs, and civic
virtue, Singing, for example, was to give expression to the home life of
industriousness and patriotism that was set against racial stereotypes of
Blacks and immigrants. Minstrelsy, a satiric version of Black music and
spirituals, were contrasted with the complexity of music of Furopean
“civilization.” A medical expert in the 1920s, employed by the Philadelphia
High School for Girls, described jazz (by this time a rubric that included
ragtime) as causing disease in young girls and society as a whole.

7 R. GUSTAFSON, Merry Throngs and Street G.angs: The Fabrication of Whiteness and
the Worthy Citizen in Early Vocal Instruction and Music Appreciation, 1830-1930.
8 Idem.
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Psychology ordered the selection and organization of music. The
staging of musical response in the classroom classified listening habits
with age-appropriate behavior. A scale of value was constructed that
compared immature or primitive human development with those of a fully
endowed capacity that corresponded to race and nationality. The
progression of musical knowledge outlined in teacher manuals calculated
music as a form of psychometrics associated with psychoacoustics. The
physical aspect of music (acoustics) was combined with the notion of a
musical and interior apparatus for the perception of acoustics. The
“attentive listener” was one who embodied the cosmopolitan mode of
the civilized life. That child was contrasted with the distracted listener in
the group. Carl Seashore, a psychology professor, claimed that a full
10% of the children tested for musical talent were unfit for musical
appreciation. In teaching manuals, the child who did not learn to listen to
the music in a particular way was “distracted,” a determinate category
bound to moral and social distinctions about the child as a drifter, a name
caller, a gang joiner, a juvenile offender, a joke maker, or a potential
religious fanatic, having acute emotional stress and an intense interest in
sex.
Modes of living “scientifically” were ordering devices in the selection
of school subjects in mathematics, science, music, and literature.” The
content of school subjects drew upen academic disciplines but the selection
and organization of knowledge “fit” into and were to serve psychological
purposes of child development and learning. Classroom didactics,
instructional materials and the time-slotting of school subjects shaped and
fashioned the knowledge of the curriculum.®® Teaching transmogrified
disciplinary knowledge into technologies of lesson planning, hierarchies
of objectives in a basal reading series, and the administration of
achievement tests.

The alchemy of school subjects was related to a broader shift in what
Hamilton®' calls “the instructional turn.” The development of syllabus,
curriculum, and method occurred in the 16th and 17th centuries. These
developments placed an emphasis on teaching rather than on learning.
Prior to this, the medieval teacher was to give a faithful representation and
transmission of the inherited teaching or doctrine. A new pedagogical
literature directed at schoolteachers mapped the knowledge that gave rise

¥ See, e.g. ldem.
S0 1. GOODSON, op. cit.; Th. POPKEWITZ, op. CHL.
1 D. namiLton, “The Pedagogic Paradox (or why no Didactics in England?)”.
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to the curriculum (the course of modern schooling). School subjects were
organized around a set of principles related to upbringing and ordered
through the notion of method, the delivery of instruction (Hamilton, 1999,
p. 139). When dealing with the selection and organization of school
subjects, the sciences of the curriculum focused on the logical qualities of
the content to efficiently order action and reflection by intervening in the
interior of the child. The fixing of the content knowledge of school subjects
overlapped with and functioned in casting principles of who the child is
and should be.

The Hope of Inclusion and Fear of the Excluded

Ironically, planning for a more inclusive society had its dark side in the
fears of moral order and the dangers to the future of society. The hope in
planning lied in the belief of science to plan and artificially produce a
more inclusive society and individual. The locus of change was the urban
conditions that inscribed a comparative method to establish a continuum
of values that compared and divided the qualities of those who do not and
cannot participate in the progress of society. The comparative mode of
thought recognized and differentiated the poor and racialized groups from
the social “body.” The distinctions and comparison were expressed in The
Social Question discussed earlier as linking the perceptions of moral
disorder of the city to race, social class and ethnicity.

Particular populations were targeted as a special problem in the gesture
toward the interests of the whole, signified as the hope of progress and
freedom. The urbane Protestant reformers of the city studied the poor as
what Jane Addams, a leader of the Settlement House Movement working
with urban immigrants and African Americans, called “types and groups.”
Research was to identify the conditions that produced urban moral decay
and work with government for effective reforms to eliminate the evils of
the city and purify its citizens of moral transgressions. Surveys,
ethnographies and interviews —tools of the new disciplines of sociology
and psychology— mapped the conditions of the city and daily life of the
immigrants from southern and eastern Europe, the poor, and Negroes.*
George Herbert Cooley® notions of community, for example, focused on
communication systems re-establishing the family on universal Reform

% See, €.2., LASCH-QUINN, op. cit.
% George HERBERT COOLEY, op. Cil.
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Protestant principles that stressed a moral imperative to life and self-
sacrifice for the good of the group. Cooley thought that proper socialization
in the family and the neighborhood would enable the child to shed the
greed, lust, and pride of power that were innate to the infant, and thus
mold the child as fit for civilized society.

School subjects memoralized collective narratives through the twin
hopes of progress and the fears of the dangerous. Music education by the
turn of the 20% century, for example, was to mold the population into
cosmopolitan, democratic citizens (the hope) and eliminate juvenile
delinquency and other evils of society (the fears) through providing for
productive use of leisure and self-cultivation.®® Listening habits were
classified as age-appropriate behavior that inscribed a scale of value from
an immature or primitive human development to a fully endowed capacity
that corresponded to race and nationality. Singing embodied the child who
expressed a home life of industriousness and patriotism set against racial
images and narratives of Blacks and immigrants. Music was related to the
health of the child with jazz described in the 1920s as causing disease in
young girls and in socicty as a whole. A growing body of psychoacoustics
literature gauged the effects of musical sound and systematized means of
observing music’s internal “motor” nature in external behaviors such as
dance movements, inattentiveness, musical taste, excitation, and foot-
tapping. Carl Seashore, a psychology professor, claimed that a full 10% of
the children tested for musical talent were unfit for musical appreciation.
In teaching manuals, the child who did not learn the music was “distracted,”
a determinate category bound to moral and social distinctions about the
child as a drifter, a name-caller, a gang-joiner, a juvenile offender, a joke-
maker, a potential religious fanatic, having acute emotional stress and an
intense interest in sex.,

Conclusions

The production of schooling and its sciences were not produced through an
evolutionary process. They were assembled through an uneven flow of
events, ideas, institutions and narratives. Further and to play with a
fashionable of globalization, schooling and its sciences were embodied in a
field of practices that transverse and were differentiated across Europe and

& R. GUSTAFSON, op. cit.
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North America into the early 20" century. The urbanizations of pastoral
images that gave intelligibility to the moral ordering of the child made sense
not only in Ténnies’ Germany but to others sites in the transatlantic
transformations. Once saying this, however, it was not a universal process
that I speak to but one that requires historical specificity to the field of
nuances and differentiations.

This essay considered schooling as planning to change the conditions
of people that changed people. The politics of schooling is, I believe, in
this social planning the self and the comparative modes reason that
differentiated individuality in a global set of changes to make modern
pedagogy and notions of childhood possible. Embodied in schooling were
cultural theses about modes of living. The cultural theses in pedagogy
embodied values and norms about the hope of the future of the nation
through making of the child; and with that hope was the recognition and
production of differences. The hopes and fears were embodied in principles
that differentiated the qualities of the cosmopolitanism of the child from
the populations who does not “fit” those qualities and thus can never “of
the average.”
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Notas y reflexiones sobre la “historia
desde abajo”

Rosalina Rios Zuniga'

La historia no es mds que un garabato

que escriben los hombres y mujeres en el

suelo del tiempo. El poder escribe su garabato
lo alaba como escritura sublime y lo adora como
verdad unica [...] Los excluidos no

saben escribir... todavia

SucoMaNDANTE Marcos (EZLN)

En este ensayo abordo de manera breve el desarrollo que ha seguido
la corriente historiogrdfica llamada “historia desde abajo” desde su
surgimiento a fines del siglo xix hasta la actualidad. Reviso a algunos
de los principales autores, las obras mds representativas tanto en Eu-
ropa, Estados Unidos como en América Latina. Asimismo, reflexiono
162  acerca de sus alcances, metodologia y limites. Propongo que adguirié
nueva importancia a partir del levantamiento zapatista de 1994, movi-
miento social que trajo para muchos intelectuales, entre ellos algunos
historiadores, un impulso e interés renovado por historiar a “los de
abajo”, especialmente los indigenas, y que ademds, a partir de enton-
ces también comenzo a surgir un nuevo discurso desde abajo que ne-
cesita ser atendido, decodificado y recuperado por los historiadores.

Historia desde abajo e Discurso emergente » Movimiento zapatista « México

In this essay I attempt to find out how the history from below has developed
from the nineteenth century to now. I analyse some of the mosi
important European and American authors and their works, trying to

* Ph.D. Universidad de Pittsburgh, 2002. Investigadora titular del Instituto de Inves-
tigaciones sobre la Universidad y la Educacion, unam. Profesora en fa Facultad de Filosofia
y Letras de la misma casa de estudios. Ha publicado recientemente Formar ciudadanos:
sociedad civil y movilizacion popular en Zacatecas, 1821-1854, México, cesu-Plaza y
Valdés, 2005; “Popular Uprising and Political Culture in Zacatecas. The Sombrerete
Uprisings, 1829”, en Hispanic American Historical Review, 87:3, agosto de 2007,
pp. 499-536. Correo clectronico: rorsti@hotmail.com
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reflect about their methodology, scope and limits. I argue that the
Zapatista Movement of 1994 was important to put again in the scene
the people from below as actors in history, particularly the indigenenous
people. Finally, I try to show how a new discourse from below began
to emerge from then to now, and why historians need to rescue if.

History from below ® New discourse from below ¢ Zapatista Movement
e México

* ok 3k

El siglo xx1, que sin duda como otros siglos comenzd mas temprano, para
ser mas precisos en 1994, trajo consigo todavia mas fuerte la necesidad de
historiar a los de abajo, es decir, a los desposeidos, a las mayorias exclui-
das, marginadas, uniformizadas y globalizadas por el mercado. Sien el fin
de siglo la historia, como seiiala Manuel Vazquez Montalban en su cono-
cido Panfleto sobre el planeta de los simios...,* parecia quedar paralizada
o sumida en la incertidumbre de la globalizacién y el neoliberalismo, el
levantamiento zapatista del primero de enero de 1994 obligd a los intelec-
tuales a cambiar esa perspectiva, asi como el tono pesimista que muchos
de ellos -incluyendo al propio Vazquez Montalban— manejaban sobre nues-
tro presente-futuro. A los historiadores nos invité a poner mas atencion a
las voces que suelen quedarse ocultas o sepultadas debajo del sentido de
pasado que tiene la historia o bajo las trampas del poder, que a través de la
técnica mediatiza ¢ impone ¢} orden en este inicio de siglo. Hoy se hace
imprescindible, a quienes les interesa el pasado-presente y, sobre todo,
crear 0 escribir la historia desde abajo con el fin de proyectar el futuro,
leer con detenimiento la realidad; escuchar esas voces que se alzan en las
ciudades y el campo —en pintas y grafitis, en movilizaciones y acciones,
en el simple “arte de la resistencia”, como lo llama James Scott,® pues
son voces que provienen de varios sectores de “la gente comun”. Alli se
encuentran los gérmenes de un nuevo discurso desde abajo, al que sdlo
hace falta entenderlo y decodificarlo para la historia del presente, que no
debemos seguir permitiendo que nos la arrebaten —mediante su escritura o
por su mediatizacion electrénica— los que detentan el poder. Discurso* que, al

? Manuel vAzQuEZ MONTALBAN, Panfleto desde el planeta de los simios.

* James scatr, Los dominados y el arte de la resistencia.

* El discurso lo entendemos como el medio escrito o hablado que manifiesta la domi-
nacion existente por parte del poder y también desde el que se manifiesta la resistencia; €3
fin v es medio de lucha. Véase Adolfe Gilly, Chiapas, la razon ardiente, México, Era,
1997, passim.
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menes en el caso de la rebelién chiapaneca, ha ayudado a la reivindica-
cién de los indigenas, especialmente a las mujeres y los nifios y que, en
general, ha abierto las puertas al desagravio de los “globalizados”.?

La historia desde abajo ha logrado alcanzar grandes frutos desde su
surgimiento y ha contribuido a enriquecer nuestro conocimiento y com-
prension sobre el pasado y el presente contingente de la humanidad. Sin
embargo, a pesar de su éxito, es una historia que ain no ha conseguido
salir del tode del circulo reducido de la elite de historiadores, mas ann, de
la de aquellos que tienen una vision positivista y occidentalizada del mun-
do. Las graves y urgentes condiciones globalizadoras y neoliberales que
vivimos piden respuestas, y hacen todavia mas relevante llamar la aten-
cion sobre la necesidad de conocer qué es la historia desde abgjo, como
surgid, quienes la han practicado, cudles son sus actores y sus métodos,
asi como cuales son sus posibilidades y perspectivas futuras. Acercarnos
al conocimiento de cada uno de esos aspectos sera el primer objetivo del
presente ensavo; el segundo tiene que ver con el interés en reflexionar
sobre la emergencia de ese nuevo discurso desde abajo al que hemos alu-
dido. Si bien desde hace unas cuatro décadas existia toda una corriente
historiografica abocada a empujar ese tipo de historia, propongo que la
consideracion del movimiento zapatista de 1994 resulto ser, dentro de ese
desarrollo, un detonante fundamental para darle otra direccidn, mucho
mas esperanzadora y distinta a las visiones que se escriben sobre la histo-
ria en la actualidad. Veamos ¢l comienzo.

Empezar el recuento por el presente

Gran parle de la historia de los de abajo es como el rastro del
antiguo arado. Puede parecer que desaparecio para siempre con las
hombres que araron el campo hace muchos siglos. Pero todo
Jotografo aéreo sabe gque bajo cierta luz v desde cierto dngulo,

las sombras de los caballones y los surcos olvidados

hace mucho tiempo todavia son visibles.*

* Véase cl articulo de Yvonne Le Bot, “Pioncros contra 1a globalizacion”, en Proceso.
edicion especial 1994-2004. “La gran iilusion... la gran frustracién.” 13 de enero de 2004.
pp. 70-71.

5 Eric HoBsBWAM, “Sobre la historia desde abajo™, p. 213.
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La historia desde abgjo enfoca como actores principales de la historia,
o al menos como sujetos relevantes de la misma, a los desposeidos, a las
mayorias excluidas y marginadas que invariablemente no eran considera-
das participantes genuinas en la historia. Ciertamente, hasta hace algunas
décadas resultaba dificil pensar que un molinero italiano podia ser el per-
sonaje principal de un libro de historia; o que podian serlo los bandidos
que asolaban los campos de México en el siglo xix, o la mayor parte de los
piratas —hombres y mujeres—, marineros e inmigrantes que surcaron el
Atlantico rumbo al Continente Americano a lo largo de los siglos xvi a xix;
los esclavos de las plantaciones de aziicar en cualquier hacienda de la
Nueva Espafia o del Brasil colonial, las prostitutas de cualquier ciudad de
Latinoamérica de los siglos xix y xx, los campesinos de Morelos
involucrados en la Revolucién mexicana, los indigenas participantes en el
movimiento zapatista, o los nifios de la calle —limpiaparabrisas, vendedo-
res de chicles, mimos etc..— que actualmente sobreviven dia a dia, en las
avenidas de las cindades latinoamericanas. En cambio, hoy resulta fre-
cuente encontrarlos como personajes de la historia escrita. ;Cudndo co-
menzo a tomdrseles en cuenta en la historiografia?

La preocupacion por la inclusion de los individuos y grupos populares
en los relatos histéricos, es decir, en la historia escrita, vino de la mano con
el interés de algunos historiadores europeos del siglo xix por escribir una
historia que rebasara la preocupacion por lo politico. Como es conocido,
en esa historia tradicional los grandes personajes y las grandes batallas
eran los actores casi Uinicos y el pueblo o las mayorias quiza solo vistas
como motivo de preccupacion y dolor de cabeza para los gobernantes de
los Estados-nacion. La historia, argumentaban aquellos a quienes les in-
quietaba y criticaban la forma tradicional de historiar, debia abarcar tam-
bién aspectos sociales y economicos de la realidad. Sin embargo, hasta
principios del siglo xx, los grandes personajes continuaron siendo casi el
Unico centro de atencion de los historiadores y la politica considerada la
corriente principal de la historia. Fue hasta 1936 cuando Bertold Brecht,
desde una de sus trincheras —la poesia—, manifesto abiertamente a los his-
toriadores en su poema. “Preguntas de un trabajador que lee”, la necesidad
de una historia distinta a la que hasta entonces se hacia.” Por eso, no podian
ser otros sino quienes dedicaban su tiempo al ejercicio de la musa Clio
quienes emprendieran el trabajo para dar una respuesta a esa exigencia.

Algunos historiadores, tanto ingleses como franceses, de tendencia
marxista o inclinados a ella, fueron quienes pusieron los cimientos defini-

7 Iim suareE, “Historia desde abajo”, pp. 38-38. Véasc en particular la p. 39.
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tivos del despegue de la que se conoceria como hisforia desde abgjo.
Hablamos de autores como March Bloch y Georges Lefebvre quienes,
entre otros, impulsaron en Francia el gran cambio en la forma de concebir
y practicar el oficio de la historia, asi como décadas después lo hizo en
Inglaterra el historiador marxista Edward Palmer Thompson. Precisamen-
te, si los primeros dieron los pasos necesarios para ampliar los aspectos y
actores considerados por la historia, un articulo de Edward, publicado en
1966 v titulado “History from Below”, fue el que defini$ plenamente el
concepto historia desde abajo.

En esos inicios la escuela historica marxista inglesa, que tuvo como uno
de sus maximos representantes al mencionado E. P. Thompson, marcé el
caricter de esta nueva perspectiva historica. Orientados por ella, los prac-
ticantes de la historia desde abajo hicieron de la clase trabajadora su
actor principal; es decir, en sus origenes, la historia desde abajo no se
ocupaba precisamente de toda la “gente corriente” sino casi exclusiva-
mente de los obreros, porque estos eran los que importaban en tanto tenian
que ver con el surgimiento, luchas y transformaciones de una clase en
relacion directa con el creciente y latente desarrollo del capitalismo. Cier-
tamente, uno de los libros seminales y mas importantes de la “Hisfory
from Below”, como se denomina en inglés, se titula, no por casualidad,
La formacion de la clase obrera en Inglaterra; su autor es, precisa-
mente, E. P. Thompson.® Al abocarse a la denuncia y critica del capitalis-
mo, asi como a la reivindicacion de los trabajadores, en ese sentido, desde
sus origenes ingleses, la corriente nacié con una clara orientacion politica y
con un sello subversivo ¢ iluminador. Dichas caracteristicas afortunada-
mente no las ha perdido y le han dado un toque particular al gjercicio de la
historia desde abajo. Sin embargo, quienes la practicaron en esos primeros
intentos, preocupados por los problemas que les presentaba su propia rea-
lidad, restringieron ¢n demasia el periodo histérico bajo estudio, pues lo
concentraron practicamente a la época previa y posterior a la Revolucion
Francesa, en la que puede ubicarse el surgimiento y formacion de ia clase
obrera industrial asi como ¢l despegue del capitalismo. Tales pueden ser,
por cierto, puntos de importantes criticas a su desarrollo inicial.

El desenvolvimiento ulterior de esta tendencia marxista, que ha ocurri-
do en la década final del siglo xx, ha sido empujado ampliamente por una
nueva generacion de historiadores. En principio, estos hicieron una fuerte
critica a los limites nacionales impuestos a las problematicas abordadas
por este tipo de historia. La critica giré en el sentido de los estrechos

8 E. P. tHOMPSON, La formacicn de la clase obrera en Inglaterra.
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contornos que se imponian a la concepeion sobre la formacién de la clase
obrera, pues lejos de interpretarlos dentro de un marco amplio e interna-
cionalista como lo deberia de ser desde la concepcion marxista, se ceiiia a
aquellos del Estado-nacion modemo, demarcaciones impuestas y ponde-
radas por ¢l capitalismo. Es decir, en el caso de los historiadores ingleses,
Unicamente consideraban a Inglaterra, como lo sugiere ¢l propio titulo y
contenido del libro de Edward Thompson. Enseguida, la critica aludia al
foco exclusivo puesto en los obreros, sin considerar otros grupos sociales;
finalmente, argumentaban lo restringido del lapso que se estudiaba.
Entre los autores marxistas que han avanzado en la metodologia y pro-
blemas de la “historia desde abajo™ se encuentran de manera destacada los
historiadores norteamericanos Marcus Rediker y Peter Linebaugh, quie-
nes han propuesto como actores histéricos centrales en el proceso de for-
macidn de la clase trabajadora, a piratas, esclavos, marineros, campesinos,
prostitutas de los puertos, publicistas, predicadores, lefiadores y otros per-
sonajes, cada uno de los cuales participaron desde distintos 4mbitos y ex-
periencias humanas en la construccion del capitalismo; cada uno de esos
grupos fueron actores genuinos en un mundo que comenzo a surgir y con-
vulsionarse desde el siglo xvi. En cuanto al marco geografico que debe
tomarse en cuenta, los autores mencionados han considerado que una pers-
pectiva atlantica y no el Estado-nacidn, es la mds adecuada para analizar
esta problematica pues la clase obrera y trabajadora se formé como resul-
tado de multiples contactos tanto étnicos, de clase, asi como territoriales;
ademas, se agrego el aporte de diversas experiencias culturales y politicas
para la creacién de una vision distinta del mundo, de la resistencia y de la
lucha de los trabajadores frente al poder. Tan solo pensemos todos los
puntos de contacto que pudo tener un marinero inglés que zarpaba en un
barco en el siglo xvii, o los nativos que eran recogidos en la costa africana
para surtir el mercado de esclavos en América. Asi, bajo el mito de la
Hydra contra Hércules, Rediker y Linebaugh arguyen convincentemente
en su libro que el primero de estos contendientes —la Hydra— crecio con
multitud de cabezas y rostros; si alguna cabeza era cortada, crecian otras
al infinito, como vemos que sucede en el presente. Finalmente, estos auto-
res también utilizaron, distinto a sus antecesores, un periodo de estudio
mas amplio para explicar el proceso de formacion de la clase trabajadora
al tomar en cuenta ¢l lapso que cubre desde el siglo xvi hasta principios del
x1x.? La revaloracion de esos aspectos ha side de suma valia para lograr

? REDIKER ¥ LINEBAUGH, The Many Headed Hydra, Saylors, Slaves., Commoners and
the Hidden History of the Revolutionary Atlantic.
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avances significativos en el desarrollo de los aspectos metodoldgicos asi
como de una prictica mas comprometida de la fistoria desde abajo. Sin
embargo, conviene tener presente que los origenes, avances y logros no
han sido hechos solo en Inglaterra y Estados Unidos como tampoco exclu-
sivamente desde el ambito marxista.

El resto de Europa también experimentd un auge de estudios de este
tipo. Gracias a las aportaciones de los historiadores franceses e italianos,
fue también posible salir més de los estrechos margencs con los que nacid
la historia desde abajo. Fuera de Inglaterra quizd se reconocié primero
que las mayorias incluyen una gran variedad de actores —los que estan
cruzados por cuestiones de género, raza y ¢lase; que estuvieron ubicados
en una gran diversidad de realidades —campo, ciudad, puertos y minas
enire otros espacios—y que han formado parte de procesos histéricos que
se extienden desde el siglo xv1 en adelante, como ya se dijo. Todos y cada
uno de estos aspectos y actores han sido paulatinamente tomados en cuen-
ta por los historiadores interesados en dar lugar y voz a las mayorias en la
historia. En particular, Mantaillou, un libro publicado en Francia en 1975,
produjo un impacto muy amplio ¢ incidié definitivamente en el desarrollo
de la historia desde abajo. Escrito por el historiador francés Emmanuel
Le Roy Ladurie, esta obra trata sobre una comunidad pirenaica de la Edad
Media: en él, su autor empleé actas inquisitoriales para documentar una
historia que tiene por objetivo conocer y explicar la mentalidad y formas
de vida de una comunidad existente entre los siglos xit y x1v. La obra
obtuvo ventas bastante buenas y un niimero elevado de lectores, més que
cualquier otra obra de historia medieval.'® Sin embargo, escribir historia
desde abajo no debe pensarse sélo en subir ventas sino sobre todo en el
interés de dar a conocer a la mayor cantidad de gente un trabajo elaborado
desde la disciplina histérica. El otro libro que constituyé un hito por su
¢xito y por lo que metodolégicamente dejé a sus lectores, fue el escrito
por ¢l historiador italiano Carlo Ginzburg; titulado £/ queso y los gusa-
nos, publicado en 1976." Sin duda, desde su titulo representd gran nove-
dad e imaginacion. En este caso, el autor utifizé también actas de un proceso
inquisitorial. La lectura acuciosa sobre cada una de las respuestas que dio
un molinero del Friuli a la Inquisicién, ayudo a Ginzburg a reconstruir el
sistema de creencias del primero. El ejercicio del historiador italiano des-
perté mucha polémica por el cardcter excepcional que parece tener su
personaje, sin embargo, el amplio contexto en el que ubica a Menochio, el
molinero italiano del siglo xv1, llevé a Ginzburg a rebasar el mero analisis

“ SHARPE, Op. cit., p. 45.
"' GINZBURG, EI queso y los gusanos. El cosmos segiin un molinero del siglo xvi.
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de caso y ofrecer una visién profunda sobre el periodo in extenso en el
que existié dicho individuo. De esa manera, Carlo salvé en mucho el
dificil escollo de las criticas especializadas. En general, puede decirse
que este libro contribuyé, como antes seiialé, a lograr uno de los objeti-
vos de la historia desde abajo: es decir, hacer més interesante la historia
para un publico no tan especializado. Por otro lado, su factura muestra
todo el rigor, la disciplina y la imaginacion que esta perspectiva exige.

En Espafia también han sido importantes los trabajos elaborados por
Joseph Fontana, no s6lo como autor, sino también como impulsor de la
traduccion y publicacién de importantes obras en conocida coleccion de
la editorial Critica. Entre ellos, sin ser precisamente trabajos empiricos
sino teodricos, podemos considerar los dos siguientes: La historia después
del fin de la historia; e Historia. Andlisis del pasado y proyecto social’
por el posicionamiento critico que toma frente a otras cotrientes
historiograficas, pero sobre todo, en ¢l caso del primero, frente al
posmodernismo y el giro lingilistico, que tan fuertemente han influido en
la historiografia reciente.

Por otra parte, la historia desde abajo no podia dejar de tener adeptos
en América Latina y estd siendo escrita bien por historiadores nativos o
por latinoamericanistas, europeos y de Estados Unidos, quienes cuentan
con bastantes recursos para sus investigaciones que terminan siendo mo-
delos a seguir para los historiadores locales."” Para el caso latinoamerica-
no, ha sido particularmente favorecido el estudio de la época colonial, por
la riqueza de la documentacién que existe sobre ella." En cambio, menos

12 Joseph FONTANA, Historia: Analisis del pasado y proyecto social: 'y La hisioria después
del finde la historia. Reflexiones acerca del estado actual de la ciencia historica.

1¥ Véase sobre esto la critica que hace al respecto Enrique Florescano en el nimero
correspondiente de noviembre de 2007 de la revista Nexos.

 Las fuentes que pueden ser consultadas para la reconstruccion de la historia de los
grupos populares son, por lo general, escasas y se vuelven mucho mas cuanto mas atrés se
intente ir en el tiempo. La causa de esto tiene relacion con lo siguiente: Comiinmente se
sabe que las elites, entre quienes estaban los letrados, fueron los que dejaron y dejan
testimonios histdricos directos. En cambio, pensemos simplemente que la mayoria de
individuos que conforman a los grupos pepulares, al pueblo, a la clase trabajadora, suele
ser gente iletrada a los que s¢ considera incapaces de dejar testimonios directos de su paso
por la historia. Sin embargo, existen documentos no precisamente producidos por éstos,
de los que pueden rescatarse a “los de abajo™ de manera general. aquellos documentos
producidos por aquellas instituciones que pretendian vigilar y castigar, sujetar o controlar
y reprimir a los individuos. Como quiera que se les denominase o llamase en el antiguo o en
¢l nuevo régimen, éstos eran la Inquisicién, el Tribunal de Justicia, carceles y presidios, la
PGR, €l CISEN, entre otros; pero también pueden seguirse rastros en los registros parroguiales
de bautizos, casamientos y entierros.
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se ha podido hacer en cuanto al estudio del periodo independiente, se ha
hecho bastante sobre el xx, mientras que el inicio de nuestro siglo xx1
espera todavia ser atendido con mas profundidad. Entre los trabajos pio-
neros mas importantes para México, encontramos el del historiador William
Taylor, titulado Embriaguez, homicidio y rebelion en las ciudades colo-
niales mexicanas," libro en el que el autor nos da a conocer las pautas de
comportamiento —aficion a la bebida y a la parranda asi como actitudes
violentas— de la gente comiin del campo especialmente para el siglo xviiL.
En general, desde los afios setenta han sido escritas una gran cantidad de
obras sobre artesanos, obreros, vagos, bandidos, campesinos, entre otros
grupos de trabajadores y excluidos, cruzados ademads por género v etnia,
sin faltar los nifios o grupos marginados. No nos detendremos aqui, sin
embargo, vale decir que muchas de esas obras no han sido enfocadas des-
de una perspectiva como la que aqui se analiza; algunas de ellas, ademas,
adolecen en dejar de lado un andlisis mds universal de los sujetos desde su
coyuntura histérica.

En los afios noventa, la corriente ha experimentado, en ¢l caso de Amé-
rica Latina, un nuevo desarrollo influenciado fuertemente por la llamada
escuela de la subalternidad de la India, uno de cuyos autores mas impor-
tantes es Ranajit Guha,'s otros paradxgmas tedrico-metodolégicos —por
ejemplo los estudios culturales, el neomarxismo y el posmodernismo— asi
como por nuevas preocupaciones y preguntas despertadas a los historia-
dores por la compleja realidad globalizada y neoliberal que vivimos.
Florencia Mallon, historiadora norteamericana, es quiza una de las auto-
ras que mejor representa el avance desde estos parametros. Su estudio,
que enfoca a los campesinos de dos areas de México: Puebla y Morelos,
asi como de una region de Perd, ofrece un giro en relacion con Taylor y
otros trabajos, en tanto que da a los grupos populares, bajo andlisis, una
mayor capacidad de autogestién y participacion politica.'” En su interpre-
tacion, sefiala que la intervencion de los campesinos en la construceién
del Estado-nacién en América Latina fue totalmente consciente. Gracias a
esto tuvieron la capacidad de entablar negociaciones con los grupos poli-
ticos y las autoridades, y asf les fue posible obtener “ganancias” para los
suyos tras los diversos movimientos o guerras en los que intervinieron en
el siglo xix. Desde esta perspectiva podemos decir que los campesinos

" William TavLoRr, Embriaguez, homicidio y rebelion en las ciudades coloniales
mexicanas.

'*Ranajit Guia , “La prosa de la contrainsurgencia®, pp. 159-208.

' Mallon, FLORENCIA, Peasant and Nation. The Making of Post-colonial Mexico and
Peru.
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dejaron de ser tratados por la historiografia como meros sujetos pasivos o
como meros “estdmagos vacios™ sin ningln interés por la politica en una
etapa en la que ésta se uniformizaba, es decir, en la era del desarrollo y
consolidacion de los Estados-nacion. Estos argumentos han ido ganando
terreno de diversas maneras en las interpretaciones recientes sobre el tema.
Un ejemplo lo representan los enfoques que, en el caso de México, hablan
de la posibilidad de existencia de un liberalismo popular en el siglo xix.'*
Se trata de una vision que si bien sugiere una “especie” de compromiso de
parte de ciertos historiadores por vincular a los grupos populares con el
liberalismo del siglo x1x,'? también hace responsables a estos de las conse-
cuencias historicas presentes, posicion que nos pone en alerta sobre las
implicaciones politico-ideoldgicas de las interpretaciones histéricas. Al
final de cuentas, nadie es inocente y los historiadores lo somos menos.

La historia desde abajo para América Latina ha cubierto también otros
actores y aspectos, no solamente a los campesinos y su participacién poli-
tica. Los historiadores han prestado atencion a aspectos por demds sobre-
salientes del siglo xix. Por ejemplo, los movimientos mesidnicos que se
dieron en Brasil o el fendmeno del bandolerismo tan extendido en México
y otros lugares del cono sur; también la paulatina desaparicién de la escla-
vitud en Cuba y en Brasil, ha sido objeto de nuevas investigaciones e
interpretaciones, “desde abajo”. En este segundo caso tenemos el excep-
cional libro de Joao José Reis sobre la rebelion de esclavos en Brasil de
1839.% Los trabajadores también han recibido un renovado y enriquece-
dor tratamiento, en el que se ha agregado a la problematica del movimien-
to obrero, otros aspectos como son sus formas de vida, su mentalidad y su
cultura. Para el periodo posterior a 1930, ha sido utilizada sobre todo la his-
toria oral y los resuttados han sido sumamente ricos y alentadores, sobresa-
liendo trabajos como el de Daniel James sobre los trabajadores peronistas en
Buenos Aires o el de Peter Winn sobre aquellos de la industria textil de Yarur,
Chile, en la década de los setenta.! Las prostitutas son otros actores que
han cobrado importancia para los historiadores latinoamericanistas. En este
caso, cabe resaltar el estudio de Donna J. Guy en torno a la prostitucién en
Buenos Aires, enmarcado dentro de la problematica de la construccion del
Estado-nacion en América Latina.®

8 Vid. Alicia HERNANDEZ CHAVEZ, La tradicién republicana del buen gobierno.
1 Alan xniGHT, “Hijos del laberinto: la gente comin™.
% RrEss, Stave Rebellion in Brazil: The Muslim Uprising of 1835 in Bahia.
31 ALAN KNIGHT, op.cit., p. 8.
¥ quv, Sex and Danger in Buenos Aires. Prostitution, Family, and Nation in Argentina.
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En cuanto a México, me interesa destacar la historiografia sobre el
movimiento zapatista por la hip6tesis que manejé al principio de este es-
crito. Después de trece afios de su aparicion en la escena plblica, el
zapatismo ha generado una considerable historiografia sobre el mismo
por parte tanto de historiadores como de otros cientificos sociales, sim-
patizaates o no de esa movilizacién. Baste asomarse a los libros de Car-
los Tello Diaz, La rebelion de las caiiadas® o al de Manuel Vazquez
Montalban, Marcos, el sefior de los espejos, en ¢l que no solamente nos
lleva a conocer las contrastantes visiones que han sido escritas sobre Mar-
cos y los zapatistas sino, mas importantc, nos hace reflexionar sobre la
necesidad de reconocer la diversidad frente a la creciente y avasalladora
uniformidad global > Si bien en toda esta literatura el foco de atencion ha
sido muchas veces €l subcomandante Marcos, por el papel de vocero que
ha mantenido, sin embargo, en 1a mayoria de textos se advierte la fuerte
presencia de otros actores, cOmo lo demuestra Guiomar Rovira en su
Mujeres de Maiz,™ libro en el que las indigenas, mediante su testimonio
dado a la autora, hablan de su pasado, su presente y su futuro. O el de los
indigenas varones quiencs toman su sitio de dignidad en textos como el
mencionado de Montalban, o el de Yvonne Le Bot, El suefio zapatista™ o
el de Adolfo Gilly, Chiapas, la razon ardiente.”” También cuentan en
primer plano, para la recuperacion de estos actores, los incontables textos
escritos por el propio Marces,™ en los que también tenemos acercamiento
a las voces de ancianos y nifios indigenas,” como sucede con ¢l memora-
ble Viejo Antonio. kn términos generales, como bien dice Gilly, la novedad
del movimiento, v que se rescata en esa historiografia, es que a diferencia
de otras movilizaciones en las que criollosy mestizos se disputaban el po-
der, en ésta los indigenas “reclaman el derecho a ser ciudadanos” y a la
vez ser diversos.?” Es decir, en las propias palabras del autor, lo primero
«_..supone igualdad republicana en una sola identidad colectiva”, y en el
segundo pluralidad de identidades colectivas dentro de la igualdad repu-
blicana...”*! “Un mundo donde quepan todos los mundos” como resu-
me una de las frases preferidas de Marcos.

3 Carlos TELLO Diaz, La rebelion de las cafiadas.
2 ¢ AZQUEZ MONTALBAN, Marcos, el serior de los espejos.
2 Guiomar ROVIRA, Mujercs de maiz.
% Yyonne LE BOT. El sueflo zapatista.
7 Adolfo oLy, Chiapas, la razén ardiente.
2 Subcomandante Marcos, Detrds de nosotros estamos ustedes.
2 Gubcomandante Marcos, “Siete preguntas a quien corresponda’.
» Adolfo GiLLY, op. cit., p. 97.
M Idem.
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Podemos decir que, pese a todo lo escrito v recopilado, atn falta hacer
mas trabajo de investigacion sobre este tema con los propios participantes
y con sus formas novedosas de testimonio —como por ejemplo, los innu-
merables murales zapatistas pintados por las comunidades y gente de fue-
ra que ha participado con ellas—, para precisar mejor cuestiones como la
anterior, puesto que esto nos conduciria a la comprensién de una de las
bases clave de lo que puede llamarse “nuevo discurso desde abajo”.

En gencral, los enfoques aqui mencionados. que no han sido todos,
ain cuando no explicitamente, contienen alguna orientacion politica, si
bien los intentos s¢ hacen por localizar a ésta dentro de otros contextos,
en la que figuran trabajadores organizados y no organizados, mujeres y
hombres, artesanos y trabajadores industriales, indigenas y campesinos
y en los que se debaten temas que no solo tienen que ver con protesta y
acomodo sino también con resistencia, integracion e inclusion.

Pese a que en este breve escrito apenas nos hemos asomado a algunas
de las obras mas importantes de la Zistoria desde abajo y que aqui solo
he esbozado un anélisis preliminar sobre la emergencia de un nuevo dis-
curso, como puede verse, el camino andado por esta corriente ha sido
amplio y los resultados sumamente sorprendentes. Como ya indicamos,
han permitido la ampliacidn de nuestra comprensién del pasado y de nues-
tro presente, y quiza permita la construccion de un mejor futuro. En este
punto de nuestras notas, una nueva pregunta puede hacerse. ;Todas las
historias que tienen como actores principales a individuos o a grupos popu-
lares, pueden considerarse como historia desde abajo?

Desde tiempo atras, diversas formas de hacer historia se topan con los
de abajo, con las mayorias, especialmente la historia social. Sin duda, los
limites pueden ser bastante difusos entre una y otra corriente, o bien, pu-
diéramos decir que existen combinaciones de la historia desde abajo con
otras formas de hacer historia en las que ¢l pueblo o los individuos de este
pueden ser actores principales, sin embargo, la practica de la History from
Below, ha necesitado y requiere de una metodologia especial con herra-
mientas te6ricas particulares, del hallazgo de fuentes adecuadas y, tam-
bién, de un tipo de preguntas a éstas que no son siempre las mismas que se
hacen en la historia social u en otro tipo de historias; ademas, sin duda que
fa intencionalidad también cuenta. Es decir, hay que proponerse hacer his-
toria desde abajo, con todas sus implicaciones y compromisos politicos
para que esta quede plenamente definida.

Por otro lado, tas metodologias utilizadas por quienes escriben historia
desde abajo pueden ser variables; mas es frecuente que, en su mayoria,
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los historiadores enfrenten la necesidad de hacer andlisis especiales de la
escritura, de las palabras, de los sentidos de éstas, de las actitudes y
situaciones que generaron determinadas preguntas y respuestas, y que
pueden percibirse o no, en los documentos, en la iconografia o en las
respuestas orales que obtenga el historiador. Es decir, el andlisis del dis-
curso es necesario siempre y cuando se sitiie el discurso y su enunciador
en el continuum histérico del devenir humano.

El discurso desde abajo

Escribir historia desde abajo, como dice Sharpe, “nos ayuda a quienes no
hemos nacido con una cuchara de plata en la boca para convencernos de
que tenecmos un pasado, de que hemos venido de alguna parte™.** Habria
que agregar también que nos convence de que hay esperanza en un mejor
futuro. Quiza sea porque ella puede darnos claves para develar el gjercicio
del poder homogeneizador y uniformador del capitalismo para saber como
enfrentarlo. Sin embargo, para escribir historia desde abajo hace falta contar
con las voces de los sujetos de “abajo”, cuestion que se presenta siempre
como el escollo maés dificil de librar, sobre todo para quienes nos empefia-
mos en rescatar el pasado.

En archivos, hemerotecas, en pinturas y testimonios de siglos anteriores
se cuentan con indicios sobre las voces de los de abajo. No son muchos, pues
éstos generalmente no tenian acceso a la cultura escrita, y las historias “ofi-
ciales” se encargaron —y contintan haciéndolo— de sepultar sus voces,
de destruir aquello que podria ocasionar un despertar: el de su memoria
historica. Y sin memoria histérica no hay forma de despertar la concien-
cia. Asi. como resultado, aquello que nos llega de “los de abajo™ estd
mediado generalmente por el poder. Se trata en general de resabios de la
opresion, esto es, de expedientes que dan cuenia de procesos judiciales,
inquisitoriales, o criminales, sentencias de muerte, participacion en “desor-
denes”™, como motines, tumultos, revoluciones entre otras situaciones que
arrojan los enfrentamientos contra el Estado. A veces son solamente nimeros,
datos, estadisticas: de los inmigrantes, de los desplazados, de los nacidos, de
los vacunados, de los procesados, de los condenados... no son muchas las
voces directas de los siglos precedentes, pero alin asi hay esfuerzos reali-
zados por los historiadores que nos han permitido acercarnos a ellas, como
ya comentamos antes.

32 Jim SHARPE, op. cif., p. 58.
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En nuestro presente podemos hacer mucho por el rescate de lo que
parece ser la construccion paulatina y creciente de un nuevo discurso “desde
abajo”, de lo que dan cuenta noticias en periddicos no comerciales; en las
pintas o grafittis plasmados en los muros de infinidad de bardas de las
ciudad y también del campo; en las leyendas de mantas portadas por quie-
nes asisten a marchas y concentraciones; en los nuevos espacios virtuales
creados en internet y que sirven de denuncia critica o de simple mofa de
este mundo; y, sobre todo, reflejada en la inquietud creciente de quienes
han quedado desprotegidos y excluidos de beneficios sociales y econdmi-
cos generados por la creciente marginalidad a la que nos somete la in-
contenible ola globalizadora y neoliberal del presente. Nos corresponderia
a los historiadores, o a todos aquellos a los que nos inquieta lo que estd
pasando en el mundo “real”, escuchar esas voces, entenderlas, rescatarlas,
guardarlas y conservarlas para la posteridad, para preservar y construir la
memoria histdrica que sirva, en el futuro a aquellos que, como nosotros,
necesiten comprender y explicar lo que nos pasd y como fue que llegamos
al presente del futuro.

Epilogo: el futuro

Los hombres sin historia son la historia
SiLvio RODRIGUEZ

La historia desde abajo ha tratado de rescatar del olvido a aquellos margi-
nados y excluidos de Ia memoria humana. Ha sido y es un proyecto acadé-
mico, y mucho mas importante, es un proyecto politico. Ha sido y es un
intento por ampliar el circulo de quienes tienen derecho al conocimiento
histérico; ha sido y es también parte de la lucha por criticar, reorientar y
redefinir la corriente “oficial” de la historia. Puede ser también el intento
por aportar algo a los proyectos de futuro que necesitamos. En este senti-
do, deberia ser el mayor ejercicio para reorientar nuestra Historia. Todos
estos aspectos han tenido mayor o menor éxito en la medida de las propias
fallas en las que ha incurrido esta corriente, como ya se ha indicado en
este trabajo, y que obliga a evitar éstas y otras en el futuro. Sefialamos
antes el unico foco en el que se concentraron los iniciales esfuerzos de los
historiadores abocados a escribir Aistoria desde abajo. Esto es, los obre-
ros y el movimiento obrero. Superado ese limite, sin embargo, en otros
casos también se ha incurrido en pifias cuando se glorifica o exalta en dema-
sia a los campesinos del siglo x1x en América Latina o se les da demasiada
capacidad de autogestion (agency, como lo designan los historiadores de
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habla inglesa). Creo que no puede practicarse una historia de esa manera
tan unilateral, cualquiera que sea ésta, sino que siempre hay que buscar el
balance filosofico y antropologico en el analisis, dando ¢l justo peso a cada
uno de los actores que participan en determinado proceso histérico. [gual-
mente, la precisién en los concepios debe ser una de las exigencias pedi-
das al historiador, sobre todo desde la propia definicion de lo que significa
“los de abajo™. Decir exactamente quiénes son “los de abajo” para evitar
las ambigiiedades que distorsionan los procesos y sus andlisis. ; Debemos
guiarnos los latinoamericanistas por conceptos como ¢l de subalternidad,
que ha sido aplicado a una realidad como la de la India colonial para hablar
de los pobres de nuestro continente? ;Quiénes serian en nuestro caso lati-
noamericano los subalternos?

Con todo, debemos reconocer que pese a las fallas y superados los limites
estrechos en los que nacio, es indudable que 1a historia desde abajo ain tiene
mucho camino por recorrer. No solamente, lo repito, por lo que académica-
mente puede significar, sino porque “los de abajo” —y con esto vamos a de-
signar 4 los grupos populares, a los sectores marginales, a los excluidos y
desposeidos—, estan diariamente entre nosotros. O acaso, ;podriamos los his-
tortadores caminar por cualquier lugar de la ciudad o del campo que habite-
mos sin tomar en cuenta la existencia de las mayorias? ; Podriamos ignorar su
papel, su importancia, su participacion en el proceso historico presente y, por
tanto, la que tuvieron en el pasado los distintos grupos marginados de la histo-
ria? ; Cudntos aspectos y personajes de la realidad que vivimos hoy en dia
quedan sin ser considerados como participantes genuinos del proceso histéri-
co? ; Tomaremos algiin dia en cuenta a los nifios de la calle, a los vendedores
ambulantes en nuestras historias, a los limpiaparabrisas o a los tragafuego?
;Como sera vista su participacién en la historia? ; Es méds, serdn considerados
parte de ella? ;Podriamos dejar de hacernos preguntas sobre su condicion
presente y fa pasada —de sujetos en condiciones similares, por supuesto ?
;Dejaremos como se hizo en el pasado que su discurso se pierda o diluyaen el
continuum historico?

No podemos dejar que pase eso. Adem4s, creo que, para quienes resul-
ta atractiva y necesaria la recuperacion de esta historia, para quienes aspi-
ramos, por una parte, a una reivindicacién e inclusién de los grupos que
han quedado al margen de la “gran historia”, y, por la otra, aspiramos a un
mundo mejor que este mundo, ain hay muchos documentos esperandonos
en los archivos, muchas entrevistas que realizar, muchas problematicas
que indagar y, sobre todo, discursos que escuchar y que crear. Lo mas
importante, y esto no es nada nuevo, es que los historiadores nos acer-
quemos a los testimonios con preguntas nuevas, con metodologias serias y
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bien elaboradas y, sobre todo, con mucha imaginacion y compromiso,
como lo exige no sélo este tipo de historia sino, més que nada, la terrible
crisis mundial que vivimos, en la cual una de las aristas mas terribles se
halla en el olvido de la memoria a corto y mediano plazo, en la uniformi-
dad global que esta paralizando a la mayoria, y que nos estd dejando en
el silencio.
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El Archivo Histdrico de la Accion Catdlica
Mexicana. Un acervo para la historia
de la educacion

Valentina Torres Septién'

En el sétano de una casa porfiriana de [a colonia San Rafael de la ciudad
de México, se encontraban las oficinas del Comité Central de la Accién
Catdlica Mexicana. Mi interés en los estudios de la cultura catdlica me
llevé al Archivo de la Accién Catblica Mexicana (acM) en el afio de 1993.
El inmueble todavia era el punto de reunién del Comité Central de la or-
ganizacién; su s6tano eran tan grande como la casa y en éste estaba “depo-
sitado” el archivo, asi como articulos muy diversos: muebles viejos, imagenes
religiosas, banderas, estandartes, altares a la virgen, imagenes de algunos
papas y obispos, salas de juntas; y algo que primero llamé mi atencién, y
luego me divertiria mucho: maniquis apifiados en alguno de los cuartos.

Los archiveros eran de todo tipo: algunos de madera, otros de metal,
libreros antiguos mas bien desvencijados, que contenian ademas de libros
y revistas de la organizacion, papeles acumulados sin concierto alguno,
sobre todo lo correspondiente a la historia de dicha organizacién de las
ultimas décadas del siglo pasado.

Para entrar al archivo debia cubrirme con bata y guantes, asi como
tapabocas que me libraran del polvo. Por décadas lugar permanecié prac-
ticamente olvidado en ese sotano, que incluso sufrio alguna inundacién
con la consecuente pérdida de muchos documentos. Algunas ventanas ya
no tenian vidrios por lo que las condiciones internas eran muy precarias.
Para encender la luz habia que darle vuelta a un solitario foco que pendia
del techo.

Durante dos afios acudi a este espacio que siempre me abria la posibi-
lidad de encontrar temas de interés para una investigacién que realizaba
sobre la cultura catélica en las mujeres mexicanas y poco a poco me di
cuenta de su riqueza para otros temas, ademas de la propia historia de la
ACM y de sus organismos fundamentales y cofradias: las campafias de
moralizacién del ambiente o ¢l cine; la politica que siguiod la institucion
con cl Estado en algunos temas que eran relevantes, las clecciones presi-

! Universidad Iberoamericana.
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denciales, la participacién politica de los jévenes. Sobre todo, compren-
di la importancia del acervo para la investigacion de la historia de la
educacién en México.

Debido a que la casa donde se alojaba la AcM y su archivo seria vendida,
al periédico EI Sol de México, habia que buscar otro sitio donde alojarlo.
El Colegio de México, el Centro de Estudios de Historia de México de
Condumex y la Universidad [beroamericana parccian ser los destinos ade-
cuados e interesados. Finalmente, las autoridades de 1a acMm se decidieron
por esta ultima, ya que /a ibero tenia un acervo documental que el nuevo
complementaria.

Dado que yo estaba trabajando en él, me fuc encomendado por Ia uia
elaborar un levantamiento del archivo. Con la ayuda generosa de otros
académicos y estudiantes de esa institucion educativa como los doctores
Guillermo Zermefio, Martha Pacheco, iﬁigo Fernandez; los maestros Car-
los Oseguera, Ignacio Rodriguez y Maria de Jes(is Nava Diaz, se guarda-
ron todos los documentos en cajas de cartén (que resultaron ser 464),
més algunas otras de fotografias y cintas magnetofonicas.

Finalmente se firmé ¢l convenio de comodato entre la Uia y [a acMm y el
archivo se trasladd a las instalaciones de la Biblioteca Francisco Javier
Clavijero de la Universidad, al arca de Acervos Histéricos. Ahi la Mtra.
Maria de Jesus Nava y la Dra. Maria. Eugenia Ponce Alcocer han dedica-
do afios de trabajo a la catalogacién y depuracion del archivo con un gran
profesionalismo.

La Accidn Catélica y su insercién en México

La Accion Catdlica,” fundada por Pio X en 1905, adquiere su configura-
cién definitiva durante el pontificado de Pio XI (1922-1939), en el perio-
do de entre guerras. En su enciclica Urbano Arcano Dei del 23 de
diciembre de 1922 dio a conocer su voluntad de organizar a todos los catd-
licos y servirse de ellos, cualquicra que fuera su condicion, para conseguir
el retorno a la vida cristiana de los individuos, las familias y la sociedad.?

* En adelante Ac.

* La Juventud Catélica Femenina Mexicana (Jcrm ) Comité Central, México, 1961
p. 3. véase, Maria Cristina Garcia Vallejo Septién, Catdlogo de la folleteria de la Accidn
Catolica Mexicana (1921-1979), organizaciony métodos de la Accion Catélica Mexicana
reflejada en sus publicaciones, tesis de licenciatura en Historia, Universidad Iberoameri-
cana, 1955, pp. XX.
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La definicion de la organizacidn, en palabras del mismo pontifice, fue
la siguiente:

Accién Catdlica es la participacion de los seglares catdlicos en el aposto-
lado jerdrquico para defender los principios religiosos y morales, para ejer-
cer accion social sana y benéfica, bajo la direccion de la jerarquia eclesidstica
fuera y sobre todo partido politico, con la intencion de restaurar la vida
catdlica en la familia y en la sociedad.*

Esta definicién dejaba claro que su funcidn no era otra que la de lograr
la colaboracién de todos los catdlicos al servicio de la jerarquia es decir,
que a través de la ac los fieles ejercerian un apostolado siempre regulado,
auxiliar de los mandos de la Iglesia. La ac fue, por tanto, una organizacion
de seglares dirigidos por la jerarquia, que enfatizaba la sumisién y obe-
diencia para con ¢lla.

Su misidn de “recristianizacion” de la sociedad, tenia dos aspectos: el
religioso, cuyo objetivo (ltimo era salvacién de las almas, y el social, que
consideraba el trabajo que ejercia en la sociedad y para la sociedad.’

En México, la historia de la acMm esta vinculada a los acontecimientos
politicos de la década de los afios veinte del siglo xx, afios de una relacion
tensa, convulsiva y violenta que desembocd en la Guerra Cristera (1926-
1929). El nacimiento de esta organizacién de alguna manera resolvid el
problema politico y religioso que habia dejado abierto la guerra; fue la
forma en que la jerarquia eclesiastica sometié a los cristeros enardecidos
para obligarlos a pasar de las acciones politicas, a otra fundamentalmente
religiosa.

Através de la acM la Iglesia logré reagruparse en una institucion sélida
tras los afios de persecucion constante, la escasez de sacerdotes, la limita-
cion del ejercicio de su ministerio y la inmensa propaganda anticristiana,
que se dio tras la promulgacion de la Constitucion de 1917, asi como del
auge del protestantismo durante las {ltimas décadas del siglo xix y las
primera del xx.

En la enciclica Acerba Animi de 1932, Pio XI se dirigio¢ al pueblo mexi-
cano diciéndoles: “Consideren (los queridos hijos del pueblo mejicano)
como un honor y un deber personal el prestar su ayuda a los sagrados
ministros de las filas de la Accion Catdlica™.®

1 La Accidn Catdtica en si misma, s.p.i., p. 30.
3 Aecion Cartdlica, México, Ediciones del Comité Central, 1959, p. 11.
8 AACM, Orientaciones a las dirigentes, Jcrm, puebla, 2. ed., 1934, p. 5.

HEMORIA.

183



L. Documentalio mexicana

184

Organizacion de la Accion Catdlica en México

A pesar de tener un origen comuin, cada pais organizo este movimiento de
acuerdo con las condiciones y necesidades que se tenian en cada uno de
ellos. En México, 1a acM mantuvo la forma jerarquica de la [glesia, que se
ajusto6 en lo posible a su organizacién, estructurada en tres estamentos: la
nacién, las didcesis y las parroquias. Desde sus inicios la acM se integré
por cuatro organizaciones “fundamentales”, que dividié en dos grandes
ramas: la masculina y la femenina. A su vez, cada una de éstas estaba
dividida en dos organizaciones por razon de edad y de estado: la Unidn
Catélica Mexicana (ucMm) para hombres; la Union Femenina Catolica Mexi-
cana, (UFCM) para mujeres casadas o mayores, la Juventud Catélica Feme-
nina Mexicana, (JcFM) para mujeres jovenes y la Accion Catdlica de la
Juventud mexicana (ac/M) para hombres jovenes. A la ucMm pertenecian
tados los hombres casados de cualquier edad y los célibes mayores de 35
afios. Para la AC la participacion de los hombres era fundamental porque
se consideraba que ellos tenian la influencia ideolégica en la familia y en
la sociedad, asi como en la vida privada y la piiblica. Sus fines especificos
se vinculaban estrechamente con la educacidn cristiana de los fieles me-
diante las siguientes acciones:

a) Cooperar efectivamente en la recristianizacién de México, bajo la
direccion de la jerarquia.

b) Perfeccionar los deberes religiosos y morales del pueblo principal-
mente en la vida publica y en lo que concierne a la familia y a las
condiciones de clase.

¢) Lograr la penetracion en todos sus organismos del espiritu cristiano,
especialmente en relacion con la educacion de la juventud

d) Difundir los principios cristianos.”

A la Accion Catdlica de la Juventud Mexicana (acim)® pertenecian los
hombres célibes de 15 a 35 afios de edad. Contaba ademas con una sec-
cidn preparatoria conformada por nifios y jovenes entre los 10 y 15 aiios
lfamada Vanguardias. Sus fines principales eran:

? Francisco HERNANDEZ DIRCIO. Catecismo de la Accién Catdlica Mexicana, México,
Junta Diocesana de México, 1946, p. 11.
% La Ac)M se inicié en 1922,
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a) Cooperar con la aAcM para que se implantara y fortaleciera en México
la paz, en armonia con las demas organizaciones (esto significaba
que moderaran su beligerancia después de la Guerra Cristera).

b) Motivar y dirigir a los jovenes en actividades para reavivar los
ideales de la civilizacién cristiana, y educar con el ejemplo.

c¢) Fomentar el amor filial y verdadero hacia el pontifice y hacia los
pastores de la Iglesia, “con obediencia pronta y eficaz”.

La urcm estaba integrada por sefioras casadas de cualquier edad vy las
sefioritas mayores de 35 afios. A su cargo tenian a la (ANAC), Asociacion de
Nifios de Ac que preparaba a los chicos de cuatro a 10 afios. Las mujeres
tenian la gran responsabilidad de [levar a la préctica la educacion cristiana
y moral del resto del pueblo de Dios. En ellas descansaba la formacién de
la(s) familia(s); eran las trasmisoras naturales de los valores religiosos.

Su programa comprendia:

a) Completar la formacién religiosa y moral de las socias, particu-
larmente los deberes de la familia.

b) Dar una formacién social adecuada a las necesidades de los tiem-
pos.

¢) Ejercer el apostolado en la familia y en la sociedad.

A la JcrM pertenecian las célibes de los 15 a los 35 afios. Contaba con
dos secciones preparatorias: la seccion infantil para las nifias de siete a 12
afios v la seccion de aspirantes para las jovencitas de 12 a 15 afios. Al
igual que las mayores, sus funciones debian dirigirse a la formacién de
otros grupos. Sus objetivos eran:

a) Dar asus socias la formacion religiosa, moral, cultural y social que
las capacitara para ¢l buen desempeifio de su misidn en la familia y
para el ejercicio del apostolado.

b) Iniciarlas en este mismo apostolado.

Gobierno

La direccion de la acM estaba en manos del Episcopado quien designaba a
un asistente eclesiastico nacional, asistentes y subasistentes eclesiasticos
para cada una de las organizaciones fundamentales.

En todos los diagramas de la Ac, ¢l Papa aparcce como la maxima
autoridad; de €l sigue ¢l Director Pontificio de la acm que en el caso de
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México era el Arzobispe Primado de la Ciudad de México. A partir de
€1, una Junta Central dirigia toda la organizacioén a través de las Juntas
Diocesanas y parroquiales que le reportaban.

Dentro de la Junta Central se crearon varias comisiones como las de
propaganda y difusion, de estadistica, instruccion religiosa, piedad, ac-
cién social, misiones, asuntos internacionales, accion escolar, infancia,
moralizacidn y accion familiar, al igual que consejos de campesinos, em-
pleados, estudiantes y obreros, entre otras. Adicionalmente se fueron
creando otras instancias, también vinculadas con la Junta Central, como el
Movimiento Nacional de Profesionistas, el Movimiento de Enfermeras o la
Comisidn Central de Instruccion Religiosa. En todos estos sectores, lo que
se buscaba era la educacién en Ja piedad, en la formacion religiosa y moral.

En cada parroquia (conjunto de pueblos, haciendas, ranchos o aldeas,
cuyos fieles estaban bajo la vigilancia y cuidado pastoral de un parroco)
debian existir las cuatro organizaciones fundamentales para conformar los
grupos parroquiales; las células mas importantes de la organizacion. Un
grupo parroquial estaba integrado por miembros que por su condicién de
geénero y estado se vinculaban a una de las cuatro organizaciones funda-
mentales. Dentro del las parroquias se formaban circulos de estudio, que
se definian como “la reunion de buenas voluntades deseosas de trabajar
en comun, para desarrollar conocimientos intelectuales, mediante el tra-
bajo personal y la mutua ensefianza”. Sus fines generales tenian que ver
con la adquisicion de conocimientos de “las verdades y principios catoli-
cos” y de trasmitir a los socios, convicciones sélidas para que fueran capa-
ces de defenderlas. Con la metodologia disefiada para estos circulos, se
esperaba que los miembros de la acm desarrollaran el espiritu de iniciati-
va, la personalidad, el conocimiento y habitos de estudio ordenados, capa-
cidad de expresion oral y defensa de las propias convicciones.”

A la organizaciones fundamentales se agregaron las Asociaciones Con-
Jederadas, es decir a todos los grupos catdlicos que funcionaban de mane-
ra independiente en la Republica Mexicana, para tener sobre ellos un
control. Por tanto la Iglesia solicitd a todas las organizaciones religiosas
existentes en el pais, que se vincularan a la ACM como *“asociaciones confe-
deradas” y asi poder funcionar. '

* aacu, Junta Central, folder 2.2.1; circulares 1939, circular 9-38/40, abril 24 de 1939.
1 Las asociaciones nacionales que tramitaron su incorporacién a la Junta Central fueron
las siguientes: Caballeros de Coldn; Unién Nacional de Estudiantes Catdlicos (UNgc); Briga-
das Femeninas de Santa Juana de Arco; Legion Mejicana de la Decencia; Bibliotecas Popula-
res del Sagrado Corazon; Sociedad EVC; Scouts de Méjico: Congregacion Sefioras de la
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Un archivo para investigar la historia de la educacion

El archivo estd practicamente catalogado de acuerdo con [fa organizacién
interna de la misma acMm. Para realizar investigacion educativa en el mis-
mo, habra que revisar las diferentes cajas de cada una de las organizacio-
nes fundamentales. Sin embargo, todas tienen algunos apartados donde se
encuentran algunos de los documentos que se emitieron en relacion con
sus politicas y visidn educativas. Las fuentes fundamentales para la histo-
ria de la educacion las encontramos en las circulares que llegaban desde la
Junta Central a todas las didcesis y parroquias.

Algunos de los temas que tienen que ver con las relaciones Iglesia y
Estado: las escuelas confesionales, las escuclas parroquiales, los métodos
educativos, la posicion de la Iglesia catdlica frente a la ensefianza de la
historia, la educacion civica, las ciencias sociales, entre otras: la educa-
cién para campesinos, maestras, enfermeras, obreros, conscriptos, muje-
res, entre otros muchos grupos posibles; la funcién de la Union Nacional
de Padres de Familia y su postura combativa durante practicamente todo el
siglo xx para lograr la ensefianza de la religion en las escuelas confesionales;
la educacion catélica mexicana y su vinculacion con otras organizaciones
catolicas en el mundo; los temas de censura, moralidad, difusién y campa-
fias en los colegios entre otros temas potenciales.

De la tematica del archivo enlisto algunos de los asuntos que pueden
ser aprovechados para la historia de la educacién:"

Seccion 1. Jerarquia eclesiastica

Comisidn Episcopal para la Educacion y 1a Cultura.
Secretariado Nacional de Educacion y Cultura.
Circulares.

Opus Dei.

Compaiiia de Jesus.

Ordenes religiosas.

Caridad de San Vicente de Paul; Guias de México; Hijas de Maria Inmaculada de la Medalla
Milagrosa y Congregaciones Marianas. Organismos como la Unién Nacional de Estudian-
tes Catdlicos unec (1926) todavia muy politizadas, tuvieron que vincularse, muy a su pesar,
dejando de lado toda su actividad politica y someterse a los estatutos y reglamentos de la
Accion Catglica Mexicana.

! El archivo todavia no cuenta con una guia, estard a disposicion proximamente.
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Hermanos maristas.
Escuelas de la Cruz.
Confederacion de Institutos Religiosos de México.

Seccion 2. Comité Central o Junta Central

Estadisticas.

Orientacion civica.

Educacion fundamental.

Escuela de periodismo Carlos Septién Garcia.
Comision de estudios y formacion.
Programas de cursos.

Circulos de estudios.

Centros de educacion rural.

Movimiento de maestros.

Vanguardias.

Educacion escolar.

Comité reivindicador de los derechos de la familia en las escuelas.

En relacién con los cuatro organismos fundamentales (secciones 3,4, Sy 6),
son interesantes los asuntos que tienen que ver con:

Comisiones de estudios y formacidn.

Comisiones de especializacién de campesinas(os), empleadas(os),
independientes, maestras(os), infancia.

Educacion fundamental.

Formacion familiar.

Encuentros culturales de juventud.

Instituto de Cultura Femenina.

Revista Juventud.

Seccion 7; Asociaciones catdlicas relacionadas con la Accién Catdlica

Movimiento Familiar Cristiano.

Club Dios y Montaiia.

Congregaciones Marianas.

Unién Nacional de Padres de Familia.

Asociacion Nacional de Sociedades de Exalumnos Catéiicos.
Guias de México.
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Escuela de Servicio Social.

Instituto de Cultura Cristiana.

Alfabetizacion Laubach Mexicana.

Accion Civica Nacional.

Agrupacién Cultural de Maestros Mexicanos.
Union Nacional de Estudiantes Politécnicos.

Lcole Scciale Populaire.

Confederacion Nacional de Estudiantes Mexicanos.
Unién Nacional de Estudiantes Catdlicos.
Institutos Radiofdnicos de México.

Asociacidén Nacional de Prensa Estudiantil.
Juventud Estudiantil Catdlica Internacional.
Federacion Universal de Movimientos Estudiantiles.
Instituto Familiar y Social.

Juventud Estudiantil Catélica Portuguesa.
Asociaciones de Padres de Familia.

Agrupacion Catélica Universitaria (Cuba).
Federacion de Escueias Particulares, entre otras.

Por tanto ¢ste es un Archivo que esta llamado a convertirse en un repo-
sitorio fundamental para el estudio de algunos temas de la historia de la
educacion en México.
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O Centro de Memoéria da Educacao da
Faculdade de Educacao da Universidade de
Sao Paulo

Marta Maria Chagas de Carvalho
lomar Barbosa Zaia
Universidade de S&o Paulo. Brasil

O Centro de Memoria da Educagdo da Faculdade de Educagio da
Universidade de Sao Paulo (cMme) foi criado em 1992, a partir de proposta
de um grupo de professoras interessado em institucionalizar instincias
interdepartamentais que favorecessem a produgdo em equipe da pesqui-
sa em Historia da Educagdo.' Sua criagdo deve ser compreendida em
um duplo contexto. Por um lado, a pesquisa histdrica sobre educagio
comegava a ganhar maior reconhecimento e prestigio no campo educa-
cional brasileiro, atraindo niimero crescente de novos pesquisadores. Por
outro lado, na Universidade de S3o Paulo, a constituicdo da Area Tema-
tica de Histéria da Educagdo e Historiografia do Programa de Pés-
Graduagdo em Educagdo, também em 1992, reforgou a importancia da
institucionatiza¢do de um Centro de Memoria,

Mas foi em 1995, com pesquisa coordenada pela Profa. Dra. Carmen
Sylvia Vidigal Moraes (que integra a atual coordenagdo do Centro), que
0 CME comegou a trabalhar com questdes de preservagdo de arquivos
escolares, promovendo a institucionaliza¢io de Centros de Memoria
Escolar. Essa pesquisa, que contou com a parceria do Centro Paula Souza,’
realizou o levantamento, a organizagdo e a disponibilizagdo das fontes
documentais pertencentes as oito escolas técnicas mais antigas do Esta-
do de Sdo Paulo. Esse projeto recebeu apoio financeiro da FAPESP
(Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo) ¢ teve como
um de seus objetivos envolver alunos e professores das préprias escolas

' El grupo fue coordinade por la Profa. Dra. Marta Maria Chagas de Carvalho, estaba
integrado por las profesoras Dra. Carmen Sylvia Vidigal de Meraes, Dra. Circe Fernandes
Bittencourt, Dra. Cynthia Pereira de Sousa. Dra. Denice Barbara Catani, Dra. Maria
Cecilia Cortez Christiano de Souza y Dra. Maria Lucia Spedo Hilsdorf

* El Centro Paula Souza, fundado en 1969, es una autarquia del Estado de Sio Paulo
que administra 136 Escuelas Téenicas Estatales (Etecs) y 32 Facultades de Tecnologia
(Fatecs) en 1135 ciudades del Estado.
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em todas as atividades, de modo a convencé-los da importancia da
preservagiio dos acervos institucionais e a orientd-los quanto a organizagio
fisica do espago arquivistico dos Centros de Memoria instalados. O ineditismo
da proposta consistiu em aliar a preservagio € a organizacio dos arquivos
realizadas na propria escola, com a ajuda da comunidade escolar, a formagéo
de alunos e professores em técnicas bésicas de conservagdo preventiva,
arranjo documental e criagdo de websites.

Esse modelo de atuagdo no campo da preservagéo dos arquivos es-
colares se firmou como politica institucional do cme, dando origem a
inimeros projetos. A execugdo desses projetos den oportunidade para
que alunos de graduacdo e pos-graduago vinculados ao CME
desenvolvessem materiais de formagio e animagdo, o que culminou na
concepedo do que hoje recebe o nome de Kit do Centro de Memdria
da Educagéo da reuse. Trata-se¢ de um material que reane um jogo edu-
cativo —“O Arquivo Perdido™; uma Revista em Quadrinhos— “Em busca
da memdria escolar”; € um manual de procedimentos béasicos com
sugestdes para a conservagdo preventiva do arquivo da escola designa-
do “O acervo escolar: organizagdo ¢ cuidados basicos”, de autoria de
Iomar Barbosa Zaia.. Esse conjunto de materiais tem como finalidade
sensibilizar a comunidade escolar para a nccessidade de guarda e
preservagdo dos materiais, que estdio no arquivo morto da escola, ¢ que
sdo significativos para a compreensio do funcionamento da institui¢do
de ensino e das suas praticas pedagdgicas.

Assim, o Centro de Memoéria da Educagdo da rzuse vem atuando, ha
mais de dez anos, em defesa de uma politica de preservagio do patriménio
documental das escolas plblicas do Estado de Sdo Paulo. Para tanto,
vem buscando apoio de instituigdes de financiamento de pesquisa e
promovendo a participagfo ativa de professores e alunos na preservagio
e guarda dos acervos de suas escolas. Promovendo a organizagéo de
Centros de Memdria nas escolas, 0 ¢Me vem envolvendo a comunidade
escolar (professores, alunos, pais e funciondrios) na preservagiio, guar-
da, organizag¢io e disponibilizagdo do “arquivo morto” escolar,
promovendo atividades pedagégicas que fornecam referéncias culturais
valiosas para compreensio da histdria da escola e da vida escolar.
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Centro Internacional de la Cultura Escolar

Agustin Escolano Benito'

El Centro Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE),? que abri6 sus
puertas en 2006, es una creacién promovida por la Asociacién Schola
Nostra, en colaboracién con la Fundacion German Sanchez Ruipérez y
fa Junta de Castilla y Ledn, que se define como un centro integral de
documentacion, investigacién e interpretacién en todos los aspectos re-
lativos a la cultura de la escuela y en una perspectiva multidisciplinaria e
internacional. La asociacién que lo impulsa esta integrada por diversos
profesores e investigadores de la comunidad. Cuenta también con un
amplio circulo de amigos y colaboradores que proceden de distintas zo-
nas de Castilla y Leon y de otras regiones del pais, asi como con un
nutrido y relevante Consejo Asesor nacional e internacional.

Estructura

El ceINCE se organiza en tres areas principales:

Cultura escolar y sociedad del conocimiento

Esta area se perfila como un observatorio para la interpretacion de la
escuela de nuestro tiempo y su prospectiva. La cultura de la escuela se
debate hoy, desde un uso inteligente de la tradicion y la memoria, entre
los grandes desafios que le suscitan el tiempo presente y las expectativas
hacia el futuro: la entrada en el giro digital vy en la sociedad del conoci-
miento, el reto de la diversidad vy la interculturalidad, las nuevas relacio-
nes de género, el juego democratico entre libertad y equidad y la respuesta
al paradigma de la sustentabilidad.

'Director del CEINCE.

? Ubicado en Calle Real, 35, 42360 Berlanga de Duero, Soria/ Espana. Correo electrd-
nico: (ceince@telefonica.net / Web www.ceince.eu). Catedratico de Teoria e Historia de la
Educacién, Universidad de Valladolid. Presidente de la Sociedad Castellanc-Leonesa de
Historia de la Educacion y de la Asaciacién Schola Nostra.
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Memoria de la escuela y patrimonio educativo

En este campo se cubre todo lo relativo a la recuperacién, estudio y
puesta en valor del patrimonio material e inmaterial de la cultura escolar,
con especial énfasis en la reconstruccion de la memoria historica de la
educacion en el ambito de nuestra comunidad. Se presta atencién al ar-
chivo, analisis y difusion de las voces y escrituras, los textos, las image-
nes y los objetos que constituyen el legado de la tradicién educativa y los
materiales del ajuar etnografico de la escuela.

Manualistica y documentacion educativa

Esta drea cubre todo el 4mbito de la manualistica, un sector nuevo de
conocimiento y analisis académico que atiende a la constitucion del cata-
jogo documental de los textos escolares, impresos excluidos hasta hace
poco tiempo del archivo de nuestra memoria cultural, reivindicados hoy
como bienes esenciales para analizar los codigos curriculares y los mo-
delos de sociabilidad que nos han educado. El ceince guarda una de las
mejores colecciones de manuales de los siglos xix y xx que se conservan
en nuestro pais, v se ha constituido ya en un foro de referencia sobre
manualistica con proyeccién en los ambitos nacional e internacional.

Actividades desarrolladas

Desde su apertura en 2006, el cence ha llevado a cabo, entre otras, las
siguientes actividades:

Documentacion, difusion e investigacion

¢ Catalogacién y difusion del Fondo Documental de Manuales Esco-
lares depositado en el Centro a través de la pagina web de la Funda-
cién German Sanchez Ruipérez. El Catdlogo, que en la actualidad
incorpora mds de nueve mil registros, puede ser consultado también
en la Web del cEmcE. El proceso de catalogacion continda.

» Interconexién del Fondo cEINCE a la Base Manes coordinada por el
Centro de Investigacion sobre Manuales Escolares de la unep-Madrid.

e Apertura y difusién de la exposicion “Mi querida escuela”.

MERMORIA,



IV. Matevia prima y herramientas

La exposicion “Mi querida escuela”, que ha sido visitada desde su
apertura (marzo de 2007) por 162 grupos y mas de dos mil personas,
procedentes de casi todas las comunidades autonomas del pais y de un
buen nimero de paises de Europa y América, se estructura en cuatro
salas tematicas: 1. Memoria y patrimonio de la educacion; 2. La Es-
cuela como Invencidn; 3. Manualistica; 4. escuelanet. Su disefio, de
formato moderno, incluye carteleria, interactivos, retroliluminados y
expositores con obietos, manuales y documentos.

a) Asesoramiento a becarios/as que han tenido estancias de investi-
gacion en el ceINCE. Los campos investigados, autores y proce-
dencia han sido:

Representaciones de la Guerra Civil en manuales escolares de
secundaria (M. F. Renaud, Universidad de Dijon, Francia).
Materiales de educacién musical para alumnos y profesores
(M. C. Cano, Universidad del Valle, Cali, Colombia).
Escenarios escolares y patrimonio cultural (F, Bandeira, Uni-
versidad de Lisboa, Portugal).

El museo educativo de la Lusofonia (L. Janeirinho, Universi-
dad de Evora, Portugal).

La educacion sentimental en los libros de lectura de posguerra
(K. Mahamut, unep-Madrid).

Texto y paratexto en manuales escolares (R. Diez Argiiello,
Universidad de Valtadolid).

Iconografias de mujer en libros escolares (V. Risuefio, Univer-
sidad de Alcala).

Educacién patridtica e identidad nacional en textos (L.
Boudart, Universidad de Valladolid).

Los editores espaiioles y el mercado latinoamericano (C. de
Figueiredo, Centro de Memoria de la Educacién de Séo Paulo,
Brasil).

b) Publicaciones:

Papeles del ceincg, 01 y 02 (Boletines correspondientes al
afio 2007).

La cultura material de la escuela, Agustin Escolano (ed.),
Berlanga de Duero, ceINCE, 2007, 369 pp (Actas de las II
Jornadas Cientificas de la SEPHE con motivo del Centenario de
la JAE).
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Cologuios, seminarios y reuniones clentificas

e 1 Seminario de Etnografia Histérica de la Escuela (mayo, 2006).
Dirigido por Angel Diaz de Rada (Antropdlogo, unep-Madrid) y
José A. Pereiro (CeinCE). Participantes: coordinadores de diversas
experiencias de campo en las provincias de Castilla y Ledn.

e Seminario de Coordinacion Documental MANES-CEINCE (junio, 2006).
Participantes: responsables en la catalogacién y gestién del Fondo
MANES y del Fondo CEINCE.

e Curso sobre Multiculturalismo e Interculturalidad en los Libros Esco-
lares (julio, 2006). Dirigido por Evangelina Rodriguez Marcos (Socié-
loga, Universidad de Valladolid). Participantes: docentes e
investigadores de varios niveles educativos de Espaiia (diversas
CCAA), Portugal, Colombia y Estados Unidos.

» Mesa Redonda sobre Nuevas Tecnologias y Enseflanza (septiem-
bre, 2006). Actividad integrada en el Ciberparty Regional Atalaya
Lan de Castilla y Ledn con participantes de Intel, Toshiba, Minis-
terio de Agricultura y Red.es del Ministerio de Industria.

¢ Coloquio sobre escuela.net y Sociedad del Conocimiento y disefio
audiovisual para visionado y discusion (septiembre, 2006). Partici-
pantes: profesores de las universidades de Alcala, UNED y Valladolid.

* (Coloquio Internacional Alfa Manes sobre Bibliotecas Virtuales de
Manuales Escolares (octubre, 2006). Coordinado por Gabriela
Ossenbach Sauter (uneD). Participantes: investigadores de Espa-
fia, Portugal, Bélgica, Colombia, Argentina y México.

e Encuentro de Cooperacion Cultural y Educativa sobre Patrimonio
Material e Intengible entre la Red de Universidades Latinoameri-
canas Urelva y el cEINCE (marzo, 2007). Coordinacion: Martin R.
Rojo, Henar Herrero y Antonio Fraile (Uva). Paises participantes:
Espaiia, Chile, México, Bolivia, Colombia, Pert, Paraguay, Bra-
sil, Honduras y Guatemala, Costa Rica y Nicaragua.

¢ Coloquio Internacional sobre Cultura, Hermenéutica y Educacion
(abril, 2007). Dirigido por Joaquin Esteban (Universidad Miguel
de Cervantes, Valladolid). Participantes de Espaiia, Italia, México,
Bolivia, Colombia y Brasil.

¢ Coloquio sobre Innovaciones educativas en contextos europeos
(enfoque comparado), (abril, 2006). Profesores del Programa
Comenio: Espaiia, Finlandia, Alemania, Polonia, Bulgaria y
Rumania.
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Il Jornadas Cientificas de la Sociedad Espafiola para el Estudio
del Patrimonio Histérico Educativo, sepHe (mayo, 2007) sobre La
Cultura Material de la Escuela (En el Centenario de la sak, 1907-
2007). Coordinade por: Agustin Escolano. Participaron represen-
tantes de 18 universidades y 12 CCAA.

Coloquio sobre ¢l Imaginario Multicultural en los Manuales Esco-
lares (mayo, 2007). Coordinado por el profesor José Maria
Marban (Universidad de Valladolid, Campus de Soria).
Seminario sobre Patrimonio, Museologia v Educacion (mayo,
2007). Participantes de Espaiia y Portugal.

IT Encuentro de Etnografia Historica de la Escuela (Junio, 2007).
Dirigido por Angel Diaz de Rada (Antropdlogo, Unen-Madrid) v
José A. Pereiro (cemnce). Participantes: promotores de proyectos
etnograficos de diversas provincias de Castilla y Ledn.

Coloquio CEINCE-MUESCA (Museo Escolar de Cantabria) sobre inter-
cambio de Experiencias en Museografia de la Educacion (Junio,
2007). Participantes: directivos y colaboradores de ambas institu-
ciones.

Curso de verano, en colaboracién con la Universidad de Vallado-
lid, sobre Interculturalidad y Escuefa (La construccién negociada
del texto), (julio, 2007). Dirigido por Evangelina Rodriguez Mar-
cos. Participantes de Espafia (Castilla y Ledn, Catalufia, Madrid,
Castilla-La Mancha, Comunidad Valenciana) y Portugal (Porto,
Bragancga).

Coloquio sobre Poesia en la Escuela {en el Centenario de la llega-
da de Antonio Machado a Soria) (octubre, 2007). Dirigido por
Jesiis Hedo. Participantes del Colegio Rural Agrupado Tierras de
Berlanga y su entorno.

Seminario Internacional Education in World Exhibitions. Modelling
the Future (octubre, 2007). Dirigido por Martin Lawn, de la Uni-
versidad de Edimburgo. Participantes de las universidades de
Edimburgo, Birmingham, Dublin, Chicago, Tokio, Alcald y Valia-
dolid, de Flacsco (Buenos Aires) y del Instituto Georg Eckert
(Braunsweigh, Alemania).

Coloquio Internacional sobre Educacion, Conocimiento y Desa-
rrollo Sostenible (octubre, 2007). Dirigido por Agustin Escolano,
Henar Herrero v Newton Bryan. Participantes de Espafia (Valla-
dolid, Salamanca, Politécnica de Madrid), Brasil (Campinas,
Blumenau), Argentina (Rosario), Costa Rica (Nacional) y Portugal
(Beia-Colvilha).
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* Coloquio sobre los Primeros Editores Escolares (V. Hernando,
S. Rodriguez y S. Calleja), (noviembre, 2007). Dirigido por
Agustin Escolano. Participantes de las universidades de Vallado-
lid, Burgos ¥ Complutense, del Proyecto Hernando y de las uni-
versidades de Rennes y Tours (Francia).

e Encuentro Intergeneracional “Mi querida escuela™ (noviembre,
2007). Dirigido por José Maria Marban y Evangelina Rodriguez
Marcos (Universidad de Valladelid). Participantes de la Escue-
la de Educacién y Facultad de Traduccion e Interpretacion del
campus de Soria, de alumnos del Programa Erasmus (Alema-
nia) y de la Universidad de la Experiencia.
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Hacia una historia de la educacion en Colima

Jonds Larios Deniz’

Maria de los Angeles Rodriguez Alvarez (coordinadora), Escenarios,
actores y procesos. La educacion en Colima durante el siglo xix y primeras
décadas del xx, Colima, México, Universidad de Colima, 2007.

Escenarios, actores y procesos. La educacion en Colima durante el siglo xix

y primeras décadas del ¥x, es un documento que narra historias sobre acto-
res educativos y sobre procesos ocurridos en Colima en el siglo x1x e inicios
del siglo xx que no habian sido recabados y explicados de manera sistemati-
cay analitica; los autores son estudiantes y académicos de la Universidad de
Colima interesados en la ensefianza de la historia de la educacion, hay tam-
bién un esfuerzo importante por rescatar a las nuevas generaciones notables
trayectorias, ejemplos indiscutibles de vida. La coordinacion del libro estu-
vo acargo de Maria de los Angeles Rodriguez Alvarez.

Una caracteristica que enriquece la narracion es la enorme cantidad de
nombres y acciones que aparecen en los relatos, lo que permite al lector
reconstruir los pasajes e imaginar fa vida escolar colimense en el siglo x1x
y primeras décadas del xx, sacando del anonimato a todos aquellos educa-
dores que dedicaron sus vidas a la instruccion y no habian sido incluidos
en la historia oficial de la educacion en Colima. Al leer la obra se viaja al
pasado y se entiende el presente, a través de los personajes se construye la
obra pedago6gica colimense. La obra es producto de proceso de analisis de
documentos histéricos (periddicos, leyes, cartas, libros, diplomas), encon-
trados en archivos de la ciudad de México, Guadalajara, Morelia y Colima.

El libro se conforma de once capitulos; cinco de ellos se cuentan histo-
rias de vida de mujeres y hombres que se dedicaron a ensefiar: Rafaela
Sudrez, Juana Ursia, Ana Amalia Schacht, Enrique Mathieu de Fossey, J.
Jests Ursta Estrada y Gregorio Torres Quintero. Este recorrido es fasci-
nante, lleno de anécdotas y paisajes escolares que sorprenden gratamente
y dejan ver la lucha constante sostenida a lo largo de sus vidas a favor de
la instruccion de la nifiez colimense.

! Profesor de la Facultad de Pedagogia, Universidad de Colima.
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La recuperacion de las biografias de Rafaela Sudrez, Juana Ursta y
Ana Amalia Schacht es un excelente esfuerzo por dar equidad de género a
la historia de la educacion en Colima que se esta contando v, ademas,
dejar huella de las modalidades, contenidos y propésitos de la instruccién
para nifios y nifias que caracterizaban aquellos afios. Las trayectorias de
estas mujeres muestran su dedicacion a la docencia y sacrificio personal,
particularmente las dos primeras, quienes tuvieron condiciones econdmi-
cas precarias y renunciaron al matrimonio y a la vida doméstica para
dedicarse a la escuela.

Las historias de los otros tres protagonistas son distintas entre si; cada
una tiene diferente origen: Mathieu de Fossey, aleman quien, de paso por
Colima, ejerce una importante influencia con el enfoque europeo progre-
sista como director de las Escuelas Normales de nifios y nifias; Ursia
Estrada, por su aporte desde el gjercicio eclesiastico, emperio que impulsod
las escuelas privadas en Colima; Torres Quintero, por su destacada parti-
cipacion, a nivel estatal, en la creacion de escuelas modelo y estableci-
miento de las condiciones de lo que seria la enseiianza primaria que hoy
conocemos; ademas, en el ambito nacional, la creacion del método
onomatopéyico para la ensefianza de la lectura y la publicacién de sus
miultiples trabajos pedagdgicos que orientaron la practica de la enseiianza
de los profesores de aquel tiempo .

En los otros seis capitulos se narran escenarios y sucesos que distin-
guieron la educacion en Colima a principios del siglo xix, tales como: a) el
establecimiento de la Junta. Subalterna, su operacién v sus fundadores;
bj la creacion de la Ley de Instruccion Pablica del Imperio Mexicano y el
impulso que con ella se dio a la instruccion primaria, secundaria y supe-
rior en Colima; ¢) el desarrollo del Liceo de Colima, vida escolar y cotidia-
na, exdmenes y asuntos financieros. Ademas, se analiza el discurso que
prevalecio durante ¢l Porfiriato en dos 4ambitos: el escolar y el de la prensa
oficial. En el primer tipo de discurso se revisa qué dijeron, quién lo dijo y
el idioma en que se daba el mensaje, asi como la importante incorporacién
de la mujer a las tareas de ensefianza y los examenes piblicos como vincu-
lo fundamental entre la escuela y la sociedad. En el segundo, se expone el
esfuerzo del periddico oficial El Estado de Colima por difundir logros que
se iban registrando en la tarea de educar a los colimenses y como fueron
ampliando los servicios de educacién puablica, de la instruccién primaria a
la secundaria y luego a la superior.

La ensefianza que aporta este libro es multiple; en el contenido: la pre-
sentacion de personajes que indiscutiblemente influyeron el transcurso de
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la educacion en Colima, la creatividad y empefio de estos educadores
para apropiarse de los discursos pedagdgicos expresados en otras la-
titudes; en lo metodolégico: la incansable e indispensable, tarea de in-
dagacion en archivos.
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Historia de la educacién e historia critica.
i Qué historia de la educacion, para quién,
para qué?

Antonio Vifiao Frago'

Marc DEPAEPE, Vieja y nueva historia de la educacion. Ensayos criticos,
traduccion de Irene Duque, Barcelona: Octaedro, 2006, 127 pp.

No son muchos los escritos del profesor de la Universidad Catélica de
Lovaina (reténgase lo de catdlica por lo que diré al final), Marc Depaepe,
que hayan sido traducidos y publicados en Espafia. Por las tierras ameri-
canas y en castellano es muy probable que circule algin texto suyo en
forma de articulo pero, en lo que a Espaiia se refiere, sélo recuerdo en este
momento dos articulos y un libro en prensa. El primero de los articulos se
publicé en 1998 vy constituia un andlisis histarico-comparativo sobre la
influencia y difusion de Pestalozzi en FEuropa.? El segundo, mas reciente y
escrito en colaboracién con Frank Simon, versaba sobre las fuentes y los
métodos con que llevar a cabo la “historia del aula”, es decir, de lo que
acontece en ese espacio fisico-temporal que es el aula’ Si este ultimo
articulo encaja perfectamente en la linea de trabajo de los ensayos inclui-
dos en el libro que ahora se comenta, no sucede asi con el libro en prensa.
En este caso se trata de una de las primeras obras de Depaepe y trata sobre
las relaciones entre teoria ¢ historia en la pedagogia, los debates al respec-
to y la relevancia de la Historia de la Educacion en Alemania Occidental
desde 1950 hasta 1980."

! Universidad de Murcia, Espaiia.

2 H. VAN CROMBURGGE ¥ M. DEPAERE (1998). Pestalozzi en Europa. Prolegémenos de una
historia funcional de su herencia, en J. Ruiz BERRIO, et al. (eds.), La recepcion de la pedago-
gla pestalozziana en las sociedades latinas. Madrid, Ediciones Endimion, pp. 38-59.

3 M. pEPAEPE, ¥ F. siMON (2003). Fuentes y métodos para 1a historia del aula, en M.
FERRAZ LORENZO (ed.), Repensar la historia de la educacion. Nuevos desafios, nuevas pro-
puestas. Madrid. Biblioteca Nueva, pp. 337-363.

* M. DEPAEPE (en prensa). Sobre las relaciones de la teoria y la historia en pedagogia.
Una introduccion al debate en la Alemania Occidental sobre la relevancia de la Hisloria
de la Educacion (1950-1980), Valencia. Nau Llibres.
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En la contracubierta del libro comentado encontraran los lectores al-
gunos dafos de la biografia académica de Marc Depaepe que amplio y
detallo. Profesor de Historia de la Educacién de la Universidad Catdlica
de Lovaina: ha sido presidente de la Internacional Standing Conference
for the History of Education (ische) y de la Sociedad Belga de Historia
de la Educacién. Junto con Frank Simon es editor-responsable de
Paedagogica Historica, sin duda la revista internacional de mayor pres-
tigio en el ambito historico-educativo. Sus lineas o temas de investigacion
han sido o son la teoria y la metodologia de la Historia de la Educacion,
la historia de las Ciencias de la Educacion (en especial de la psicologia y
pedagogia experimentales), la historia de la educacion en Bélgica y en el
Congo Belga y Zaire y la de eso que, con Frank Simon, han llamado la
“caja negra” de la historia de la educacion: la de las practicas educativas
en el aula o “gramatica de la escolarizacion™. Un acercamiento mas deta-
llado a la obra de este prolifico autor permite conocer otros temas de
interés que van desde la estadistica escolar a los libros de texto pasando
por la prensa pedagdgica o el proceso de feminizacion docente. En suma,
Depaepe es hoy una de las figuras mas representativas —junto con Frank
Simon, profesor de la Universidad de Gante, con quien ha escrito y pu-
blicado buen ntimero de articulos y libros— de la renovacion cientifica y
metodoldgica experimentada por la Historia de la Educacién en el ambito
internacional en los Gltimos veinticinco afios.

Una sintesis de los trabajos incluidos en el libro

El libro publicado editado por Octaedro en la coleccion “Educacion, His-
toria, Critica” dirigida por Juan Mainer, incluye cinco articulos publica-
dos en inglés o francés entre 1997 y 2004, Su seleccion permite obtener
una idea bastante ajustada de en qué consiste esa renovacion a la que aca-
bamos de hacer referencia y de cudl es, en parte, la aportacién de Marc
Depaepe a la misma.

El primero de los trabajos (“Entre pedagogia e historia. Cuestiones y
observaciones de los objetivos de la ensefianza de la historia de la educa-
cion”), ofrece una vision general del papel desempefiado por la Historia de
la Educacién, como disciplina académica, en la formacion de profesores
desde el siglo xix hasta la actualidad. Un papel basado, en sus orige-
nes, en su pretendido valor moralizante e ideologizador como disciplina
encargada:
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s Desde el punto de vista de los contenidos, del conocimiento de las
obras y acciones de los grandes pedagogos, asi como de las princi-
pales corrientes e instituciones educativas.

¢ Desde ¢l punto de vista moral, de mostrar modelos de virtudes pe-
dagbgicas y de bucear en la historia como “maestra de la vida”.

e Desde el punto de vista cientifico, de servir de sucedaneo de la
teoria pedagdgica.

e Y desde el punto de vista practico, de ser utilizada como paraguas
legitimador de la practica docente, mediante la referencia a-critica
e indiscriminada a dichos pedagogos, corrientes e instituciones.

Dicho papel, como sucesivamente analiza Depacpe, seria puesto en
cuestién en los afios sesenta del siglo pasado por la historia social de la
educacion, en los afios setenta por {a historia revisionista estadounidense
y, mas recientemente, por la historia critica y desmitificadora hasta llegar
a una situacidn, la actual, en la que la historizacion de la Historia de la
Educacién y su creciente mirada critica han hecho de la misma una disci-
plina que no es pertinente para muchos. Como afirma Depaepe, “a me-
nudo los historiadores desconciertan a los pedagogos. En lugar de
proponer soluciones a los problemas existentes, se dedican a analizar la
relatividad histérica de la educacion™ (p. 28).

El seguado texto (“La desmitificacion del pasado educativo: una labor
interminable para la historia de la educacidén”) constituye, en parte, una
autobiografia académico-investigadora de Depaepe. En ella cuenta como
fue el interés por la practica educativa lo que en principio le intereso den-
tro de la historia de la educacion. Mas en concreto, la bisqueda de los
origenes de “la organizacion del sistema escolar basado en materias y cur-
sos”. Una tarea que él mismo define como “una forma de critica de la
educacion y una demostracion de la relevancia de la historia de la educa-
cion para la ciencia, la practica y la politica educativas™ (p. 29). Posterior-
mente, imbuido de esa “leccion de humildad” que supone “la practica de
la historia™ (p. 31), sintetiza sus investigaciones en el &mbito de la historia
de la investigacion experimental en educacion desde 1880 hasta 1940, la
historia social de [a profesidén docente, el peso de las continuidades y de la
estabilidad en la educacion y la educacidn en el Congo Belga y Zaire.

El tercer trabajo (“La canonizacion de Ovide Decroly como ‘santo’ de
la Educacién Nueva”), el mds extenso de los cinco, desvela el proceso de
mitificacion llevado a cabo sobre todo por familiares, allegados, discipu-
los y seguidores en relacidn con una de las figuras mas representativas
e influyentes de la Educacion Nueva: Ovide Decroly. Un proceso de
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ensalzamiento e invencién de la realidad que haria del pedagogo belga —
como se habia hecho y se haria con Pestalozzi— una especie de “santo
laico” comparable en muchos aspectos con Jests de Nazaret, y de su
escuela, L’Ermitage, un lugar de peregrinacion pedagdgica.

El cuarto texto lleva por titulo “La relevancia practica y profesional de
la investigacion educativa y del conocimiento pedagégico desde la pers-
pectiva de la historia: reflexiones sobre ¢l caso belga en su contexto inter-
nacional”. Parte de dos supuestos. Uno de ellos, explicito en sus lincas
finales, es que “la competencia profesional del profesor” reside en la “re-
flexién critica sobre su oficio”. El otro, lanzado en sus primeras paginas,
se refiere al inicio en el siglo xix, acrecentado en el xx, de la escision entre
la investigacion cientifica sobre la educacion, ubicada por lo general en el
mundo universitario, y el saber practico o sabiduria empirica del profesor,
asi como al divorcio mas reciente entre la reflexion filoséfica de la educa-
cion sobre sus objetivos, y la reflexion empirico-practica sobre los me-
dios. Desde esta doble perspectiva, Depaepe pone al descubierto la falacia
de la pretendida neutralidad objetiva de la pedagogia experimental, su
dependencia de la psicologia y la alianza, en la pedagogia catdlica, del
mas acendrado tecnicismo con la normatividad de la “filosofia perenne”.
Asimismo, analiza las relaciones de ese saber empirico del profesor con
la “gramética de la escolarizacion”, es decir, con las inercias v continui-
dades en la practica docente. Por Gitimo, somete a critica la “pedagogia
de la reforma” de la Escuela Nueva en Bélgica con sus anhelos de un
mundo rural e idilico en desaparicion y el no cuestionamiento de las fun-
ciones de socializacién y seleccion social llevadas a cabo por la escuela.

El quinto y ltimo texto (“Filosofia e historia de la educacion: ;ha
llegado la hora de salvar la distancia entre ambas?”), fue redactado como
conferencia de apertura de un congreso internacional de Filosofia de la
Educacion; es decir, para una audiencia de filésofos. Refleja y analiza, a
partir de propia experiencia profesional de Depaepe, las dificultades que
ofrece el trabajo conjunto de quienes, desde la filosofia, se acercan a la
historia de las ideas o del pensamiento educativo con un enfoque espacio-
temporal a-histérico y tratan a los autores estudiados con la familiaridad
con que se trata a unos interlocutores cotidianos, y la de quienes, desde la
historia, se acercan a dichas ideas desde sus contextos de produccién y
recepcion aplicando a los autores, y sus obras, el mismo tipo de critica
textual y discursiva que aplican a otros textos o documentos histéricos. Y
ello, ademads, partiendo del supuesto de que no existen cuestiones o ideas
“eternas™ (p. 112). Por otra parte, Depaepe constata como la creciente
“historizacidn” de la Historia de la Educacion, en contraste con la Historia

M
DN Y

B

207



208

IV, Materia prima y herramientas

de la Educacion de corte tradicional, no facilita, “un terreno comin que
sirva de base al desarrollo de una teoria filoséfica de la educacion” (p.
115). Si bien, como compensacién, indica una evolucién en cierto modo
paralela de ambos campos en el seno de las disciplinas que estudian la
educacion. Como bien advierte, ambas, la Filosofia v la Historia de la
Educacion, son actualmente campos marginales en el conjunto de las dis-
ciplinas que estudian la educacion. Al mismo tiempo ambas han cobrado
una relativa autonomia: han dejado de ser campos o materias “para” la
educacion y se han convertido en campos o materias “de” la educacion.
Por ello ambas, a su juicio, pueden aliarse tanto “en la lucha contra la
investigacion empirica de detalles insignificantes™ como en “el desarrollo
del pensamiento critico independiente”™ (p. 116) del que, a modo de sinte-
sis, ofrece como ejemplos el enfoque genealdgico foucaultiano y los estu-
dios sobre el proceso de normalizacion en el ambito educativo.

:Qué historia de la educacion, para quién, para qué?

Una observacién inicial: la obra de Marc Depaepe se lleva a cabo en
una universidad catdlica. Esta observacidon no seria necesaria —y seria
vista como algo fuera de lugar-- si este comentario se publicara en una
revista extranjera. En Espafa, por una desgraciada peculiaridad nuestra,
sigue siendo necesaria. ;Cabe imaginar una universidad catélica espafio-
la que apoye y facilite la obra de un investigador que mantienc una vision
muy critica sobre la accidn educativa de las ordenes y congregaciones
religiosas de su pais en los territorios coloniales (en este caso en el Con-
go Belga), que niega la existencia de una pedagogia perenne y normati-
va, y que comenta dcidamente esa peculiar combinacion de esencialismo
y fecnicismo experimental tan habitual, en Espaiia y fuera de ella, en la
pedagogia catélica? Es més, ;cabe imaginar que mantenga en su seno,
proporcionandole recursos y medios de todo tipo, a un profesor e inves-
tigador para quicn la Iglesia catdlica, desde una perspectiva profestonal
laica —la nica posible en un verdadero historiador—, es una institucion
humana a estudiar con los mismos criterios y enfoques que cualquier otra
institucién humana? La respuesta queda en manos del lector. En este
punto continuamos siendo diferentes.

Una segunda observacion contextual: la obra, abundante y copiosa, de
Marc Depacpe se lleva a cabo, desde la década de los setenta, asimilando
de forma critica las principales corrientes innovadoras historiogréficas de
cada momento. Por decirlo de modo directo y claro: su obra escrita refleja,
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asume y reinterpreta dichas corrientes tomando posicién frente a las mis-
mas. Es una obra que se va haciendo a si misma, en progreso continuo (“a
work in progress” diria Depaepe), bajo la forma de conferencias, articulos
y libros, gracias, entre otras cosas, al conocimiento de diversos idiomas y a
haber sabido estar, en cada momento, en el lugar y foro adecuados para
conocer dichas corrientes y utilizarlas en sus investigaciones.

¢Cuales son estas corrientes o miradas? ;De qué historia de la educa-
cion se trata? ;Qué pretende o qué objetivos busca? ;A quién puede inte-
resar y a quién puede incomodar?

La obra de Depaepe, tanto en sus contenidos como en sus enfoques y
métodos, se mueve a caballo entre las tres miradas de la historia social, la
historia socio-cultural y la historia socio-critica de la educacion. Asi lo ates-
tiguan sus trabajos sobre los procesos de profesionalizacién y feminizacion
docente, la historia del curriculum, del aula y de las practicas escolares, la
“gramatica de la escolarizacion” y la psicopedagogia experimental, entre
otros temas, y ¢l recurso a enfoques propios del revisionismo radical, del
criticismo foucaultiano o de los giros lingiiistico ¢ iconico.

Por lo que respecta a la historia de las ideas o del pensamiento pe-
dagdgico —otro de los campos de investigacion preferentes en Depaepe—
su obra muestra la influencia e interaccién entre dos enfoques s6lo
aparentemente contrapuestos: aquél que centra su atencién en los con-
textos de produccion y aquél atento a los procesos y contextos de re-
cepcion. En cuanto al primer punto, sin mencionarlas de modo expreso,
coincide con las criticas de la llamada “escuela de Cambridge™ de la
historia del pensamiento politico (Skinner y Pocock sobre todo) a quie-
nes parten del supuesto de que existen problemas perennes en la histo-
ria de las ideas, a quienes practican la “mitologia de las doctrinas” y la
de la “coherencia” en la exposicién de los escritos de un autor o auto-
res determinados. En este sentido, la obra de Depaepe puede ser inscri-
ta, con matices, en lo que se ha llamado el “giro contextual”. En cuanto
a los procesos y contextos de recepcidn, podriamos, sin problema
alguno, atribuirle las palabras de Skinner:

tan pronto como comprendemos que no hay una idea determinada a la que
hacen su contribucién los diversos escritores, sino sélo una variedad de
enunciados hechos por una gran variedad de agentes con una gran varie-
dad de intenciones, lo que descubrimos es que no existe una historia de la
idea que se tenga que escribir. Sélo existe la historia de sus diferentes usos
y de la variedad de intenciones con que se utilice.’

* Q. skNNER , “Significado y comprensién en la historia de las ideas™. En BOCARDO
crespo, E. (ed.), El giro contextual. Cinco ensayos de Quentin Skinner, y seis comentarios,
Madrid. Tecnos, 2007, pp. 98-99.
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De ahi la atencidn que presta a las adaptaciones, versiones, influencias,
efectos y mitificaciones de las ideas pedagogicas. A los usos de las mis-
mas, en definitiva, con diferentes intenciones y en diferentes contextos.

Este tipo de historia de la educacion, una historia relativizadora,
“despiadada e impia” (p. 28) ha de resultar necesariamente incdmoda. ;A
quién? Por un lado, a “nuestros tecnécratas” y “pedagogos” que piensan
que “podemos escapar a la historia ignorandola” (p. 28). Por otro, en pala-
bras de Willem Frijhoff que Depaepe hace suyas, a “los trepas y chapuce-
ros despreocupados, algunos armados de teorfa, otros ni siquiera de eso,
que pescan de casualidad en las aguas de la Madre Clio, de cualquier ma-
nera, con cualquier propésito, sin prestar ninguna atencion al... marco
temporal”. Una especie abundante entre quienes investigan y escriben so-
bre temas educativos.

Todo ello, junto con la creciente historizacion de la Historia de la Edu-
cacion, la pérdida —por fortuna— de su valor moralizante y ejemplificador
y el creciente alejamiento entre la investigacion histérico-educativa y lo
que se entiende mayoritariamente que son las necesidades formativas de
los profesionales de la educacion —unas necesidades, asi definidas, que
excluyen toda consideracion historica, contextual y critica— explican la
incomodidad, recelos y rechazo ante aquella historia —cada vez mas nece-
saria— que en el marco de “una historia cultural mas amplia, sigue siendo
imprescindible para situar la ensefianza y la educacion en su contexto” (p.
28). Algo exigido por el desarrollo de esa “competencia profesional” bési-
ca del profesor que es la “reflexion critica sobre su oficio™ (p. 101). Justo
es csa reflexion a la que se dirige v que intenta promover ¢l libro de
Depaepe.

En sintesis, la lectura de estos cinco textos —certeramente elegidos con
tal fin— permite no solo acercarse a la obra de uno de los historiadores de
la educacion més relevantes de este campo historiografico, sino también
obtener una cierta idea, bastante ajustada, de algunos de los temas, enfo-
ques y debates propios de las posiciones, deatro del mismo, m4s de van-
guardia y abiertas a otros campos ¢ intereses. Todo ello ademds, como
acaba de decirse, con un claro sentido critico en relacion tanto con las
ciencias de la educacién como con la practica educativa.
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Foro Regional de Historia de la Educacion,
Toluca, México

Elvia Monftes de Oca Navas'

En estrecha vinculacion con el programa del actual Consejo directivo de
la Somehide, tendiente a regionalizar los encuentros de historia de la edu-
cacion, cuyo propdsito es impulsar la investigacion en este campo en las
instituciones académicas de las diversas regiones y entidades del pais, se
llevé a cabo, los dias 6 y 7 de diciembre del 2007, en la ciudad de Toluca,
en las instalaciones del Instituto Superior de Ciencias de la Educacion del
Estado de México (1sceem), el Primer Encuentro de estudiantes de licen-
ciatura y posgrado, Ensefianza de la historia e historia de la educacion.

En este primer Encuentro participaron diversas instituciones académi-
cas: ISCEEM, Facultad de Humanidades de la Universidad Auténoma del
Estado de México (uaem), Universidad Pedagogica Nacional Unidad 151,
Toluca (urn); Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion A.C.
(Somehide), cuyos propdsitos fueron buscar la participacion de los estu-
diantes de licenciatura y posgrado dedicados a la ensefianza de la historia
y a la investigacion de la historia de la educacidn, junto con académicos
que poseen ya una trayectoria en este campo, involucrados en un didlogo
enriquecedor para todos los participantes que redundara en ¢l mejoramiento
de la labor docente y de investigacion de quienes se dedican a estos cam-
pos de la cultura. De esta manera se buscaba el fortalecimicnto de los
docentes e investigadores en accién, asi como la formacioén de quicnes se
interesan por la ensefianza de la historia y por investigar la historia de la
educacion.

Durante el evento se presentaron treinta y cuatro trabajos, la mayoria
individuales, los cuales fueron repartidos en nueve mesas de trabajo; cada
mesa de trabajo tuvo alrededor de cuatro participantes, ademds de un co-
mentarista. Los comentaristas de cada mesa fueron investigadores que
cuentan ya con alguna trayectoria en el campo de la investigacién de la
historia de la educacidn, y se encargaron de analizar cada uno de los traba-
jos de la mesa que les correspondid, asi como entregar a cada ponente
un comentario escrito sobre su trabajo analizado, que comprendiera:

' Secretaria del Consejo directivo de la Somehide, febrero del 2005-febrero del 2008.
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Contenido: esto se referia a la coherencia logica del trabajo, fundamentacion
tedrica y metodoldgica, pertinencia de las fuentes, calidad y cantidad de
la bibliografia y otros elementos mas correspondientes al contenido. For-
ma: aqui se analizo redaccion, ortografia, maneras de citar las fuentes y
elaborar la bibliografia, exposicion logica del trabajo frente al publico
asistente. Finalmente, se hicieron se hicieron Sugerencias al autor de la
ponencia para mejorar y orientar el trabajo.

Los participanies de la uaeM son estudiantes de los Gltimos semestres
de la licenciatura en Historia, ya estan elaborando su tesis profesional y en
ella abordan alguno de los temas de las mesas de trabajo. Los de la uen,
son egresados de la Especializacion Estrategias de Enscfianza-Aprendiza-
je de la Historia; las ponencias que presentaron se refieren al tema que
estan trabajando en la tesis profesional. Los estudiantes del 1SCEEM, sedes
Toluca, Ecatepec y Tejupilco, estan cursando la Maestria en Ciencias de
la Educacién y también tienen como tema de investigacion alguno de los
comprendidos en las mesas de trabajo. Excepto los alumnos de la uagm,
todos los demds participantes son docentes que trabajan en alguno de los
niveles del sistema educativo, tanto estatal como federalizado, de ahi la
riqueza no sélo de los temas abordados relacionados con la ensefianza de
la historia y la historia de la educacién, sino también de las experiencias
que los ponentes tienen en los diversos niveles educativos en los que labo-
ran, esto es desde el preescolar hasta ¢l medio superior.

En el primer dia de trabajo particip6 la Dra. Luz Elena Galvan Lafarga,
con una conferencia magistral sobre el tema: “Imagenes de maestras
decimonénicas”, donde abordé el uso de la fotografia como apoyo en la
ensefianza de la historia y en la investigacion sobre la historia de la educa-
cibn, una fuente que los nuevos docentes e investigadores poco utilizan, y
que les puede ayudar como elemento valiose en su trabajo, tanto como
docente como investigador.

Posteriormente, en cada una de las mesas se presentaron trabajos afi-
nes. En la mesa niimero 1, Curriculo e historia; se abordaron las refor-
mas curriculares que se han dado en el nivel preescolar v su relacidén con
la ensefianza de la historia, los materiales didacticos que para esta rama
del saber utilizan los docentes de educacion secundaria, se presentaron
casos concretos de la ensefianza de la historia en escuelas y condiciones
distintas; y el caso de una materia en especial: la ensefianza de la gimna-
sia, su historia y su desarrollo en el Estado de México a fines del siglo x1x
y principios del xx.
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En la mesa 2, El hombre y el tiempo, se hablé de la historia de la
familia a lo largo de historia nacional, se abordaron las ventajas que pro-
porciona al maestro de historia el uso de las novelas y los relatos histori-
cos, especialmente en el nivel medio superior; las construcciones de las
categorias tiempo y espacio en los nifios de educacion primaria, aprove-
chando las actividades economicas imperantes en la localidad donde se
localiza la esceela y que ha marcado la vida de algunos pueblos, como es
el caso de la alfareria en el pucblo de Metepec, Estado de México.

La mesa 3, Vida cotidiana escolar, fue una en la que se presentd un
mayor nimero de trabajos, ahi se analizé la vida cotidiana en algunos
colegios como el famoso Colegio de San Pedro y San Pablo en el periodo
virreinal, la vida cotidiana en relacion con los espacios y los tiempos de
modelos pedagdgicos aplicado s en escuelas del Estado de México y en la
propia ciudad de México durante los siglos xviu y xix, el paso de la vida
privada a la puiblica por la influencia escolar y sus ensefianzas, como se
demostré con lo que sucede en el aprendizaje hoy de 1a Leyes de Reforma
del siglo xix, los usos de castigos en la vida diaria de las escuelas, caso
concreto en las de Toluca en la Gltima década del siglo xx; también se
hablé de la vida cotidiana de algunas escuelas en especial en Toluca v en
el valle que lleva el mismo nombre, asi como la interrelacion que se da
entre la vida cotidiana de las escuelas y la de las comunidades en las que 215
se encuentran ubicadas.

La mesa 4, Mujeres y educacién, también fue de las mas concurrida
por el namero de trabajos que se presentaron. En esta mesa se hablé dei
papel que la iglesia catdlica ha tenido en la educacién a lo largo de la
historia, especialmente en la educacion de las mujeres, por gjemplo la
labor realizada por la Juventud Catdlica Femenina Mexicana; la partici-
pacion de las maestras en organizaciones tales como los sindicatos de pro-
fesores, la participacion de las mujercs-maestreas en la educacion a lo
largo de la historia, los cambios que se han dado a través del tiempo en la
educacion de las mujeres.

La mesa 5, Historia de las politicas educativas, fue la menos concurri-
da por el numero de trabajos que se presentaron, en ésta se abordaron
las fuentes que utiliza el profesor de educacién primaria para la ensefian-
za de la historia, y sus modalidades acordes con los cambios de las
politicas educativas dictadas por las autoridades superiores y centrales;
asi también se habld de cdmo han cambiado las politicas educativas diri-
gidas a los indigenas en instituciones tales como la UAEM.

La mesa seis, Historia de la cultura escrita, abordé diversos recursos
utilizados por los investigadores al respecto; para ello se abordaron las
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revistas como fuentes de investigacion educativa, revistas como Educa-
cidn, revista estatal de caracter educativo; la literatura y los libros como
de iméagenes como fuentes para la ensefianza de la historia, los libros ofi-
ciales de historia y su uso en educacion basica.

En la mesa 7, Historia institucional, personal y familiar, se abordo el
caso de personajes de la historia de la educacion estatal, cuya vida explica
en buena medida la historia de las instituciones, instituciones tales como la
propia UAEM, unida a la historia de un personaje: Juan Josafat Pichardo;
asimismo se abordd el fomento entre los alumnos de la elaboracion de la
historia personal y familiar, y su enlace no solo con la historia local, sino
también con la estatal, la nacional y, de ser posible, tambi¢n con la historia
universal.

La mesa 8, Maestros y condiciones laborales, abordd las condicio-
nes de trabajo de los profesores en diversos lugares del Estado de Méxi-
co y en distintos momentos, se vieron semejanzas y diferencias y se llegd
a la conclusién de la progresiva devaluacién que se estd dando en el
reconocimiento que la sociedad hace del trabajo de los docentes, unida a
una devaluacién econdmica también de su trabajo.

Finalmente, en la mesa 9, Estrategias ¥y métodos, a partir de diagnds-
ticos relacionados con la ensefianza de la historia en los diversos niveles
educativos, se sugirieron nuevas estrategias y métodos para la ensefian-
za de esta asignatura.

El compartir experiencias de maestros distintos, trabajando en condi-
ciones diferentes, unidos todos por un eje central: la enseiianza de la his-
toria v la investigacién de la historia de la educacidn, permitié que los
participantes pudieran comparar experiencias personales con otras seme-
jantes, enriquecer sus propios panoramas como docentes y/o investigado-
res, extraer conclusiones que les permitieron entender la similitud de
situaciones y problemas, las maneras diversas de solucionarlos y la con-
veniencia que tienen encuentros como éste, en donde los participantes
terminan enriqueciéndose con experiencias y escenarios compartidos, de
tal manera que el didlogo y la participacion permiten un intercambio que a
todos beneficia.
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Primer Foro Regional de Historia de la
Educacion en el Sureste. Universidad Juarez
Auténoma de Tabasco, Villahermosa,
Tabasco, 16 y 17 de agosto de 2007

Pablo Gémez Jiménez!

Del ovillo enmarafiado de la memoria, de la oscuridad, de los nudos ciegos, tiro de
un hilo que me parece suelto. Lo libero poco a poco con miedo a que se deshaga
entre mis dedos... Sigo tirando. no ya sélo la memoria, sino el propio cuerpo del rio.
Después lo sabré todo.

JOsE SARAMAGO

En nuestros tiempos hemos aprendido a conocer la historia sin construir-
la, esto hace que el trabajo intelectual de quienes practican la fecunda
actividad de hacer historia sea tan dificil en su peregrinar. Cada dia se
necesita mds tender puentes que permitan al historiador acercarse a
otros sentidos, a otros puertos o ciudadelas de abrigo, como los anti-
guos peregrinos o los viejos navegantes; lugares donde pueda conocer
a otros viajeros, enriqueciendo sus anecdotarios y registros de saberes,
mismos que son el Gnico alimento de su escudrifiante mirada hacia el
infinito de los tiempos y los lugares.

Ei encuentro, en el mas amplio sentido de la palabra, hizo posible lo-
grar lugares de convergencia entre viajeros en la ruta de la historia de la
educacidn por las regiones del sureste, por los ricos espacios de nuestras
historias de la educacion; posibilitd, aunque sea en la forma mas modesta,
reencontramos e identificarnos en los problemas que aborda este campo,
v compartir las peripecias, las argucias y las luces que hacen inquietante y
atrayente los pasos del camino.

L Primer Foro Regional de Historia de la Educacion del sureste, lleva-
do a cabo en la Universidad Juarez Autonoma de¢ Tabasco (usar), buscod
como via ofrecerse como ese puerto de abrigo tan necesario a los estudio-
s0s; surgié por el impulso del Cuerpo Académico de Educacion y Pro-
cesos Discursivos de la Division académica de Educacion y Artes de la
uIAT, con el generoso empuje de la Sociedad Mexicana de Historia de

! Profesor-investigador en la Divisién Académica de Educacion y Artes de la Universi-
dad Juérez Autonoma de Tabasco.
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la Educacidén; se desarrollé de manera abierta a todas las propuestas,
con la salvedad de que los enfoques tedricos y metodologicos denotaran
en las tematicas su importancia y apego a la historia de la educacion. Su
importancia fue vestida por actividades magnas, como la conferencia
inaugural de la Dra. Azucena Rodriguez Ousset (Unam), referida a Las
aportaciones pedagdgicas de Rosseau y su aplicacion en la época
actual, asi como por un taller de historia oral impartido por la Dra. Julia
Clemente Corzo (uNacH). También se presenté el libro digitalizado La
Escuela Racionalista a través de los textos de José de la Luz Mena,
de la Mtra. Maria Teresa Gorrochotegui Salas, de la uiaT, y por la confe-
rencia magistral de cierre, dictada por la Dra. Maria Esther Aguirre Lora,
investigadora en el 11SUE, UNAM y presidenta de la Somehide, sobre La
historia testimonial, antigtiedad de la novedad en tierras mexicanas.
Los objetivos planteados, fueron:

e Contribuir al nacimiento y desarrollo de un espacio académico para
quicnes se dedican a este campo de estudios.

e Generar un espacio de intercambio y cooperacion académica entre
la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacién y la Universidad
Juarez Autdénoma de Tabasco, con el animo de fortalecer a nivel
regional la historia de la educacion.

e Descubrir y analizar cudles son los campos y las lineas de investi-
gacidn que mas interés despiertan en el ambito institucional no sélo
universitario, sino educativo y también cuéles son las debilidades y
las fortalezas de los y las investigadoras.

o Favorecer la creacion de redes de investigacion interinstitucionales
para promover ¢! cultivo de la historia de la educacion.

Las temdticas recuperaron ¢l entorno de la historia social y cultural de
la regién como eje fundamental, asi como las preocupaciones sobre las
probleméticas y retos de las culturas en su origen y sus momentos de cam-
bio; versaron sobre:
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Panarama general de la educacion
para adultos de Tabasco

Mtro. Jultio César Ponce Martinez
(DAEA-UJAT)

Histaria de 1a educacion mexicana
¢n su biisqueda por alcanzar
la calidad cducativa

Lic. Luis Carlos Cuahonte Badillo
(DAEA-UJAT)

Las mujeres en la historia
del Instituto Juéarez:
un primer accrcamiento

Lic. Claudia Aricla Martinez de! Castillo
Lic, Héctor Valencia Reves
(DACSYH-UJAT)

Breve historia de la formacion
docnte en la licenciatura
en Ciencias de la Educacion

M.E. Maria de Lourdes Luna Alfaro
M.E. Pablo Gomez Jiménez

ML.E. Julio César Ponce Martinez
Dra. Josefina Campos Cruz

M.E, Belem Castillo Castro
{DAEA-UJAT)

Produccion educativa y lingiistica
de Rosario Maria Gutiérrez Eskildsen

M.E. Juana May Landero
M.E. Ma. Tila Camacho Pérez
(DAEA-JAT)

Memoria de la trayectoria politica
de los profesores de educacion
indigena durante el Movimiento
Magisterial en Chiapas (1977-1987)

Mtra. Flor Marina Bermidez Urbina
(UNICACH)

La vida en el tiempo de
los misioneros culturales

Lic. Luis Garcia de la Cruz
(DAEA-UJAT)

Evolucién de la olimptada de
de quimica en el estado de Tabasco;
Un analisis a 17 aflos de distancia

Mtro. Carlos Ernesto Lobato Garcia,*
Mtro. Armando Escobar Ramos
Mtra. Maria del Carmen Frias Olan,
Mtro. Abraham Gomez Rivera.
{DACB-UJAT)

Historia social de las mujeres
en Tabasco

Mtra. Trinidad Torres Vera
Dra. Leticia Romero Rodriguez
(DACSH)

Recuperar, preservar y difundir los valores de las culturas y sus saberes
en los ambientes locales, regionales y nacionales ha sido la mistica de la
Universidad Juarez Autdnoma de Tabasco en los tiempos de la rectora,
Mtra. Candita Victoria Gil Jiménez, a quien los académicos de la usar agra-
decemos la gran apertura que nos confiere para organizar y llevar a cabo
eventos de tal trascendencia para la vida universitaria; con ello se cumple
con ¢l entendido de redimensionalizar la cultura como vmica via para el
Jortalecimiento de la identidad de nuestros pueblos,’ v con ello se afianza,
de igual manera, ¢l establecimiento de lazos de colaboracion con entidades
académicas tan importantes en la vida nacional en cuanto a la generacién y

Vuiar, Plan de desarrollo institucional 2004-2008.
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aportacién de conocimientos como es en este caso, la Sociedad Mexica-
na de Historia de la Educacion, 6rgano de recurrencia por demas impor-
tante para avanzar en la tarea de investigacion dentro de este campo y
con el cual hemos tenido la oportunidad de participar en varios momen-
tos desde nuestra institucion a invitacion expresa de sus miembros y de
su actual presidenta, la Dra. Maria Esther Aguirre Lora, a quien agrade-
cemos ampliamente por igual, la generosidad de sus aportes y con quien
nos une estrechamente, ademas de su Escuela, el sentimiento a esta insti-

tucion y el carifio a la tierra tabasquefia, que ya ha hecho suya desde
siempre.

Las artes de la navegacion... se aprenden al lado de un maestro, siguiendo
un proceso que no necesariamente estd lleno de palabras, sino que también
esta mediado por los silencios y por el misterio que rodea la transmision del
oficio.?

220

2 Marfa Esther AGUIRRE LaN, Mares y puertos. Navegar en aguas de la modernidad,
México, Unam, cesu-Plaza y Valdés, 2005.
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Primer Encuentro Hidalguense
de Historia de la Educacion

Alma E. Vite Vargas, Gonzalo Serna Alcantara,
Manuel Toledano Pérez, Oscar Monter Fuentes,
Ignacio Valdés Benitez y Francisco Torres Vivar

El 16 de enero de 2008, se realizd con éxito el Primer Encuentro Hidal-
guense de Historia de la Educacién, en la ciudad de Pachuca, Hidalgo,
cuya sede fueron las instalaciones del Instituto de Ciencias Sociales y Hu-
manidades de la Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo (uatn).

El encuentro fue planeado y coordinado por docentes e investigadores
de la Universidad Pedagdgica Nacional-Hidalgo (upnH) el Centro de In-
vestigacién Educativa y Fortalecimiento Institucional (ciert) y la uag. La
idea surgié en el dltimo congreso nacional, celebrado en noviembre de
2007 en Guanajuato, a partir de la inquietud planteada por la Dra. Maria
Esther Aguirre Lora, Presidenta de la Sociedad Mexicana de Historia de la
Educacion (Somehide), quien sefiald la importancia de extender la inves-
tigacién en Historia de la Educacién en aquellos sectores académicos y
de investigacidn, que ya sea por falta de recursos o de tiempo disponi-
ble, no han acudido a los Congresos Nacionales, es decir, promover en
aquellas latitudes y cuerpos docentes que seguramente tienen mucho que
aportar en este campo sobre el papei que han desempeiiado las institu-
ciones o actores educativos de sus comunidades o regiones. Los
hidalguenses participantes coincidieron en reunirse posteriormente para
organizar un trabajo académico e interinstitucional.

Animados por esta idea y contando con el apoyo de la Somehide, un
grupo de profesores hidalguenses, se reunieron en 11 ocasiones, para ana-
lizar la manera de organizar un evento académico, para lo cual se definie-
ron los siguientes propdsitos: /) Construir un espacio académico que
permita ¢l intercambio de experiencias entre profesores e investigadores
abocados al campo de Historia de 1a Educacion; 2) analizar la situacion
actual de la investigacion y la docencia en el campo de la Historia de la
Educacién y su contribucién para comprender los problemas y necesida-
des actuales; 3) contribuir en la construccion del estado del conocimien-
to de la Historia de la Educacion en el estado de Hidalgo; 4 participar
desde el ambito académico en el marco de las actividades de conmemo-
racidn del 139 aniversario de la ereccién del estado de Hidalgo.
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En un intento por dilucidar los origenes y procesos educativos que
han caracterizado a la entidad y con motivo del 139 aniversario de la
ereccion del estado de Hidalgo, la Sociedad Mexicana de Historia de la
Educacion y las instituciones educativas estatales, acordes con su mision
de difundir el conocimiento en cuanto al rescate, fomento y analisis criti-
co de la realidad historico-social, convocaron a investigadores, directi-
vos, profesores, estudiantes e interesados en el campo de la Historia de
la Educacion, para que en un marco de didlogo y colaboracion, partici-
paran en ¢! Primer Encuentro Hidalguense de Historia de la Educacion.
Las 4rcas tematicas que se consideraron relevantes fueron las siguientes:

L. Procesos de ensefianza y aprendizaje de la historia, que considerd dos
subdreas: a) Procesos de enscfianza-aprendizaje, para mostrar los proce-
sos desarrollados en distintas asignaturas a través del tiempo; ) ensefian-
za de la historia: para dar cuenta de las formas en que se ha ensefiado la
historia en los niveles de educacién basica, media superior y superior
mediante el uso de libros, museos, historietas y cine entre otros.

2. Actores educativos, con el fin de recuperar historias de vida, biogra-
fias y aportaciones de los sujetos protagdnicos del proceso educativo
(docentes, directivos, supervisores, autoridades, estudiantes, madres
y padres de familia, historias de género y organizaciones sociales).

. Instituciones, para analizar la historia institucional en escuelas, insti-
tutos, colegios, liceos, universidades, escuelas normales, tecnolégicos
u organizaciones relacionadas con la educacion.

4. Culturas pedagégicas, para dar cuenta del uso del tiempo, espacios,

rituales, normas, reglamentos y politicas educativas.

(V8

Con base en lo anterior, se elabord una convocatoria que fue difundida
en muchas instituciones educativas, ademas se acudié a entrevistas con
medios periodisticos, radio y televisén para dar a conocer los objetivos y
caracteristicas del encuentro.

El encuentro se inaugurd a las 9:00 horas, por la subsecretaria de
Educacién Superior Dra. Rocio Ruiz de la Barrera en representacion del
Lic. Miguel Angel Osorio Chong, Gobernador Constitucional del Estado
de Hidalgo y del Lic. Jorge Romero Romero, secretario de Educacion,
quien en su intervencion sefiald la importancia que tiene el uso, la com-
prension y la escritura de la historia en los estudios educativos y en la
comprensién del presente inmediato. Ademas, presidieron el evento el
Mtro. Adolfo Pontigo Loyola, director del Instituto de Ciencias Sociales
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y Humanidades de la uaeny el Profr. Natalio Daniel Cano subsecretario
de Educacion Basica y Normal de la sepu.

Las actividades académicas abrieron con una conferencia magistral a
cargo de la hidalguense Dra. Oresta Lopez Pérez profesora-investigadora de
Colegio de San Luis, titulada: “Transformaciones en la historiografia de la
Educacion y su impacio en las formas de ensefiar historia”, que desarrollé
en cuatro ¢jes estructurales: /) La historia oral; 2) la historia de la vida
cotidiana; 3) la biografia e historia de vida y 4) la nueva historia politica
(sociologia del poder y analisis de la cultura politica). Destacé la importancia
de los contenidos de la ensefianza que pueden articular Jos conocimientos disci-
plinarios o cientificos con los avances pedagogicos y orientarlos en forma perti-
nente a una sociedad y momento determinado, de la misma manera puntualizé
el papel de las maestras rurales en la historia educativa y de la importancia de la
fotografia en la reconstruccion de la historia de la educacion.

A las 11:00 horas inici6 la sesién de mesas de trabajo con 49 ponencias
en cuatro dreas tematicas: Procesos de Ensciianza y Aprendizaje de la
Historia con 11 ponencias; Actores Educativos con 15 ponencias; Institu-
ciones con 18 ponencias y Culturas Pedagégicas con 4 ponencias. Suscita-
ron gran interés a través de miltiples preguntas y sugerencias para
enriquecerlas, pero fueron muy enféticos en dar continuidad a este Encuen-
tro en Hidalgo.

A las 15:30 hrs. se presentaron tres libros: La formacion de una con-
ciencia historica; Canto de Sol. Hidalgo. Tierra, historia y gente; Prac-
ticas, sujetos, historia. Formacién y gestion educativa en el estado de
Hidalgo ademds se present6 la revista de la Somehide.

A las 16:30 horas se desarrolld el panel de expertos con la tematica
“La importancia de la historia de la educacién para la formulacién de
politicas educativas™; se contd con la presencia de la Dra. Maria Esther
Aguirre Lora y el Dr. Federico Lazarin Miranda de la uam, quienes discu-
tieron en relacién al panorama general de la investigacion de fa Historia
de la educacién y particularmente lo que compete a nuestro pais; poste-
riormente abordaron las perspectivas y tematicas que son objeto de es-
tudio para la historia de la educacion y finalmente cdmo existen relaciones
importantes entre este tipo de investigacion y las politicas educativas.

En forma simultinea, se presenté una exposicion fotografica de desta-
cados educadores hidalguense, asi como un cine club con la presentacion
de tres peliculas: E! dngel Azul; Elefonte y Ni uno menos.

La clausura del encuentro estuvo a cargo de la Dra. Maria Esther
Aguirre Lora y, finalmente, hubo un programa musical a cargo del Miro.
Ramén Mier y cuatro cantantes.
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Es importante sefialar que un dia antes de! Encuentro, el 15 de enero,
se realizo un taller sobre “Metodologia de la investigacion historica”, con
una participacion de 39 personas el proposito fue analizar y comprender
de manera breve las herramientas conceptuales, métodos y técnicas que el
historiador utiliza en su practica profesional desde una perspectiva histo-
rica e interdisciplinaria. El primer momento, en sesion matutina, estuvo
coordinado por el Mtro. Javier Ortega Morel, profesor-investigador del
Area Académica de Antropologia e Historia de la uaEH, se desarrolld con
los temas: ;Para que sirve la historia?; el positivismo; la Escuela de los
annales, el postmodernismo y la microhistoria, temas que se desarrollaron
con intervalos de preguntas y respuestas de los participantes. El segundo
momento, se realizd en sesién vespertina coordinada por ¢l Dr. Federico
Lazarin Miranda profesor-investigador del area de Historia de la uam-
Iztapalapa El propédsito de la segunda parte fue que ¢l participante analiza-
ray comptendiera desde una perspectiva interdisciplinaria, cuales son los
modelos historiograficos y los métodos de investigacion histérica que el
investigador de historia de la educacion puede utilizar en su practica pro-
fesional. Inicié con una breve exposicién de los participantes sobre sus
temas de investigacién y sus intereses con respecto a la historia de la edu-
cacion, posteriormente con base en el CD interactivo, Diccionario de His-
toria de la Fducacion, el coordinador del taller expuso de manera breve
los periodos que abarca la historia de la educacion en México: ¢poca
prehispanica; la época de la Colonia y el siglo xvii; el siglo xix y el siglo
xx. Posteriormente se realizd un debate y una plenaria de acuerdo a los
contenidos del CD y a lo que expositor consideraba. Ademds, el Dr. Lazarin
presentd una investigacion reciente titulada: ;Leer y escribir para el pro-
greso? El proceso de alfabetizacion y la economia mexicana (1891-1982).

Reflexiones

El esfuerzo académico y ¢l encuentro de un conjunto de docentes, investi-
gadores, directivos e interesados en el campo de Historia de la Educacion,
permitio la realizacién del Primer Encuentro Hidalguense, que sienta un
precedente muy importante para construir un espacio académico de inter-
cambio sobre los avances y resultados en este quehacer educativo. La res-
puesta entusiasta que hubo para la convocatoria fue gratificante; la
participacion en las mesas fue de un nivel aceptable y se discutieron temas
de relevancia para comprender los procesos educativos que se han desa-
rrollado en la entidad.
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V. Comunidades

La construccion del espacio permitié valorar la importancia del presen-
te—pasado—futuro, de la ensefianza de la historia y el tipo de historia que se
ensefia, asi como sus usos, procesos y practicas pedagdgicas en la entidad.
En ese sentido se destacd a nivel general, la importancia que Clio tiene para
conocer nuestras raices; para comprender el desarrollo de procesos sociales
y lo que es comun a ellas; conocer la interrelacion entre ¢l cambio y la conti-
nuidad; desarrollar la empatia historica, es decir ver los hechos y temas del
pasado v como fueron vividos por las personas en ¢se¢ momento histérico;
para reconocer la diferencia entre un hecho y una hipétesis, entre la realidad
y ¢l mito, entre la cvidencia y la afirmacion, con objeto de desarrollar un
pensamiento historico critico en los hidalguenses.

Los 49 trabajos presentados por 58 ponentes, dan cuenta algunos de ellos
del trabajo realizado en forma colectiva y constituye una importante contri-
bucién al proceso de construccion del estado del arte en el campo de historia
de la educacion en general y particularmente para el estado de Hidalgo.

Sin duda, este primer encuentro atiende y fortalece la necesidad de
abrir espacios académicos de discusion, andlisis y produccidn en el area,
para comprender los procesos educativos en el estado de Hidalgo.
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NORMAS EDITORIALES

Memoria, conocimiento y utopia es una publicacion semestral de la So-
ciedad Mexicana de Historia de la Educacion. Los originales que se en-
treguen para su posible publicacion se someteran a los siguientes criterios:

De las secciones:

1. Didlogos y trayectorias, incluye colaboraciones referidas a avances
de investigaci6n, investigaciones concluidas; analisis y experiencias rela-
cionadas con el campo.

2. Puntos de vista, se refiere a aportaciones metodologicas, teorias, es-
tados del conocimiento; entrevistas a investigadores del campo.

3. Documentalia mexicana, documentos sugerentes y valiosos para la
comunidad de historiadores de la educacién; integrara una breve ubica-
cion del texto y su importancia.

4. Materia prima y herramientas, integra resefias de libros, revistas,
discos compactos; noticias biblio-hemerogréificas, informacion scbre ar-
chivos, paginas Web y otras que aporten elementos para la investigacion
y la docencia en el campo.

5. Comunidades, acoge experiencias, logros y sucesos en el transcurrir
académico de aquellos abocados a la construccién del campo de historia
de la educacion.

De su aceptacion:

1. La aceptacién de una colaboraciéon no implica necesariamente su pu-
blicacion.

2. Los textos que se presenten seran inéditos.

De la presentacion de los textos:

1. Enviar el texto por correo clectrénico, o bien impreso y en disco
compacto o disco de 3.5 pulgadas, en Word para PC.

a) Paras las sccciones 1 y 2, la extension sera de 20 a 25 cuartillas
(incluyendo notas, cuadros, ilustraciones, citas y referencias bibliografi-
cas), con tipografia Times New Roman 12 puntos para el cuerpo del
texto y 10 puntos para las notas a pie de pagina. Las resefias tendrén una
extension de 5 cuartillas.

b) Las secciones 1 y 2 requieren, ademas, incluir un resumen en diez
renglones y de 3 a 5 palabras clave, en Times New Roman 11 puatos,
ambos en espafiol y en inglés.



¢) Las notas a pie de pagina deberdn tener una secuencia numérica; se
reducirdn al minimo.

d) Todas las siglas', y referencias que aparezcan mencionadas se inclui-
ran completas al final del texto, en orden alfabético, de acuerdo con los
siguientes

ejemplos:

Para libros:

GRUZINSKI, Serge, La guerra de las imédgenes. De Cristobal Colon a
"Blade Runner" (1419-2019) [Trad. Juan José Utrilla), México, Fondo
de Cultura Economica, Seccion de Obras de Historia, 1990.

Para articulos:

CASTILLO G()MEZ, Antonio, "Escribir para no morir. La escritura en
las carceles franquistas", en Antonio Castillo Gémez y Feliciano Montero
Garcia (coords.), Franquismo y memoria popular. Escritura, voces y re-
presentaciones, Madrid, Siete Mares, 2003, pp. 17-53.

Para documentos de internet:

ALONSO ASENJO, Julio, "Introduccidn al teatro de colegio de los je-
suitas hispanos (siglo xvi)", http://parnasco.uv.es/ars/teatrescol estudios/
introduccion_al.teatro.html, 6-2-2003. Consultado el 9 de junio del 2005.

¢) Cuadros, graficas e ilustraciones iran separadas y su colocacion se
indicard claramente.

f) Para referencias dentro del texto se usara la notacion a pie de pagina
con los siguientes datos: Nombre APELLIDO APELLIDO, Titulo, p.
"o" pp. Por ejemplo, Valentina TORRES SEPTIEN, La educacion priva-
da en México, 1903-1976, pp. 112-115.

2. Toda colaboracion se acompaitara de una breve nota curricular, del
autor, sefialando su formacion, centro de adscripcion, lineas de investi-
gacion, el titulo de dos de sus mds recientes publicaciones; ademas, di-
reccion, teléfono y direccidn electrénica.

3. En ningln caso, se devolveran originales.



Del proceso de arbitraje:

1. Todas las colaboraciones seran dictaminadas por dos especialistas en
el campo, de manera andnima, tanto para dictaminadores como para
autores.

Del proceso de edicion:
1. El contenido y ¢l estilo son responsabilidad del autor.

2. Una vez aprobado el texto e iniciado el proceso de edicion, no se
podra hacer modificaciones.

Los editores se comprometen a entregar a los autores cuyos trabajos
hayan sido publicados, dos ejemplares de la Revista.
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