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Editorial

Las redes de colaboracion en la
investigacion de la historia de la educacion

Collaboration networks in research on the history of education

Stefany Liddiard Cardenas”
Directora editorial

La investigacion como proceso creativo puede ser individual o colaborativa. La colaboracién
implica trabajar en redes de investigacion, donde académicos interactian, comparten
conocimientos y experiencias, y colaboran en proyectos conjuntos. Esto puede conducir
a soluciones mas innovadoras y exhaustivas, especialmente en 4reas como la historia
de la educacion. Por ejemplo, al colaborar, pueden aprovecharse mejor los recursos y el
tiempo, como el acceso a una mayor cantidad de bases de datos y archivos histdricos
relacionados con la educacién. Ademds, las herramientas y recursos tecnolégicos permiten
que la investigacion se realice de manera mas eficiente y en tiempo real, incluso si los
investigadores se encuentran en diferentes lugares geograficos. Claramente, estos avan-
ces incrementan también la visibilidad de la producciéon académica y al mismo tiempo
permiten una conexién mas accesible entre colegas, estudiantes o bien publico en general.

La colaboracion, en un sentido amplio, va mas alla de simplemente reunirse, implica
un intercambio constante y reflexivo que promueve la comprension y el apoyo mutuo. Al
trabajar juntos, los investigadores pueden abordar diversos aspectos de un tema, enri-
queciendo asf la investigacion con diferentes perspectivas y enfoques interdisciplinarios
e interinstitucionales. Un ejemplo concreto de colaboracion exitosa es la Sociedad Mexi-

cana de Historia de la Educacién, la cual retine a investigadores que radican en diferentes
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Editorial. Las redes de colaboracion en la investigacion de la historia de la educacion

partes de México. Esta Sociedad fomenta el desarrollo de proyectos conjuntos, eventos
académicos y publicaciones en colaboracion, fortaleciendo asi el campo de la historia de
la educacién.

Sin embargo, la colaboracién al ser compleja también presenta desafios, como coor-
dinar las actividades de investigacion y garantizar la integridad ética en la publicacion de
resultados. A pesar de estos desafios, la colaboracién efectiva puede conducir al éxito en
la investigacion, como se evidencia en el caso de los articulos presentados en este nimero
23 de la Revista Mexicana de Historia de la Educacion, los cuales son muestra del interés
renovado en la historia de la educacién en México y Nicaragua a través de la colaboracion
entre investigadores. Este nimero se compone de dos partes, la primera con los primeros
cinco articulos de diferentes autores de los paises mencionados y la segunda se conforma
del dossier “Temas, problemas y enfoques regionales de la educacion, siglos XIX y XX”,
que coordina Federico Lazarin Miranda.

En la primera parte se incluye el trabajo titulado “La composicién social de los estu-
diantes universitarios en Nicaragua: el caso de la Universidad Centroamericana (UCA)
(1961-1986)", de Edgardo Fonseca ZGiiga, en el cual examina la composicién demogréfica
de los estudiantes en la Universidad Centroamericana (UCA) de Nicaragua durante un
periodo de 25 afios. Utilizando datos académicos y socioeconémicos recopilados por las
autoridades de la universidad, se realiz6 un andlisis estadistico para entender mejor la
demografia estudiantil en ese periodo. Menciona que la UCA fue la primera institucion
de educacién superior privada en Centroamérica y estuvo bajo la administracién de la
Compaiiia de JesUs. Los hallazgos principales del estudio indican que durante dicho pe-
riodo la matricula estudiantil estuvo inicialmente concentrada en las 4reas de Derecho y
Administracion, pero posteriormente se enfocé mas en las Humanidades para la formacién
de docentes. A medida que la universidad se establecio, la mayoria de los estudiantes que
ingresaron fueron hombres, procedentes principalmente de la region del Pacifico Central,
donde se encuentra la capital, Managua. Estos estudiantes generalmente provenian de
colegios privados y de hogares encabezados por comerciantes y profesionales con ingresos
mensuales altos.

Por su parte, Ingrid Ots redacta “Feminismo estatal en Ucrania soviética y la edu-
cacion de mujeres en México posrevolucionario”; la autora se centra en el andlisis de
los proyectos de emancipacion de la mujer en el ambito educativo en dos contextos
histéricos: la Ucrania soviética y México durante las primeras dos décadas después de la
Revolucién. El articulo busca identificar similitudes, diferencias y conexiones entre estos
proyectos. Se enfoca en los discursos propagandisticos sobre las politicas educativas en
ambas regiones durante las décadas de 1920 y 1930, los cuales estaban influenciados por

las premisas utépicas del socialismo. Se discuten también los desafios y resistencias que
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enfrentaron estos proyectos, asi como sus limitaciones inherentes. Ademas se profundiza
en los efectos de estas politicas en la transformacién del orden de género tradicional,
asi como en los principales procesos sociales de la época, como la industrializacion y la
racionalizaciéon de la vida doméstica.

Otro de los documentos, que lleva por nombre “La traductologia en la educacion.
«Lesprit et I'eau» de Paul Claudel, Confrontacion traductiva: Rosario Castellanos y Miguel
Angel Flores”, es un articulo de Marfa Estela Leyva Jurado y Jestis Erbey Mendoza Negrete,
quienes se enfocan en el andlisis de las traducciones del poema “Lesprit et I'eau” de Paul
Claudel, realizadas por Rosario Castellanos y Miguel Angel Flores. El articulo busca explorar
c6mo la traductologia, reconocida como una ciencia desde la década de 1970, ha influido
en la investigacién y la profesionalizacién del ejercicio de la traduccion, especialmente
en el ambito educativo. El andlisis se llevd a cabo utilizando la metodologia propuesta
por el tedrico francés Antoine Berman. Se examinan las traducciones de Castellanos y
Flores, destacando las diferentes aproximaciones a la traduccién poética que presentan.
El analisis se centra en tres dimensiones propuestas por Berman: la posicion, el proyecto
y el horizonte del traductor. La confrontacién entre estas dos traducciones, una reali-
zada por una traductora sin formacién en traductologia y la otra por un traductor con
amplio conocimiento en estudios de traduccion, busca extraer las soluciones y enfoques
proporcionados por cada uno de ellos.

Otro de los articulos corresponde a Elvia Montes de Oca Navas, quien escribe
“Emociones y sentimientos que transmiten las imagenes y lecturas de algunos libros de
la escuela socialista, analizados como elementos para el estudio de la historia”, en el cual
se analiza la serie de libros Simiente, escrita por el profesor Gabriel Lucio y dedicada a
las escuelas rurales mexicanas durante la aplicacion de la educacion socialista durante el
gobierno de Lazaro Cardenas del Rio (1934-1940). Se indica que el objetivo principal es
examinar los contenidos de estos libros para comprender las emociones y sentimientos
que pudieron haber sido provocados en los nifos lectores. El supuesto planteado es que
estas emociones y sentimientos no solo son objeto de estudio de la biologia y la psicologia
sino también de la historia, ya que permiten comprender mejor una etapa significativa en
la historia de la educacion. A través del andlisis de los contenidos de los libros, la autora
busca identificar las emociones, sentimientos, pensamientos e ideas que pudieron haber
sido generados en los alumnos-lectores.

El articulo “«Ingenion: andlisis histérico de una habilidad del pensamiento”, escrito
por Enrique Farfin Mejia, tiene como objetivo principal explorar los antecedentes his-
téricos del ingenio como una habilidad del pensamiento y su inclusién como contenido
educativo. La tesis central del estudio sostiene que las habilidades individuales surgen de

competencias sociales interindividuales, lo que significa que el ingenio como habilidad
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del pensamiento se desarrolla a partir de la vida comunitaria. Para lograr este objetivo,
el articulo realiza un andlisis histérico del concepto de “ingenio”, revisando las obras de
Quintiliano del siglo 1, la propuesta visionaria de Huarte en el siglo XVI, y las teorias de
Gracian y Vico en los siglos XVI 'y XVII. Luego se examina la incorporacién del ingenio
como contenido escolar en el siglo XX. Finalmente, se establecen los vinculos entre las
condiciones culturales y la ensenanza del ingenio.

Ahora bien, la segunda parte de este nimero parte se compone por el dossier “Temas,
problemas y enfoques regionales de la educacion, siglos XIX y XX”, este se inicia con una
presentacion de Federico Lazarin Miranda, quien lo coordina e indica que el dossier es
el resultado de la discusion y presentacion de avances de investigacion realizados por
los miembros del Seminario de Historia Mundial que lleva el mismo nombre y que se ha
llevado a cabo en la Universidad Auténoma Metropolitana Iztapalapa desde el afio 2021.

El primero de los textos que componen dicho dossier es el articulo *Manuel Payno:
un constructor de multiples saberes en México, siglo XIX”, escrito por Blanca Carcia
Cutiérrez, con el objetivo de analizar la contribucién de Manuel Payno como generador
de conocimiento educativo a través de sus textos escolares, en particular el Compendio de
la historia de México para el uso de los establecimientos de instruccion publica de la Repiblica
mexicana, el cual fue utilizado en las escuelas primarias de la ciudad de México en las
Gltimas décadas del siglo XIX. El texto escolar refleja la visién de un hombre moderno de
su época, cuyo pensamiento liberal queda plasmado en la obra, asi como las mdltiples
referencias que hace a la cosmovision cultural de su tiempo de manera indirecta. Se destaca
que su labor como autor de materiales educativos se vio influenciada por su faceta como
escritor, la cual estaba alineada con la corriente del romanticismo de ese siglo.

El texto “Aproximacion a las instituciones de primeras letras de Querétaro, 1833-
1850”, escrito por Sarai Magali Reséndiz Tomas, expone el andlisis que realiz6 sobre las
instituciones educativas de nivel primario en el estado de Querétaro durante el periodo
de 1833 a 1850, justo después de la independencia de México. Indica que durante ese
tiempo la poblacién enfrentd diversos desafios politicos y econdmicos que afectaron
significativamente los procesos educativos. Explica también que en 1833 se establecieron
normas especificas para regular la ensefianza en las escuelas de Querétaro a través de un
decreto, lo que influyé en la cultura escolar y las practicas educativas de la regién. En el
articulo la autora profundiza en las relaciones y practicas escolares como manifestaciones
culturales dentro de un contexto escolarizado, utilizando el andlisis de la legislacion y los
métodos de ensefianza como herramientas para comprender mejor estos procesos. El texto
se basa en elementos encontrados en el Archivo Histérico del Estado de Querétaro, con
el objetivo de proporcionar al lector una vision mas cercana de los procesos educativos

en la entidad durante el citado periodo histérico.
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Por su parte, el articulo “El desarrollo del plan de Misiones Culturales en tres muni-
cipios de Chiapas, 1927”, escrito por Elvia Lizbeth Cortés Lopez, aborda la llegada tardia
de las Misiones Culturales a Chiapas. Se afirma que en 1927 se organizaron Institutos de
Accién Social en los municipios de Huixtla, San Cristébal de las Casas y Tuxtla Gutiérrez,
eventos que atrajeron a profesores federales y estatales, asi como a alumnos y pobladores
locales y de los alrededores. Se trata de un estudio sobre educacién rural, utilizando el
andlisis de los informes de trabajo enviados por los misioneros a la Secretaria de Educa-
cion Pablica (SEP), los cuales se encuentran en el Fondo de dicha Secretaria del Archivo
General de la Nacién (AGN). Estos informes proporcionan detalles sobre los nombres de
los especialistas, sus actividades, los materiales utilizados, los participantes y los desafios
enfrentados en Chiapas, una regién con caracteristicas particulares como una importante
poblacién indigena, una geografia dificil, el poder de los finqueros y la escasez de recursos.

Otro de los articulos que conforman el dossier es de Federico Lazarin Miranda, quien
escribe "Educacién y economia en Cuautitldn, Estado de México, 1890-1970. Algunas
lineas de investigacion”, en el cual presenta elementos histéricos que sirven como base
para plantear lineas de investigacion sobre la relacion entre economia y educacion en
Cuautitlan, Estado de México, durante el periodo de 1890 a 1970. El texto se divide en
tres partes principales: en primer lugar, se proporciona informacion sobre la ubicacion
geografica e histérico-econdmica del municipio de Cuautitldn; en segundo lugar, se ofrece
un panorama general de la instruccién en el Estado de México desde 1891 hasta 1970;
por Ultimo, se describe y analiza la relacién entre educacién y economia en dicha entidad,
asi como el papel y la influencia social de la escuela en la comunidad. Para llevar a cabo
el analisis de la relacion entre educacion y economia en Cuautitlan, el autor adopt6 la
metodologia propuesta por Ramén Larrauri, quien realizé un estudio descriptivo desde
la economia de la educacion, en el cual determind los indices de desarrollo econémico y
educativo en el México del siglo XX, ademas identificé patrones y tendencias entre las
entidades del pais, describiendo los niveles de distribucion de la educacién y su relacién
con el desarrollo socioeconémico.

Un articulo més lleva por nombre “El Colegio de la Paz y la educacién de la mujer
mexicana, 1880-1910", escrito por Andrea Torres Alejo, el cual trata sobre el estudio de
la educacion de las mujeres en el “Colegio de la Paz” durante el Porfiriato en México. El
articulo analiza cémo las colegialas fueron instruidas y educadas formalmente, basandose
en los conocimientos considerados apropiados para su género. Se explora la regulacién
educativay la vida cotidiana dentro del colegio como mecanismo para mantener el orden
social. Este estudio se enmarca dentro de la historia social de la educacién y se enfoca en
cuestiones educativas, asi como en aspectos de la vida diaria. El objetivo es comprender

cémo se percibia a las mujeres y cudl era la funcién social que se les asignaba en ese

1
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contexto histérico. Se concluye que examinar, comprender e interpretar esta historia
educativa contribuird significativamente a la historiografia sobre la educacién de las
mujeres en el pasado.

Finalmente se encuentra el articulo “Por el desarrollo, la salud mental y fisica de la
infancia mexicana: la labor nacional del Departamento de Psicopedagogia e Higiene
Escolar de la SEP (1925-1944)", escrito por Ana Margarita Ramirez Sanchez, donde la
autora examina el papel del Departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar (DPHE)
de la Secretaria de Educacion Piblica como un esfuerzo estatal para mejorar la calidad
de vida e instruccién de los nifios en edad escolar en México durante el periodo de 1925 a
1944. Indica que el DPHE se establecié con el propésito de identificar y ayudar a los nifios
considerados “anormales”, incluyendo aquellos con discapacidades fisicas o mentales o
desnutricion. Se les proporcionaron los recursos necesarios para mejorar su salud y facilitar
su reintegracion en el sistema educativo, adaptandose a sus capacidades individuales. El
andlisis se basa en la documentacién del Departamento y en las memorias y boletines
de la Secretaria de Educacion Piblica (SEP) durante el periodo mencionado. Desde la
perspectiva de la historia de la educacién, el articulo examina los desafios y logros del
DPHE durante sus primeras dos décadas de existencia, destacando cémo la labor de esa
institucion influy6 en diversas acciones, mentalidades y regiones de México.

Como se puede observar, este nimero ofrece una mirada detallada y variada sobre
aspectos cruciales de la educacion en diferentes contextos y periodos de la historia de
Meéxico y Nicaragua. Cada articulo ofrece una perspectiva tnica y enriquecedora. Juntos,
ejemplifican la investigacién colaborativa a través de redes, y al mismo tiempo estos
trabajos invitan a reflexionar sobre la educacion y su impacto en las sociedades a lo
largo del tiempo, por lo que invitamos a la lectura de este conjunto de estudios, el cual

representa una valiosa contribucién al entendimiento de la compleja historia educativa.
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Resumen

Este trabajo analiza la composicién del estudiantado de la Universidad Centroamericana (UCA)
de Nicaragua entre los afos de 1961 y 1986. Para lograrlo se aplicé un anlisis estadistico sobre
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capital Managua), graduados de colegios privados y de hogares encabezados por comerciantes
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Abstract

This research analyzes the composition of the student body of the Universidad Centroamericana
(UCA) of Nicaragua between the years of 1961 and 1986. To achieve this, a statistical analysis was
applied on academic and socioeconomic data collected by the same university authorities. The UCA
was the first private higher education center in Central America, being administered by the Society of
Jesus. The main conclusions point to the fact that enrollment in this period was concentrated first in
Law and Administration careers and later in Humanities for teacher training. As the new university
consolidated, a majority of male students entered, coming from the Central Pacific region (where the
capital Managua is located), graduates of private schools and households headed by merchants and

professionals who had a high monthly income.

Keywords: University, higher education, university student, private education, social stratifica-

tion.

Introduccién

Después de la Segunda Guerra Mundial inicié unaimportante expansion y diversificacion
del capitalismo en Centroamérica. El Estado fue protagonista de esta modernizacion al
aumentar su participacion ofreciendo servicios publicos como financiacién, educacion,
salud, agua potable, energia e infraestructura (Bataillon, 2008).

El aumento demografico, el proceso de urbanizacion y el acceso creciente de personas
a educacion secundaria dio como resultado una presién cada vez mayor para ingresar a
la universidad. Junto a esto el modelo econémico desarrollista, patrocinado por Estados
Unidos, impulsé la industrializacion, la diversificacion productiva, la expansion de servi-
cios publicos y la integracion regional por medio del Mercado Comdn Centroamericano
(MCCA). Esto planteb nuevos perfiles profesionales necesarios para cubrir la demanda
generada por esta expansion capitalista (Molina, 2016).

Ante este panorama los centros de educacion superior estatales impulsaron una serie
de politicas conjuntas al aglutinarse en el Consejo Superior Universitario de Centroamé-
rica (CSUCA), fundado en 1948. Este proyecto contd con el decisivo apoyo de misiones
internacionales patrocinadas por la Organizacion de Naciones Unidas para la Educacién,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO), el gobierno de Estados Unidos y las distintas agencias
de cooperacién estadounidenses como la Fundacién Rockefeller, la Fundacién Carnegie
y la Agencia para el Desarrollo Internacional (USAID), ademas de trasladar un papel
fundamental a los Estados como protagonistas de la financiacién y expansion de los

centros universitarios (Murillo y Arango, 2023).
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A partir de la década de 1960 estos esfuerzos se concretaron con la aprobacion del
primer Plan para la Integracién Regional de la Educacién Superior de Centroamérica (Pl-
RESC 1), el cual buscé sintonizar un mismo modelo universitario en toda la region. Este
se caracterizé por ser autbnomo, publico, humanista, departamentalizado y concentrado
en ciudades universitarias en las capitales centroamericanas (Avendafo, 2018; Murillo
y Arango, 2023).

En este contexto se aprobaron para las universidades del istmo los Estudios Gene-
rales, una serie de cursos basicos de Ciencias y Humanidades obligatorios para todos los
estudiantes, en los cuales se estudia y critica la realidad nacional. Esto permitié el analisis
en las aulas centroamericanas de escuelas de pensamiento como el marxismo, el estruc-
turalismo y la teoria de la dependencia. Ademds se inicié una expansion en la matricula
universitaria que permitio la entrada de alumnos provenientes de clases populares y zonas
rurales, lo que aumento la base social del estudiantado (Chavarria, 2012).

Estos elementos, combinados con el ambiente revolucionario latinoamericano im-
pulsado por el triunfo de la Revolucién cubana en 1959, tuvieron gran influencia en el
aumento significativo de la radicalizacién de amplios sectores del movimiento estudiantil
centroamericano. Posturas simpatizantes con la izquierda antiimperialista empezaron a
escalar hasta vislumbrar la opcidn revolucionaria armada como mecanismo valido para
transformar a la sociedad (Chaves, 2021; Martinez, 2016; Pérez, 2014).

Particularmente para el caso de Nicaragua, el movimiento estudiantil se ubicé en la
“oposicion desleal” al régimen somocista. En 1944 y 1959 protagonizaron manifestaciones
en contra del gobierno, por lo cual fueron victimas de represién por parte de la Guardia
Nacional. En la década de 1960 la Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua (UNAN)
se convirtié en un importante centro de reclutamiento para organizaciones universitarias,
como el Frente Estudiantil Revolucionario (FER), que posteriormente formarian parte del
Frente Sandinista de Liberacién Nacional (FSLN) (Rocha, 2019; Rueda, 2019).

Dentro de este contexto, y con el escenario de la Guerra Fria de fondo, la Iglesia cat6-
licay los grupos conservadores centroamericanos iniciaron la fundacién de universidades
privadas como estrategia para contrarrestar la politizacion de los centros estatales, ademas
de utilizarlas como plataformas para promocionar su sistema de valores y su posiciona-
miento claramente anticomunista entre la juventud. De esta manera se cre6 la UCA en
Nicaragua en 1960, la Universidad Rafael Landivar en Guatemala en 1961y la UCA José
Simedn Cafias en El Salvador en 1965, administradas por la Compaiiia de Jesus y con la
participacién de grupos de intelectuales y padres de familia catdlicos en su fundacién
(Alvarado, 2010; Doggett, 2001; Medrano y Albizires, 2001).

En el caso especifico de la UCA de Nicaragua, esta fue creada como un proyecto

cultural del Partido Conservador y la intelectualidad conservadora agrupada en la ciudad
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de Granada, presentindose como una alternativa a la politizada UNAN. Su referente
inmediato es el jesuita Colegio Centroamérica, creado en 1919 dentro del proceso de
fundacion de colegios catdlicos realizado durante la Restauracién Conservadora (1911-
1927) (Rodriguez, 2005). La Asociacién de Ex Alumnos del Colegio Centroamérica
(ECCA) fue la organizacion encargada de gestionar todo lo necesario para la creacion de
la primera universidad privada nicaragiiense, contando entre sus miembros a importantes
intelectuales como los poetas Pablo Antonio Cuadra y José Coronel Urtecho, miembros
del nacionalista Movimiento Vanguardia (Alvarado, 2010).

La fundacién de la UCA se logra en 1960 y contd con la cooperacién del gobierno de
Luis Somoza Debayle, la Alianza para el Progreso, el pueblo catélico aleman y la iniciativa
privada nicaragiiense. Ademas se afilié a la Federacién Internacional de Universidades
Catdlicas (FIUC) y a la Organizacion de Universidades Catélicas de América Latina
(ODUCAL) (UCA, 1970b).

Lainstitucion nacié con un claro compromiso de vincular el sistema de valores catélico
con la promoci6n del nacionalismo, el desarrollismo y el anticomunismo. En palabras de
Coronel Urtecho, durante el discurso de inauguracién de la UCA, esta institucion debia
fomentar el cristianismo en los cuadros profesionales del pais para salvarlos del ateismo
comunista a la vez que humanizaba al materialismo capitalista (Coronel, 1961).

Con el pasar del tiempo, hacia la década de 1970 y con la influencia de Vaticano Il y la
segunda Conferencia General del Consejo Episcopal Latinoamericano (CELAM) en Mede-
llin, el discurso de esta universidad transitd hacia un cristianismo con mayor compromiso
social. Sin abandonar la visién desarrollista, las autoridades de la UCA ahondaron en la
mision transformadora del cristianismo dentro del contexto de pobreza y desigualdad
existente en Nicaragua. Después de 1979, con el triunfo sandinista, la UCA abraz6 el
proyecto revolucionario y la politica educativa de la Junta de Gobierno de Reconstruccién
Nacional (JGRN). Incluso uno de sus rectores, Juan Bautista Arrien, afirmé que, de no
sintonizar con los objetivos de la revolucién, “la Universidad sera aplastada por la fuerza
misma de la revolucion” (Arrien, 1980, 133).

El objetivo principal de este trabajo es analizar la composicién del estudiantado ma-
triculado en la UCA entre los afos de 1961 y 1986 para visualizar, a través de este grupo,
los principales cambios académicos y socioecondémicos sufridos por esta institucion desde
su fundacién dentro del régimen somocista hasta el proceso revolucionario y el inicio del
gobierno sandinista.

2 Unadescripcion precisa del Colegio Centroamérica durante la segunda mitad de la década de 1930 se encuentra

en el segundo tomo de las memorias de Ernesto Cardenal Los afios en Granada.
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Para lograr lo anterior primero se examinan aspectos académicos relacionados con el
comportamiento de la poblacién matriculada y graduada, considerando la distribucién
presentada por sexo y carrera. Seguidamente se estudian elementos socioeconémicos
del alumnado, observando procedencia geografica, oficio de los padres, ingreso mensual
del hogar, condicién de la vivienda, condicién laboral y forma de costear los estudios.

Estos indicadores se consideran esenciales para comprender la dindmica de las ins-
tituciones de educacion superior. Sibaja (2021) destaca cdmo la construccién del perfil
estudiantil es una herramienta vital para analizar el impacto social de la institucion uni-
versitaria. Comprendiendo el origen social del estudiante se puede determinar el grado de
libertad de la persona que aprende, el nivel de vinculacién con su propio contexto y cémo
su realidad es parte de la forma en la cual se apropia de los distintos saberes aprendidos.

Se utilizaron como fuentes los informes estadisticos realizados por la UCA entre 1967
y 1986. Estos fueron realizados por el Centro de Célculos y Estadisticas de la Secretaria
General de la universidad a partir de datos recopilados por las Facultades y departamentos,
ademds de cuestionarios y boletas de censo entregadas por los estudiantes durante el pro-
ceso de matricula (UCA, 1967, p. 3). Se aplicé un andlisis estadistico a los datos contenidos
en estos documentos, construyendo series estadisticas que muestran las continuidades,
rupturas, relaciones y tendencias existentes entre las variables estudiadas (Briones, 1997).

Junto a esto se consultaron los informes del rector correspondientes a los afios 1968
a 1973, ademas de discursos y articulos realizados por autoridades e intelectuales de la
UCA durante el periodo en estudio. Asi se obtienen datos que permiten contextualizar la
informaci6n estadistica analizada.

Este trabajo busca sintonizarse con investigaciones previas realizadas para la region
centroamericana que analizan la composicion social del estudiantado universitario y asi
determinan quiénes se beneficiaron con las politicas de expansién educativa aplicadas
desde la segunda posguerra y hasta inicios del siglo XXl en la region (Calderdn, 2011; Mar-
quina de Reyes y Garcia de Gonzales, 2017; Molina, 2015; Tobar, 2011; Tinnermann, 2008).

Estos trabajos llaman la atencién sobre la estrecha relacion entre la sociedad, la politica
y el sistema educativo. De esta manera concluyen que las politicas publicas sobre educacion
superior responden directamente al modelo productivo puesto en practica en Centroamé-
rica desde la década de 1950. La aplicacién del desarrollismo implic una expansion de los
servicios universitarios, en especial su matricula. Con la crisis de este modelo en la década
de 1980, provocada por el conflicto armado y las politicas neoliberales, se reorientaron
los esfuerzos hacia cubrir las demandas del mercado y se expandi6 la educacién superior
privada. En todo caso, dicha ampliacién de la cobertura universitaria no se tradujo en una
democratizacion inmediata, pues siguen existiendo diferencias claras en el acceso a este

tipo de educacién determinadas por sexo, procedencia geografica, etnia y clase social.
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Lo anterior apunta hacia un debate sobre la democratizacién o la masificacion en
la educacion superior de la region, pues la mayor entrada de alumnos no significa que
estos tengan las mismas condiciones ni oportunidades dentro del sistema universitario
(Mendiola, 1989). Esto cuestiona el papel de la educacién como una herramienta de
ascenso social y coloca en discusion su rol como reproductor del orden imperante, brin-

dado ventajas a las clases que ya se benefician del sistema (Rodriguez y Artavia, 2021).

Caracteristicas académicas de
la poblacion estudiantil de la UCA

En 1965 Lorenzo Diez Calaibuig, secretario técnico de la UCA, realiz6 un balance sobre

los primeros cinco afios de vida de la institucion. A su juicio,

La presencia de la Universidad Centroamericana a través de sus Facultades, Escuelas
y Centros serd decisiva en un futuro inmediato en el Derecho y la Educacion Media,
en la Industria, el Comercio y el Campo [sic]. Estamos seguros que esta presencia
sera determinante en ese mafnana mejor que todos anhelamos [Diez, 1965, p. 7].

En contraste, en 1980 se realizd el “Seminario politico educativo sobre Sandino, el
sandinismo y sus proyecciones en la determinacion del proceso educativo” en las insta-
laciones de la UCA. Juan Bautista Arrien, quien fuera rector de la institucién, afirmaba en
dicha actividad que la universidad debia colaborar con la revolucién siendo la formadora
“ideoldgica y técnica de los recursos requeridos para responder a todas las demandas
sociales y humanas de todo el pueblo nicaragliense” (Arrien, 1980, p. 133).

Lo anterior muestra cémo la oferta académica de la UCA buscé sintonizar con los
requerimientos politicos del momento. Durante el somocismo intenté seguir las exigencias
del modelo desarrollista creando los cuadros necesarios principalmente para impulsar la
diversificacion productiva; en tanto después del triunfo de la revolucién la UCA buscd
ser un espacio para entrenar a los cuadros precisos para echar a andar el proyecto revo-
lucionario sandinista.

Con este panorama de fondo, el principal objetivo de esta seccién es examinar el
comportamiento de la poblacién estudiantil y los graduados producidos por la UCA
entre el somocismo de las décadas de 1960 y 1970 y el proyecto revolucionario de la
década de 1980.

Lo primero a considerar es la cantidad de estudiantes matriculados durante este

periodo, informacién que se expone en la Figura 1.
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Figura 1.
Universidad Centroamericana (UCA).
Total de matricula por sexo, 1961-1986.
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Fuente: Elaboracién propia a partir de UCA, Datos estadisticos, curso 1967-68 cuadro II; Facul-
tades, curso 1968-69 cuadro 1, cuadro 5; curso 1969-70 cuadro 6, cuadro 9; Informe estadistico,
curso 1970-71 cuadro 1, p. 13, cuadro 3, p. 15; curso 1971-72 cuadro 1, p. 13, cuadro 2, p. 14; curso

1972-73 cuadro 1, p. 15, cuadro 3, p. 17; curso 1973-1974 cuadro 1, p. 27, cuadro 3, p. 29; curso
1974-1975 cuadro 1, p. 25, cuadro 4, p. 28; curso 1975-1976 cuadro 1, p. 23, cuadro 6, p. 28; curso
1976-77 cuadro 1, p. 27, cuadro 2, p. 28; curso 1977-78 y curso 1978 cuadro 1, p. 27, cuadro 12, p.

41; curso 1985 pp. 2 y 11; curso 1986 cuadro 2, p. 3, cuadro 10, p. 12.

El primer elemento para destacar es el crecimiento que presenté la matricula desde la
inauguracion de la UCA. Desde 1965 a 1970 se observa un incremento que muestra cémo
este proyecto educativo se consolidé durante la segunda mitad de la década de 1960. Esta
situacion colocd presion en las autoridades de la UCA para mejorar las condiciones de la
universidad, tanto en su planta fisica como en su cuerpo docente, pues en 1969 afirmaban
que “buscamos la ensefanza para el mayor nimero de nicaragiienses”, comprendiendo
que “si llegan a aprender queremos ensefiarles con eficiencia” (UCA, 1969b, p. 20). Para
1970 se creb la Direccién de Estudiantes, con el fin de atender las demandas de esta po-
blacion creciente ofreciendo servicios de orientacion, atencion psicolégica y coordinando
el movimiento estudiantil con las autoridades universitarias (UCA, 1970b, p. 162).

Aunque hubo una disminucién al iniciar la siguiente década, explicada en parte por
el terremoto de Managua de diciembre de 1972 y su impacto en la infraestructura de la

UCA, la cantidad de alumnos volvié a repuntar al finalizarse el periodo.
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Los datos se pierden entre 1979 y 1983 como consecuencia directa de la insurreccion
contra Anastasio Somoza Garcia y el reacomodo del nuevo gobierno. La informacién que
sobrevive de la década de 1980 muestra dos elementos importantes: primero, el afio de
1984 presenta la mayor cantidad de estudiantes, lo que puede interpretarse como un
indicador del éxito de la politica de universalizacion educativa del gobierno sandinista
(Arnove, 1994); segundo, la caida reportada en 1985 y 1986 fue una consecuencia directa
de la guerra de la Contra y la crisis politica del gobierno revolucionario.® Aun asf, la UCA
logré mantener a una cantidad de estudiantes superior a la reportada una década antes,
con lo cual el crecimiento de este centro de estudios logrd sostenerse durante la época
revolucionaria.

Los datos referidos a la distribucién por sexo de estos estudiantes se ahondan en
la Figura 2.

Figura 2.
Universidad Centroamericana (UCA).
Distribucion porcentual de estudiantes segtn sexo, 1967-1986.
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Fuente: Elaboracién propia a partir de UCA, Datos estadisticos, curso 1967-68 cuadro I; Sexo,
curso 1968-69 cuadro 5; curso 1969-70 cuadro 9; Informe estadistico, curso 1970-71 cuadro 3, p.
15; curso 1971-72 cuadro 2, p. 14; curso 1972-73 cuadro 3, p. 17; curso 1973-1974 cuadro 3, p. 29;
curso 1974-1975 cuadro 4, p. 28; curso 1975-1976 cuadro 6, p. 28; curso 1976-77 cuadro 2, p. 28;

curso 1977-78 y curso 1978 cuadro 12, p. 41; curso 1985 p. 11; curso 1986 cuadro 10, p. 12.

3 Durante la década de 1980 se moviliz6 una fuerza paramilitar fragmentada en varios grupos opositores al

gobierno revolucionario sandinista. Por este motivo fueron apodados con el término genérico de “La Contra”,
al ser contrarrevolucionarios. Se agruparon en la region fronteriza de Honduras y Costa Rica, recibiendo apoyo
en armas y logistica primero de militares argentinos y después del gobierno de Estados Unidos. El periodo de
guerra abierta entre la Contra y el ejército sandinista es conocido como “La guerra de la Contra” y supuso un
enorme desgaste politico, econémico y social para Nicaragua (Rueda, 2021).
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Combinando los datos de las figuras 1y 2 se muestra que, desde su fundacién y hasta
el final de la década de 1970, la UCA fue un espacio marcadamente masculino, aunque
conforme lainstitucion se fue consolidando y la matricula aumentd, permitié una entrada
cada vez mayor de mujeres.

Este aumento llevd a las autoridades a la creacion de residencias estudiantiles “para
seforitas” que tenfan “verdadera necesidad de un ambiente de familia y de comodidad
relativa para el estudio” (UCA, 1969b, p. 103). El rector manifesté que “la seguridad moral
que gozan alli las jévenes es indiscutible y los padres de familia pueden tener garantias
ilimitadas de que sus hijas gozaran de respeto pleno” (UCA, 1969b, p. 104).

Lo anterior muestra las politicas de control sobre las juventudes realizadas en América
Latina durante la segunda mitad del siglo XX, utilizando como base los centros educa-
tivos (Meza y Moreno, 2020). En este caso particular se observa cémo se combina un
servicio estudiantil con el control moral sobre las jovenes cuyas familias les permitian
trasladarse a estudiar.

Como se profundizara mas adelante, el aumento en la presencia de mujeres reportado
a partir de 1972 coincide con el aumento en la matricula (y posterior graduacion) del area
de Humanidades y Ciencias, especificamente en las carreras de educacion.

La disminucion abrupta del porcentaje de hombres registrada en la década de 1980,
cdmo se consignd anteriormente, es una consecuencia directa de la guerra de la Contra,
pues en esa época se aplicé el Servicio Militar Patriético (SMP) que moviliz6 a los varones
mayores de 16 afios para combatir en defensa de la revolucién (Rueda, 2021). Esto afectd
considerablemente la matricula, pues jévenes en edad universitaria fueron obligados a
suspender sus estudios para cumplir con su deber militar (CRESALC, 1988).

Lo anterior muestra que mientras se aplicé la politica revolucionaria de puertas abiertas
y universalizacion de la educacién superior, como consecuencia de la guerra dicha politica
fue mas aprovechada por mujeres, mismas que habian sido la minoria una década antes.

Las areas del conocimiento en donde se concentrd esta matricula y la oferta académica
brindada por esta universidad durante el periodo analizado se muestran en la Figura 3.

Como se menciond lineas atras, la UCA naci6 con un claro compromiso con el pro-
grama desarrollista somocista. Por lo tanto, su oferta se ajust6 para fomentar los perfiles
profesionales necesarios para llenar este modelo econémico. Lo anterior se evidencia al
observar que de 1962 a 1972 entre un 60 y un 85 por ciento de la matricula se concentraba
en carreras de Economia y Administracién y Ciencias Juridicas. Con esto la universidad
en sus inicios impartié carreras relacionadas con negocios, fundamentales dentro de la
expansion capitalista del momento, y Derecho, relacionada con un histérico prestigio
social. La otra area importante fue Ingenieria, conexa con el proceso de industrializacién

experimentado por Nicaragua en ese periodo.
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Figura 3.
Universidad Centroamericana (UCA).

Distribucion porcentual de matricula por drea de conocimiento, 1962-1986.
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Fuente: Elaboracién propia a partir de UCA, Datos estadisticos, curso 1967-68 cuadro Il; Facul-
tades, curso 1968-69 cuadro 1, cuadro 5; curso 1969-70 cuadro 6, cuadro 9; Informe estadistico,
curso 1970-71 cuadro 1, p. 13, cuadro 3, p. 15; curso 1971-72 cuadro 1, p. 13, cuadro 2 p. 14; curso

1972-73 cuadro 1, p. 15, cuadro 3, p. 17; curso 1973-1974 cuadro 1, p. 27, cuadro 3, p. 29; curso
1974-1975 cuadro 1, p. 25, cuadro 4, p. 28; curso 1975-1976 cuadro 1, p. 23, cuadro 6, p. 28; curso
1976-77 cuadro 1, p. 27, cuadro 2, p. 28; curso 1977-78 y curso 1978 cuadro 1, p. 27; cuadro 12, p.

41; curso 1985 pp. 2 y 11; curso 1986 cuadro 2, p. 3, cuadro 10, p. 12.

A partir de 1973 el area de Humanidades cobré importancia, fendmeno relacionado
con la creacion de carreras de educacién y la formacion de docentes, principalmente para
educacién media.

Esta oferta se amolda a lo que Miguel Castilla denomina la fase “de reproduccion” de
las ciencias sociales nicaraglienses. Para este autor, durante la época somocista la oferta
en Ciencias Sociales respondia al proyecto-nacion de la burguesia agroexportadora ligada
al poder. La profesionalizacion y especializacion de dicho periodo buscé capacitar a tec-
nécratas idoneos para aplicar los programas de los entes de cooperacién estadounidenses
como el Banco Interamericano de Desarrollo (BID) y la USAID. Lo anterior explica el
énfasis en carreras de Economia y Administracién y la tardia fundacién de carreras como
Sociologia, Antropologia e Historia. Esto tltimo ocurrié hasta la creacién de la Escuela de
Sociologia en la UCA ainicios de la década de 1970, justamente cuando esta universidad

tomaba un rol mas critico de la sociedad (Castilla, 1986).
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Con el triunfo de la revolucién se creé el Consejo Nacional de Educacion Superior
(CNES) como la entidad suprema en politica universitaria. Dentro de sus potestades
se encontraba la de “modificar la estructura de las universidades y demds centros de
educacion superior, creando o eliminando Facultades o Carreras con el objeto de lograr
racionalidad en el esfuerzo educativo” (La Gaceta Diario Oficial, 1982, p. 105). Lo ante-
rior elimind en la practica la autonomia universitaria y permitio al gobierno decidir sobre
temas tan sensibles como la oferta académica de todos los centros de educaci6n superior.

En el caso de la UCA el CNES le dio la responsabilidad de especializar a la mano de
obra necesaria para la produccién agricola con el propdsito de aplicar de manera mas
eficiente la Reforma Agraria, una politica central del gobierno revolucionario. De esta
manera se reforzaron las carreras de Veterinaria y Agronomia, Facultad que existia desde
1967 cuando fue fundada en la ciudad de Rivas. Ademds, el CNES tom¢ la decision de
evitar la duplicacion de carreras, lo que afecté a la UCA al cerrar la carrera de Periodismo.
Junto a esto se decidi6 trasladar a la mayoria de los estudiantes de Derecho a la UNAN,
lo que explica la baja en esta area mostrada en la Figura 3.

Ademas del comportamiento de la matricula, otro elemento a tomar en cuenta en
esta seccion es la composicion de la poblacién graduada. La Figura 4 muestra la cantidad
de graduados y su distribucién por sexo antes del triunfo sandinista.

Figura 4.
Universidad Centroamericana (UCA).
Distribucion total de graduados por sexo, 1965-1977.
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Fuente: Elaboracién propia a partir de UCA, Informe estadistico curso 1977-78 y curso 1978
cuadro 108, p. 164.
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A partir de 1968 se reportd una expansion importante de titulados, alcanzando su

punto maximo en 1972. El declive posterior se explica nuevamente por el terremoto de

Managua y el impacto que tuvo en la comunidad universitaria.

En tanto la distribucion por sexos también muestra varios elementos a resaltar. Aun-

que la presencia de mujeres tituladas fue temprana en esta universidad, esta mantuvo

un crecimiento pausado durante el periodo analizado, alcanzando sus puntos maximos

después de 1972. Las transformaciones mas importantes en este rubro se explican al

analizar en detalle la distribucién de los titulos por area de conocimiento, resultados que

se exponen en la Tabla 1.

Tabla 1.

Universidad Centroamericana (UCA).
Distribucién porcentual de graduados por
area de conocimiento y sexo, 1965-1976.

Ciencias
Econémicas Ciencias Humani- Ciencias
y Adminis-  Juridicas dadesy Agrope- %
tracion y Sociales Ciencias Ingenieria cuarias total
% %M % %M % %M % %M % %M M
1965 - - - - - - 25 0 75 0 0
1966 46,7 428 366 182 - - 167 O - - 26,7
1967 238 333 455 175 - - 307 O - - 15,9
1968 231 6,7 569 378 - - 20 0 - - 231
1969 238 30 381 146 08 100 254 O 11,9 0 135
1970 467 25 299 87 117 611 104 O 13 0 214
1971 335 257 375 193 19 714 9 0 1 0 294
1972 225 177 315 253 29 725 101 36 69 0 333
1973 386 312 181 267 233 758 153 0 48 0 346
1974 403 394 243 217 163 71 124 34 64 67 335
1975 272 286 272 329 324 723 105 111 27 143 415
1976 286 295 38 40,7 164 543 131 143 33 143 352
Fuente: Elaboracion propia a partir de UCA Informe estadistico

curso 1977-78 y curso 1978 cuadro 108, p. 164.

Comparando estos resultados con la informacién mostrada en la Figura 3, se evidencia

claramente que una mayor matricula en Ciencias Juridicas y Ciencias Econémicas conduce

l6gicamente a una mayor titulacién en esas dos areas. Esto refuerza la tesis de que la

UCA fue creada como una universidad especializada para atender el drea de negocios.
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En lo que respecta a la diferenciacion por sexo, el aumento presentado por las mujeres
durante la década de 1970 se explica en gran parte por la enorme graduacion femenina
en el area de Humanidades y Ciencias, en donde las mujeres fueron la mayoria durante
todo el periodo. Esto se explica en parte por las carreras de educacioén impartidas en esta
area. Contrariamente, Ingenieria y Veterinaria y Agronomia son las dreas que reportan
menor cantidad de tituladas. Lo anterior estaria ligado a los roles tradicionales de género
en una sociedad como la nicaragiiense, en donde carreras en educacién se concibieron
mas adecuadas para la supuesta mayor afinidad femenina al cuidado, en tanto carreras

manuales, mecanicas, de campo y con un nicleo de ciencias duras se limitaron a los varones.

Perfil socioeconémico del estudiantado de la UCA

En 1968 Julio Ycaza Tigerino, docente de Derecho de la UCA, al hablar sobre la proyeccion

social de esta universidad, sefialaba que:

La democratizacién de la universidad no consiste tanto en que unos cientos de
hijos de campesinos y de obreros lleguen a ser doctores, ingenieros o catedraticos,
cuanto que los doctores, ingenieros y catedraticos trabajen en beneficio de todos
los obreros y campesinos, en beneficio de todo el pueblo y toda la nacién [Ycaza,
1968, p. 64].

Este argumento lo apuntaba el autor dentro de la discusion presentada en torno a la
naturaleza clasista de la educacién superior y el grupo privilegiado que significaban los
estudiantes universitarios. Para Ycaza, “la desigualdad de la inteligencia es una realidad
que no puede abolirse por decreto”, con lo cual la democratizacién pasaba por la respon-
sabilidad del universitario al servir a las clases populares que no pueden acceder a este
tipo de educacion (Ycaza, 1968, p. 65).

Teniendo presente esta vision elitista, en 1980 el rector Amando Lopez senalaba que
“todo miembro de esta comunidad universitaria deberd tener muy claro que la UCA va a
pretender elaborar cultura revolucionaria a favor de las mayorias explotadas y oprimidas
de este pais” (Lopez, 1980, p. 136). De esta manera el jesuita renegaba del pasado clasista
de este centro de estudios y enfatizaba el nuevo rol que asumiria dentro de la revolucién,
democratizando el saber al ponerlo al servicio de la mayoria de la sociedad.

Considerando el panorama anterior, este apartado pretende estudiar las caracteristi-
cas socioeconémicas de los estudiantes matriculados en la UCA para observar su origen
social y los cambios que presentaron durante la transicién del somocismo al sandinismo.
Asi se puede determinar, en alguna medida, quiénes fueron los principales beneficiados
con la apertura de esta universidad privada y qué transformaciones ocurrieron con el

cambio de régimen.
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El primer indicador para estudiar es la procedencia geografica de los alumnos. La
Figura 5 permite observar la relacién existente entre los estudiantes procedentes de la
capital Managua y aquellos originarios de afuera de dicha ciudad.

La figura muestra que el porcentaje de estudiantes provenientes de Managua, esto es,
el principal centro urbano del pais, fue variable durante la primera década de existencia
de la UCA, oscilando entre el 60 y el 43 por ciento, con lo cual en promedio cerca de la

mitad de los estudiantes matriculados en esta institucion eran capitalinos.

Figura 5.

Universidad Centroamericana (UCA).
Distribucion porcentual de estudiantes
seguin procedencia geografica, 1967-1986.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de UCA, Datos estadisticos curso 1967-68 cuadro V; Proce-
dencia por Departamento, curso 1968-69 cuadro 12; curso 1969-70 cuadro 13; Informe estadis-
tico, curso 1970-71 cuadro 10, p. 23; curso 1971-72 cuadro 5, p. 17; curso 1972-73 cuadro 9, p. 19;
curso 1973-1974 cuadro 6, p. 33; curso 1974-1975 cuadro 6, p. 30; curso 1975-1976 cuadro 3, p.
25; curso 1976-77 cuadro 6, p. 32; curso 1977-78 y curso 1978 cuadro 14, p. 43; curso 1986 cuadro
19, p. 21

En tanto, el tnico dato registrado en la década de 1980 es muy significativo, pues
presenta una elevada presencia de estudiantes managiienses. Esto puede ser interpre-
tado como otra consecuencia de la guerra de la Contra, mostrando la limitacién en
la movilizacién sobre el territorio nicaragliense producida por el conflicto. Los grupos
contrarrevolucionarios se ubicaron principalmente en la regiéon Atlantica y Central en
las zonas fronterizas al norte con Honduras y al sur con Costa Rica (Rueda, 2021). Su

accionar imposibilité el libre transito en todo el territorio nacional y eso puede explicar,
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en parte, que la matricula se concentrara en capitalinos que no necesitaban desplazarse
para llegar al centro de estudios.

Esto afiade otro elemento a la paradoja antes descrita, pues a pesar del discurso de
universalizacion de la educacion superior del gobierno revolucionario, una de sus uni-
versidades mas importantes poseia una marcada mayoria de alumnos provenientes del
principal centro urbano del pais.

Una aproximacién mas detallada de la procedencia geografica de esta poblacién

estudiantil podemos observarla en la Tabla 2.

Tabla 2.

Universidad Centroamericana (UCA).
Distribucién porcentual de estudiantes segin
procedencia geografica por region, 1967-1986.

Region
Pacifico Central Atlantico Nicaragua
V-
|- II- - IV- Cen- VI- VI- VIII- Paci- Cen- Atlan-

Norte Centro Sur Norte tral Sur Norte Sur fico tral tico
197 79 771 25 82 30 01 12 875 113 12
1968 93 743 23 85 35 03 18 859 123 18
1969 103 661 28 134 49 0,2 23 792 185 23
1970 84 772 19 76 37 00 12 875 113 12
1971 111 698 22 9,5 47 01 2,5 831 144 25
1972 111 701 18 97 49 01 2,2 83 148 22
1973 94 714 28 79 51 03 3 836 134 3
1974 91 732 23 74 44 03 32 847 121 32
1975 95 708 23 89 46 03 35 827 139 35
1976 55 854 14 45 2 0 12 922 65 12
1977 68 8L4 16 59 29 0 14 898 89 14
1978 97 714 28 94 37 03 29 838 134 29
1986 39 838 13 36 19 01 04 94 56 04

Fuente: Elaboracion propia a partir de UCA, Datos estadisticos, curso 1967-68 cuadro V; Proce-
dencia por Departamento, curso 1968-69 cuadro 12; curso 1969-70 cuadro 13; Informe estadis-
tico, curso 1970-71 cuadro 10, p. 23; curso 1971-72 cuadro 5, p. 17; curso 1972-73 cuadro 9, p. 19;
curso 1973-1974 cuadro 6, p. 33; curso 1974-1975 cuadro 6, p. 30; curso 1975-1976 cuadro 3, p.
25; curso 1976-77 cuadro 6, p. 32; curso 1977-78 y curso 1978 cuadro 14, p. 43; curso 1986 cuadro
19,p. 21
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En general, la mayoria de los estudiantes en la totalidad del periodo analizado pro-
cedian de la regién Pacifico, esta es la region poblacional y productiva mas importante
del pais y donde se ubican los principales centros urbanos, pues ademas de la capital
Managua se encuentran Leén al norte y Granada al sur. Dentro de esta regién es su zona
Central, donde se encuentra la capital Managua, un importante nicleo poblacional como
Masaya y Granada, centro histérico en la creacion de la UCA, la que aporta la mayoria de
los estudiantes. En tanto los datos de la zona Pacifico Norte se explican principalmente
por la presencia de alumnos procedentes de la mencionada ciudad de Ledn.

Para el caso de la region Central la mayor presencia se observa en su zona Norte, donde
existen importantes centros urbanos en Esteli, Jinotega y Matagalpa.

Finalmente cabe resaltar la participacién marginal de la zona Sur, tanto de la region
Pacifico y Central como de la region Atlantico.* En el caso de Pacifico Sur y Central Sur,
estas abarcan departamentos fronterizos con Costa Rica como Rivas y Rio San Juan.

En tanto el Atlantico ha sido excluida histéricamente del proyecto-nacién nicara-
gliense. Esta region se vio particularmente aislada durante el gobierno sandinista, pues fue
escenario de enfrentamientos con la Contra, en especial en el rio Coco y la frontera con
Honduras (Rueda Estrada, 2021). Lo anterior explica en parte su casi nula presencia en
el afio de 1986, evidenciando nuevamente que la politica de puertas abiertas del gobierno
revolucionario tuvo repercusiones limitadas en su dimension geografica.

Lamentablemente, la procedencia geografica es la Ginica categoria de la que se cuenta
con informacién tanto del periodo somocista como del sandinista. A partir de este punto
solo se posee informacién de las décadas de 1960 y 1970, con lo cual se imposibilita
realizar una comparacion mas profunda entre las caracteristicas socioeconémicas de los
estudiantes durante ambos regimenes politicos. A pesar de esta limitante, la informacion
recopilada muestra valiosos datos para reconstruir el perfil de los estudiantes durante la
época de consolidacion institucional de la UCA, de la radicalizacién politica del movimiento
estudiantil y su organizacion contra el gobierno somocista.

La distribucion de los estudiantes segtin el oficio declarado por sus padres se observa
en la Tabla 3.

La categoria de Comerciante e Industrial agrupa alrededor de una cuarta parte de
los alumnos durante todo el periodo registrado. Este elemento puede relacionarse con la

oferta académica de la UCA y sugiere que los estudiantes de un area como Economia y

4 Hasta 1987 esta regi6n abarcaba el departamento de Zelaya. A partir de esa fecha fue declarada como regién

auténoma y dividida en la Region Auténoma del Atlantico Norte (RAAN) y Region Auténoma del Atlantico
Sur (RAAS). Actualmente se conocen como Region Auténoma de la Costa Caribe Norte (RACCN) y Region
Auténoma de la Costa Caribe Sur (RACCS).
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Tabla 3.
Universidad Centroamericana (UCA).
Distribucién porcentual de estudiantes segtn oficio del padre, 1967-1978.

Comer-  Agricultor
ciante e Gana- Profe-
Obrero  Oficinista  Industrial dero sional Militar Otro

1967 119 28,5 257 19,7 14,2 0,0 0,0
1968 89 30,1 259 19,2 159 0,0 0,0
1969 53 244 279 21,4 21 0,0 0,0
1970 82 20,2 26,9 181 151 4,0 75
1971 9,0 22,3 30,4 20,7 176 0,0 0,0
1972 6,2 20,5 273 174 16,3 4,4 79
1973 6,7 18,0 26,9 18,7 172 53 72
1974 61 20,3 272 16,5 171 51 77
1975 4,6 16,5 26,7 18,4 20,5 50 83
1976 6,7 16,4 251 172 21,7 57 72
1977 6,4 16,4 251 177 22,4 4,8 72
1978 74 16,9 252 170 21,5 38 8,2

Fuente: Elaboracién propia a partir de UCA, Datos estadisticos, curso 1967-68 cuadro II; Condi-
ciones socioeconémicas del padre, curso 1968-69 cuadro 9; curso 1969-70 cuadro 10; Informe
estadistico, curso 1970-71 cuadro &, p. 21; curso 1971-72 cuadro 131, p. 158; curso 1972-73 cuadro
7, p. 21; curso 1973-1974 cuadro 8, p. 35; curso 1974-1975 cuadro 8, p. 32; curso 1975-1976 cuadro
20, p. 45; curso 1976-77 cuadro 14, p. 43; curso 1977-78 y curso 1978 cuadro 21, p. 50.

Administracién procedian de familias que educaban a sus hijos para dirigir sus propios
negocios.

Otra de las categorias que mantiene un porcentaje similar durante todo el periodo es
la de Agricultor-Ganadero, que oscila entre el 20 y el 17 por ciento. Esto hace presumir
que se refiere a hijos provenientes de familias de hacendados, dedicados a agronegocios y
beneficiados con la expansién de cultivos como el algodén y la exportacion de carne bovina
(Vilas, 1994). Sumando ambas categorias, tenemos que durante este lapso cerca del 40
al 45 por ciento de los estudiantes de la UCA procedian de familias que reportaban como
oficio actividades econémicas vinculadas al sector mas pudiente de la sociedad nicara-
gliense, a la vez que el mas beneficiado con las politicas desarrollistas (Bataillon, 2008).

La categoria de Profesional muestra un incremento considerable desde 1967, au-
mentando poco mas de 7 puntos porcentuales entre 1967 y 1978. Este elemento sugiere

la expansion de trabajadores especializados, principalmente en el ambiente urbano,
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registrada en Nicaragua con el impulso de las politicas desarrollistas y la creacién de la
burocracia necesaria para aplicarlas (Bataillon, 2008). Estos profesionales se encargaron
de reproducir su posicién social al colocar a sus hijos en la universidad.

En contraste, oficios ligados a las clases populares como Oficinista y sobre todo
Obreros sufrieron una importante disminucion durante el desarrollo del periodo estudiado.
El nimero de padres Oficinistas caydé mas de 11 puntos porcentuales en una década, en
tanto los Obreros disminuyeron casi a la mitad en ese mismo periodo.

Las caracteristicas del estudiantado brindadas por los datos anteriores pueden
ampliarse al observar el ingreso mensual de los hogares, seglin se muestra en la Tabla 4

Tabla 4.

Universidad Centroamericana (UCA).
Distribucion porcentual de estudiantes
segun ingreso familiar mensual, 1970-1978.

Menosde  De Cl000 De(C2001 DeC3001 De C4001 Mas de
C1000 a C2000 aC3000 a C4000 a C6000 C6000
1970 75 213 20,4 15,5 20 153
1972 81 191 22,3 16 18,3 16,2
1973 11,8 24,2 171 14,5 16,1 16,3
1974 8,8 19,8 173 16,7 176 19,8
1975 51 13,4 16,7 181 18,7 28
1976 42 12,6 14,6 16,1 193 332
1977 57 9,7 153 16,1 18,9 343
1978 43 10,4 15,3 16,9 18,8 343

Fuente: Elaboraci6n propia a partir de UCA, Informe estadistico, curso 1970-71 cuadro 12, p. 25;
curso 1972-73 cuadro 11, p. 25; curso 1973-1974 cuadro 9, p. 36; curso 1974-1975 cuadro 9, p.
33; curso 1975-1976 cuadro 24, p. 49; curso 1976-77 cuadro 16, p. 45; curso 1977-78 y curso 1978
cuadro 25, p. 54.

Entre 1970 y 1978 los alumnos provenientes de hogares con los ingresos mas altos
(mas de 6,000 cérdobas) crecieron sustancialmente, llegando a ser mas del doble al
final del periodo y siendo practicamente la Gnica categoria que aumenté su porcentaje.
En contraste, los hogares con ingresos bajos, los que van de menos de 1,000 cérdobas
a entre 2,001 y 3,000 cérdobas, disminuyeron significativamente. Particularmente los
hogares con ingreso de 1,000 a 2,000 cérdobas se redujeron casi a la mitad en los ocho

anos reportados; en tanto los hogares que reportaron el ingreso mas bajo (menos de 1,000



Revista Mexicana de Historia de la Educacion, Vol. 12, nim. 23, 2024 31

cbrdobas) tuvieron una representacién marginal, la cual se fue reduciendo acentuadamente
conforme avanzaba el periodo.

Otro dato importante relacionado con los hogares de los estudiantes es el referente
a la condici6n de la vivienda del nicleo familiar. Los datos recuperados se muestran en
la Tabla 5.

Tabla 5.
Universidad Centroamericana (UCA).
Distribucion porcentual de estudiantes segtin vivienda, 1970-1978.

Casa Casa de Casa de Casa Casa
propia padres familiares alquilada huéspedes

1970 279 328 31 24,7 6,5
1972 33,2 274 9 232 72
1973 334 23 131 232 73
1974 36,2 26 10,9 201 6,8
1975 36,8 313 11,1 13,7 71
1976 3838 337 101 12 54
1977 38 35,6 92 12,2 5

1978 40,8 34,8 9,2 10,5 47

Fuente: Elaboraci6n propia a partir de UCA, Informe estadistico, curso 1970-71 cuadro 22, p. 36;

curso 1972-73 cuadro 21, p. 35; curso 1973-1974 cuadro 10, p. 37; curso 1974-1975 cuadro 10, p.

34; curso 1975-1976 cuadro 22, p. 47; curso 1976-77 cuadro 16, p. 45; curso 1977-78 y curso 1978
cuadro 23, p. 52.

Los alumnos provenientes de familias que contaban con casa propia aumentaron
significativamente, lo que muestra el peso que fue tomando la presencia de estudiantes
cuya familia poseia un bien tan significativo como ese. En contraste, la cantidad de aque-
llos alumnos que procedian de familias que alquilaban, lo que significa que no podian
permitirse ese tipo de bien, disminuyd mas de la mitad.

Ademas de los datos de oficio e ingreso, se considera relevante la informacién que
proporciona la modalidad educativa de la que provienen los alumnos de la UCA. Los
resultados se muestran en la Figura 6.

La relacion de estudiantes provenientes de educacién secundaria publica y privada
era mas pareja hacia 1967, época, recordemos, cuando habia mas presencia de hogares
con ingresos medios y bajos y con oficios Obreros y Oficinistas. Esta correspondencia se
desproporcioné conforme avanzé la década de 1970, con lo cual ingresaron cada vez mas

estudiantes procedentes de colegios privados nicaragiienses.
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Figura 6.
Universidad Centroamericana (UCA).

Distribucion porcentual de estudiantes segtin modalidad educativa, 1967-1978.
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Fuente: Elaboracién propia a partir de UCA, Datos estadisticos, curso 1967-68 cuadro IX; Colegio
de Graduacion, curso 1968-69 cuadro 16; curso 1969-70 cuadro 17; Informe estadistico, curso
1970-71 cuadro 6, p. 19; curso 1971-72 cuadro 130, p. 157; curso 1972-73 cuadro 5, p. 19; curso

1973-1974 cuadro 16, p. 43; curso 1974-1975 cuadro 16, p. 40; curso 1975-1976 cuadro 16, p. 38;

curso 1976-77 cuadro 11, p. 37; curso 1977-78 y curso 1978 cuadro 17, p. 46.
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Figura 7.
Universidad Centroamericana (UCA).
Porcentaje de estudiantes que labora, 1967-1978.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de UCA, Datos estadisticos, curso 1967-68 cuadro VII; Trabajo,
curso 1968-69 cuadro 14; curso 1969-70 cuadro 15; Informe estadistico, curso 1970-71 cuadro
13a, p. 26; curso 1971-72 cuadro 7, p. 19; curso 1972-73 cuadro 12, p. 26; curso 1973-1974 cuadro
20, p. 47; curso 1974-1975 cuadro 20, p. 44; curso 1975-1976 cuadro 29, p. 54; curso 1976-77

cuadro 22, p. 51; curso 1977-78 y curso 1978 cuadro 29, p. 58.
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Otro indicador social importante esta relacionado con los estudiantes que laboraban,
cuyo resultado se muestra en la Figura 7.

Para finales de la década de 1960 alrededor de la mitad de los alumnos de la UCA
laboraban y estudiaban. Conforme avanzaba la década siguiente ese porcentaje fue dis-
minuyendo, con lo cual ingresaron cada vez mas personas con la capacidad de dedicarse
exclusivamente a sus estudios. Esto puede sugerir que se traté de estudiantes provenien-
tes de hogares cuyo ingreso les permitia suspender su incorporacién al mercado laboral
hasta finalizar sus estudios, ademas de no tener otro compromiso mas alla de su propia
manutencién y concentracién en finalizar una carrera universitaria.

En tanto la forma en la cual los alumnos financiaban sus estudios se presenta en la
Tabla 6.

Tabla 6.

Universidad Centroamericana (UCA).
Distribucion porcentual de estudiantes

seglin financiamiento de sus estudios, 1970-1978.

Trabajo Ayuda

propio de padres Educrédito Otro
1970 44,6 48,7 2 47
1972 379 52,7 12 8,2
1973 39,3 52,6 038 73
1974 327 59,7 0,7 6.9
1975 281 62,6 12 81
1976 24,2 63,6 18 10,4
1977 20,9 678 15 9.8
1978 221 679 21 79

Fuente: Elaboracion propia a partir de UCA, Informe estadistico, curso 1970-71 cuadro 24, p. 38;

curso 1972-73 cuadro 23, p. 37; curso 1973-1974 cuadro 13, p. 40; curso 1974-1975 cuadro 13, p.

37; curso 1975-1976 cuadro 25, p. 50; curso 1976-77 cuadro 19, p. 48; curso 1977-78 y curso 1978
cuadro 26, p. 55.

Relacionando los resultados de la Tabla 6 con la Figura 7 se vuelve evidente que al
disminuir el porcentaje de estudiantes que trabajan también lo hace el porcentaje que
paga sus estudios con los ingresos generados por su trabajo propio. Asi, desde 1970 y
hasta 1978 este se reduce hasta la mitad.

En contraposicion, el aumento mas significativo se observa en los estudiantes que

pagan su carrera gracias al aporte brindado por sus padres. Esto indica un marcado cre-
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cimiento de aquellos alumnos provenientes de entornos familiares capaces no solamente
de posponer la entrada de uno de sus miembros al mercado laboral, sino ademas de
realizar un gasto extra mientras la persona no estd econémicamente activa y se dedica
exclusivamente a sus estudios.

En lo que respecta a la categoria de Educrédito, esta fue la modalidad de beca utilizada
por la UCA, con lo cual se subvencionaba al alumno mientras desarrollaba sus estudios
(UCA, 1969, p. 90). A pesar del aumento de matricula, esta modalidad practicamente no
sufrid ninguna variacion sustancial en su porcentaje. Lo anterior evidencia que un sistema
de becas no fue prioridad para las autoridades de la UCA y la ausencia de este tipo de
mecanismos restringié cada vez mas el perfil del estudiante que ingresaba, orientandolo
hacia aquellos que pudieran costear con sus propios recursos su educacion.

Sumando los resultados mostrados en esta seccion, se concluye que la importante
expansién en matricula reportada por esta institucion desde su fundacién en 1960,
acelerada a partir de 1965, se alimenté principalmente de estudiantes provenientes de
hogares pudientes ubicados en los centros urbanos del Pacifico del pais. De esta manera,
la consolidacion de la UCA durante la década de 1970 se logré gracias a un estudiantado
que procedia cada vez mas de las capas medias y altas de la sociedad nicaragliense.

No se reporta ningtn esfuerzo institucional para detener este fendmeno o intentar
diversificar el origen social de los alumnos. El rector Lépez advertia esta situacién al
diagnosticar la situacion de la universidad antes de la revolucion, pues al estudiar el
origen social de los alumnos para 1978 sefialaba que “apenas una cuarta parte” eran
“pertenecientes a una extraccion social cuyos intereses objetivos son solidarios de los
intereses de las mayorias nacionales”, por lo tanto “estas cifras nos hablan inequivoca-
mente del cardcter privilegiado del estudiantado de la UCA dentro de la estructura social
nicaragiiense” (Lopez, 1980, p. 138).

Esto no deja de ser paraddjico si se considera que durante la década de 1970 la UCA
tomé un discurso mas progresista y de apertura a la sociedad. Por ejemplo, en el discurso
de toma de posesién como rector en 1976 Arrien afirmaba que “la inspiracion cristiana”
de la UCA “juzga la lucha por la transformacién y promocién de los mas necesitados”
para lograr asi “la recreacion de un hombre nuevo en una sociedad nueva, mas justa y
mejor” (Arrien, 1976, p. 16).

Aln asi el Informe del rector de 1973 advertia que “una de las mayores objeciones
que se hacen a la Universidad consiste en no haber asegurado la promocién colectiva
de su ensenanza por entregarse a los grupos de seleccion” (UCA, 1973, p. 1). El analisis
anterior muestra la validez de esta objecion, pues efectivamente el perfil estudiantil de la
UCA terminé inclindndose hacia estudiantes procedentes de los grupos mas pudientes

de la sociedad nicaragtiense.
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Esta paradoja aumenta si se toma en cuenta que esa época, cuando se concretizd
el proyecto de la UCA, es también el momento en que se configuré con mayor fuerza la
oposicion contra el régimen somocista. El papel de los estudiantes universitarios, incluidos
los de la UCA, fue primordial en dicho proceso. La escritora nicaragiiense Gioconda Belli

brinda evidencia de esto al describir un episodio ocurrido en 1966 en el que

..un grupo de estudiantes hicieron historia al lanzarse al engramado del estadio en
el partido inaugural de la liga nacional, desplegando frente a la tribuna presidencial
donde se hallaba el tirano, una manta donde se lefa: Basta Ya. No mas Somoza
[Belli, 2010, p. 124].

Dentro de ese grupo de manifestantes se encontraba el presidente del Centro Estu-
diantil Universitario de la UCA (CEUUCA) Dioniso “Nicho” Marenco (Alvarado, 2010).
También se suma a esta mitologia de estudiantes rebeldes Julio Buitrago Urroz, estudiante
de Derecho y coordinador de la resistencia urbana del FSLN, asesinado por la Guardia
Nacional en julio de 1969 (Anénimo, 1982).

Esto lleva a Carlos Tiinnermann, ministro de Educacién del gobierno revolucionario,
a afirmar que los estudiantes de la UCA “no solo combatieron al tirano con las armas del
pensamiento, sino que entre ellos se cuentan muchos héroes y martires de la lucha por
la liberacion nacional” (Tinnermann, 1982, p. 10).

Lo expuesto muestra que, aunque la UCA se visualizé como un espacio de la élite,
muchos de sus estudiantes estuvieron involucrados de lleno en la oposicion al régimen
somocista, participando activamente dentro del FSLN y en la insurreccion final de 1979
(Vilas, 1985). Considerando el origen ligado al Partido Conservador de esta universidad, se
puede sugerir que una parte de la joven élite conservadora se sumo a la lucha siguiendo la

tradicion antisomocista iniciada por sus abuelos y padres décadas antes® (Gobat, 2010).

Conclusiones

En el Informe del rector del periodo 1971-1972, Arturo Dibar discutia acerca del papel de

una universidad catdlica dentro de las transformaciones sociales y politicas de la Amé-

> Uninteresante testimonio sobre el vinculo entre la joven élite conservadora, la tradicién antisomocista conserva-

doray la militancia en el FSLN se encuentra en las memorias de Belli £/ pais bajo mi piel. La autora recuerda haber
conocido al caudillo Emiliano Chamorro, con quien compartia una lejana familiaridad; describe con precisién el
Colegio Centroamérica en Granada al visitar a sus hermanos internados ahf, lugar donde “por los anchos pasillos
pululaban los jévenes con quienes mis amigas y yo nos casariamos” (Belli, 2010, p. 37). También menciona la
militancia antisomocista de su familia, con un primo participante en la invasién a Olama y Mollejones, y su
experiencia en el diario La Prensa junto al poeta Pablo Antonio Cuadra. La autora transita entre estos elementos
tan distintivos del conservadurismo nicaragiiense y su posterior militancia en el FSLN.
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rica Latina de la época. Siguiendo lo propuesto por el Departamento de Educacién de la
CELAM, el jesuita concluia que este tipo de universidades debian “orientar la educacién
hacia la bisqueda e implantacién de estructuras sociales justas que compartan una

democratizacion auténtica” (UCA, 1973b, p. 6). De esta manera,

La comunidad educativa requiere un proyecto educativo orientado hacia la libe-
racién y la afirmacién del ser nacional, que canalice los esfuerzos de todos a la
creacion colectiva de una sociedad justa con plena participacion y de una cultura
original y fecunda [UCA, 1973b, p. 6].

A pesar de estas aspiraciones democratizantes en el discurso de la primera universi-
dad privada de Centroamérica, la realidad sefiala que la composicion de su estudiantado
no representaba a esos “todos”. Contrariamente, se evidencia el origen elitista de los
beneficiados con esta modalidad de educacién. Conforme la UCA fue consolidando su
institucionalidad, convirtiéndose en una sélida opcion educativa en Nicaragua, fue ali-
mentando ese crecimiento con la entrada cada vez mayor de estudiantes provenientes
de las capas mas favorecidas con las politicas econdémicas desarrollistas y la expansion
estatal del somocismo.

Esta orientacion elitista de la UCA se observa desde su raiz en el Colegio Centroamé-
rica, el cual es calificado por uno de sus mas famosos estudiantes, el poeta y sacerdote
Ernesto Cardenal, como “un colegio para la burguesia” aunque “ni los alumnos ni los
padres usaramos ese nombre” (Cardenal, 2002, p. 16). Este testimonio también revela
otro elemento fundamental: esta élite estaba en su mayoria ligada al Partido Conservador
y la UCA es un producto fuertemente ligado al proyecto cultural conservador.

La combinacién de estos dos elementos dio como resultado que la UCA se transfor-
mara en un centro que manifest6 la contradiccion que mas atrae a Michel Gobat en su
estudio sobre Nicaragua: explicar cdmo una élite apoyé un movimiento revolucionario
(Gobat, 2010). Los estudiantes caracterizados en esta investigacion pertenecian a la
élite, pero una élite conservadora, por lo tanto, estos jovenes crecieron alimentados de
un antisomocismo militante. Esto explica, en parte, su participacion en el derrocamiento
del régimen y su integracién a la organizaciéon mas visible para hacerlo: el FSLN.

La posicion clasista de esta universidad se refuerza al estudiar su oferta académica,
pues es clara la intencion de convertirla en un centro para formar a los tecndcratas ne-
cesarios para dar soporte al sistema productivo imperante, beneficiado en mucho con la
expansion de las actividades agroexportadoras, la apertura de frontera agricola y el apoyo
a la industrializacién propios de la politica desarrollista.

Después de julio de 1979 y con la instalacion del gobierno revolucionario, la UCA renegd

de ese pasado clasista y se colocé a disposicion de las nuevas necesidades surgidas del



Revista Mexicana de Historia de la Educacién, Vol. 12, nim. 23, 2024

proceso revolucionario. En la practica esto se tradujo en |a eliminacién de la autonomia
universitaria y en la alineacién de las politicas universitarias con el Estado a través del
CNES. Lo anterior afectd a la UCA principalmente en su oferta académica, definiendo
desde el gobierno qué carreras iban a ser impartidas.

La politica de puertas abiertas impulsada por la revolucién significé un aumento en
la matricula en la década de 1980, pero seriamente limitada en sus alcances de proce-
dencia geografica y distribucién por sexo, como consecuencia de la guerra de la Contra

que reclut6é a hombres jovenes para el frente y limitd la movilizacion a lo interno del pais.
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State feminism in Soviet Ukraine and the
education of women in postrevolutionary Mexico

Ingrid Ots”

Resumen

Este articulo rastrea las similitudes, las divergencias y el entrelazamiento de los proyectos de
emancipacion de la mujer en la educacién en la Ucrania soviética y México en las primeras dos
décadas posrevolucionarias. Toma como punto focal los discursos propagandisticos acerca de las
politicas educativas en ambas regiones en 1920-30, inspirados en las premisas utépicas socialistas,
y discute los obstaculos y las resistencias que enfrentaron, asi como sus limitaciones inherentes.
Profundiza sobre los efectos de tales politicas en cuanto a la transformacién del orden de género
tradicional asi como los procesos sociales principales de la época tales como la industrializacién
y la racionalizacion de la vida doméstica.
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Abstract

The present article traces the similarities, divergences and intertwining of the projects of women’s eman-
cipation in education in Soviet Ukraine and Mexico in the first two post-revolutionary decades. It takes
as its focal point the propagandistic discourses about educational policies in both regions in 1920-30,
inspired by utopian socialist premises, and discusses the obstacles and resistances they faced as well
as their inherent limitations. It delves into the effects of such policies in terms of the transformation of
the traditional gender order as well as the major social processes of the time such as industrialization

and the rationalization of domestic life.
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Introduccién

El socialismo del principio del siglo XX, en sus diversas manifestaciones nacionales,
respondi6 a las desigualdades producidas por el avance galopante del capitalismo y el
imperialismo. La emancipacion de la mujer a través de la educacion formé parte de su
horizonte aspiracional politico, por un lado, dada la creciente conciencia de la inferioridad
de la posicién femenina en el espacio publico y privado y, por el otro, debido a la depen-
dencia creciente de la labor femenina para el proceso de la industrializacion.

El objetivo del presente articulo es mostrar cdmo dos estados, México y la Repu-
blica Socialista Soviética (RSS) de Ucrania, interpretaron el impulso emancipatorio del
socialismo en sus proyectos educativos orientados a las mujeres, asi como encontrar
entrelazamientos y divergencias en cuanto a las politicas de género en la educacién en
el periodo de las primeras dos décadas posrevolucionarias (1920-30). El punto focal del
analisis para tales fines es la propaganda, entendida no como una herramienta desdefosa
de manipulacién de las masas que se limita a panfletos y pancartas sino como un medio
de estructurar la percepcion de las acciones de diversos actores sociales y politicos a
través del amplio abanico de herramientas, desde la literatura y el arte hasta la prensa y
los discursos publicos (Auerbach y Castronovo, 2013).

Partiendo de esta premisa tebrica, el articulo hace uso de diversas fuentes: para el
proyecto soviético en Ucrania analiza notas periodisticas, informes y boletines oficiales
producidos en su territorio, asi como los escritos de figuras politicas influyentes tales
como la destacada funcionaria comunista Alejandra Kollontai (1872-1952). En cuanto
al estudio de la educacién en México se revisan los contenidos de la revista El Maestro
Rural, publicada por la Secretaria de Educacién Piblica (SEP) a partir de 1932 y pensada

como “un érgano de comunicacién mutua entre las escuelas rurales federales del pais y
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() los Departamentos de Educacién Rural y de Misiones Culturales” (El Maestro Rural,
ndm. 1, marzo 1932, pp. 3-4). El articulo yuxtapone las politicas modernizadoras en
ambos espacios y discute los obstaculos que enfrentaron, asi como sus efectos y legados.

La educacion como “la primera piedra del nuevo edificio”

La derrota del zarismo y la victoria de los bolcheviques en la guerra civil (1917-22)
culminaron en la fundacién de la Uni6n de Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) en
1922, compuesta por republicas de Rusia, Ucrania, Bielorrusia y Transcaucasia. Tras las
revoluciones de 1917, sonadores utépicos de todo tipo estaban ansiosos por interpretar
el futuro revolucionario como propio (Buck-Morss, 2000) pero, a medida que el nuevo
Estado propuso como uno de sus objetivos principales socavar la fuerza de la religion y
la familia tradicional, el Partido Comunista de la Uni6n Soviética (el PCUS)! se consolid
como actor clave no solo en la politica y la economia sino también en la definicién de las
normas de género (Zdravomyslova y Temkina, 2007).

Al adoptar el marxismo, el PCUS lo declaré la Gnica via politica capaz de resolver el
problema de la desigualdad entre sexos de forma definitiva como parte integral de la
dictadura del proletariado, argumentando que la teoria marxista, inspirada en el socialismo
utdpico francés, la filosofia idealista alemana y la economia politica clasica inglesa, desde
sus origenes ha prestado atencion al papel de la familia y formas de regulacion social
de la reproduccién (Usmanova, 2010). A través del conjunto de reformas legislativas y
medidas politicas, el PCUS manifest6 la intencidn de reestructurar las normas culturales
e ideoldgicas que se asociaban con la llamada “cuestion de la mujer”, enfatizando la
necesidad de la liberacion femenina y su emancipacién de la dominacion ejercida por la
sociedad de clases y por la familia patriarcal (Pushkareva, 2012).

El involucramiento de las mujeres en el proceso de transformacién de la sociedad
se dio bajo las consignas de proporcionarles las condiciones sociales y econémicas de
igualdad con los hombres. En la practica, los bolcheviques necesitaban recursos laborales
adicionales, asi como el apoyo politico de mas actores, de alli la pragmatica decision de
apelar a las mujeres (Hlopova, 2012). En 1917 se cre6 el primer Comisario del Pueblo de
Bienestar Social, encabezado por Alejandra Kollontai, una politica revolucionaria de origen
ucranianoy la primera mujer en el mundo frente a un ministerio ptblico. Kolontai sostuvo
que, dado que el trabajo de la mujer se habia convertido en un factor esencial en la so-
ciedad, el Estado tenia la obligacion de crear instituciones y condiciones adecuadas para

la nueva economia feminizada (Kollontai, 1937). La influencia de Kollontai fue tal que se

! Enruso: Kommynucriueckas naprus Coserckoro Corosa, KIICC.
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puede denominar al conjunto de sus politicas como “feminismo estatal” (Yukina, 2007),
ya que dentro de un corto plazo se introdujeron las medidas legislativas progresistas: los
periodos pagados de maternidad, la igualdad del salario minimo y de la jornada laboral
para mujeres y hombres, e incluso la legalizacion del aborto.

Las aspiraciones de los bolcheviques contemplaban la construccién de un nuevo
tipo de individuo; Kollontai misma escribi6 sobre “la nueva mujer”, mas auténoma, po-
liticamente activa y liberada de las presiones sociales del pasado (Kollontai, 1937). Para
Kollontal, la obligacién del Estado era movilizar todos sus recursos para educar a sus
ciudadanos, ya que la funcién primordial de la educacién era ser “la primera piedra del
nuevo edificio” en la creacién de la generacion naciente, de tal manera que “la familia del
pasado, mezquina y estrecha, con rifas entre los padres, con sus intereses exclusivistas
para sus hijos” dejara de ser la influencia principal, dado que los infantes pasarian “la
mayor parte del dia” en organizaciones socialistas, jardines infantiles, residencias y guar-
derias (Kollontai, 1937, p. 82).

Sin embargo, en los primeros afios posrevolucionarios la razén principal para incor-
porarse al trabajo pagado para la poblacién femenina eran la necesidad material y el
hambre, con las mujeres presentando las tasas mas altas de analfabetismo y carencias
de preparacion para el trabajo industrializado (Goldman, 2010). Por consiguiente la
poblacién femenina fue el blanco principal de diversas reformas educativas (Nevinchana,
2006; Amanzholova, 2012; Hlopova, 2012; Balalaieva, 2023): se disefiaron numerosas
campanas contra el analfabetismo, se abrieron centros nocturnos y redes de guarderias
y centros escolares. En 1922, inspirado en el movimiento de scouts, el Estado impulsé la
creacion de la organizacion juvenil de pioneros, encargada del tiempo libre y la instruccién
ideologica de los jovenes, con la participaciéon muy equitativa de nifios y nifas (Saenz
Gonzalez, 2022). Finalmente, gracias a la iniciativa de Kollontai, sus colegas y las mismas
trabajadoras, en 1919 se establecieron los Comités de Mujeres (JKeHotzeinbr) que tenian
como su propdsito unificar a las obreras y las campesinas, informarles sobre las nuevas
formas de trabajo, educacién y estructura familiar, asi como involucrarlas en los asuntos

sociales, incluyendo los escolares (Evans, 2018).
Las politicas educativas en Ucrania en los anos 1920

Desde la fundacion de la URSS, la RSS de Ucrania, con su enorme riqueza agraria y re-
servas de materia prima, se convirti6 en el laboratorio de las politicas del nuevo Estado:
la colectivizacion en el campo y la aceleracion de la industrializacion (Plokhy, 2017)
fueron directamente ligadas a la modernizacién y la feminizacién de la educacion. En

el programa del PCUS, adoptado en 1919, se plante6 la tarea de convertir la escuela en
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“instrumento para la transformacién de la sociedad” (Suponitskaya, 2012, p. 90). El
sistema educativo ucraniano fue reformado de acuerdo con los principios basicos del
sistema soviético: universalidad, accesibilidad, educacién escolar gratuita y obligatoria
(Zakovich, 2007). Se emitieron decretos que separaron a la Iglesia del Estado, abolieron
los pagos en todas las instituciones educativas sin excepcion, transfirieron las escuelas
privadas al Estado, e introdujeron planes de estudio basados en la coeducacién de nifios
y ninas (Glavsocvosom Narkompros, 1923).

Las reformas se inspiraron en la filosofia de John Dewey, quien consideraba a la
escuela como una herramienta para cambiar la sociedad y escribié sobre la necesidad
de una estrecha comunicacién entre la escuela y la vida, esta tltima siendo la base de su
método de escuela activa (Dewey, 1923). En las escuelas ucranianas, el Estado activamente
introducia “nuevas tradiciones” como, por ejemplo, la celebracién del Dia Internacional de
la Mujer, en la cual se sugeria hablar del papel del arduo trabajo de la madre y su nuevo
lugar en la sociedad (Nevinchana, 2006). Tales discursos reflejaban cierta tension entre
las politicas emancipatorias soviéticas tempranas y las experiencias vividas de mujeres.

La carga doméstica femenina era conceptualizada como una reliquia burguesa, que
distraia a la mujer del trabajo socialmente Gtil, de su papel de camarada preparada para
la lucha de clases y la construccién del comunismo (Kollontai, 1937). Los esl6ganes
de la propaganda soviética tales como “Del fogén al libro” y “Abajo la esclavitud de la
cocina” incitaban a romper el vinculo entre la mujer y el hogar, ya que estando en casa y
preparando comida casera la mujer actuaba como agente de formacion de las practicas
privadas que eran vistas con sospecha y, al mismo tiempo, ridiculizadas por atrasadas e
ineficientes (Sohan, 2011). Mientras que el Estado se encontraba ante la enorme tarea
de la construccién de las instituciones capaces de retomar las funciones de reproduccién
social tales como comedores y lavanderias piblicas, buscaba las formas de influir en la
redistribucion del trabajo doméstico a través de la apelacion a la poblacion escolar. Los
infantes de ambos sexos eran invitados a participar en las tareas del hogar de modo
igualitario, como, por ejemplo, muestra el andlisis del contenido de las revistas infantiles,
distribuidas en las bibliotecas escolares de todas las republicas soviéticas en los afos
1920 (Saenz Gonzalez, 2022).

Mientras que el Estado llamaba a la mujer ucraniana a la toma del rol activo laboral
y politico asi como al aprovechamiento del acceso a las oportunidades educativas, las
mujeres en el campo enfrentaron retos especificos. A pesar de ser emancipadas “desde
arriba”, las campesinas atin vivian dentro de estructuras tradicionales de sus comunidades
y sus familias. Segin un informe, aunque las campesinas mostraban el entusiasmo para
participar en las reuniones de su pueblo, a menudo tenian que lidiar con la oposicion de

sus maridos, quienes no les dejaban convivir en el espacio publico con otros hombres,
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razén por la cual, en algunas aldeas, sus reuniones inicialmente se organizaron por se-
parado (Pilatska, 1930).

Pese a las dificultades iniciales, en la primera década posrevolucionaria la participa-
cion de las mujeres en los asuntos publicos y la educacion se elevé notablemente. Los
Comités de Mujeres en particular jugaron un papel clave: para 1925 la red ucraniana de
Comités abarcaba un millén y medio de mujeres (Zemzyulina, 2009, p. 4). Los comités
recaudaban dinero para el mantenimiento de las aulas y la construcciéon de nuevos edi-
ficios, organizaban cuidado infantil, funcionamiento de comedores y eventos culturales
(Bohachevsky-Chomiak, 1988), y ademas eran actores en la introduccion de nuevas
formas de socializaci6n.?

A finales de la primera década posrevolucionaria las politicas educativas, que con-
centraron sus esfuerzos en la alfabetizacién de la poblacién rural, la extension rapida de
la matricula educacional y las campanas antirreligiosas, dieron sus frutos. En el informe
sobre los resultados preliminares del primer plan quinquenal (1927-1932) se anunci6 que
la poblacién infantil en educacion formal en la RSS de Ucrania se habia casi duplicado en
cinco anos a partir de 1924 (Skripnik, 1932, p. 8). El avance de la educacién de adultos era
igual de significativo: en el periodo de 1921 a1927 el nimero de hombres alfabetos creci6
de 33.7 a 44.6 por ciento y el de mujeres de 25.8 a 34.4 por ciento (Skripnik, 1932, p. 5).

Otro logro de las politicas educativas soviéticas fue la integracion de infantes aban-
donados y huérfanos a la sociedad. Siendo una regién directamente afectada por una
devastadora serie de enfrentamientos militares, tales como la Primera Guerra Mundial y
la guerra civil, y consecuentes malas cosechas y hambrunas, la RSS de Ucrania heredé un
gran nimero de ellos, con las nifas en situacién de calle a menudo sufriendo del abuso
sexual sistematico, inevitable en el contexto de caos politico. En los afos 1920 cientos
de miles de estos infantes fueron puestos en instituciones estatales: casas hogares,
orfanatos y pequefas comunas (Chekh, 1954). Los y las menores en las instituciones
estatales se convirtieron en los mas fieles soldados del nuevo régimen.? Estos infantes
fueron educados de acuerdo con el patriotismo soviético, internacionalismo obrero y el
énfasis en el deber social de cada uno, los valores que a menudo entraban en conflicto
con las nuevas libertades individuales, conseguidas gracias a los esfuerzos de Kollontaf

y otras legisladoras. La mezcla del discurso paternalista y progresista son evidentes en

2 Por ejemplo, los Comités de Mujeres eran encargados de los “bautizos rojos”, introducidos a principios de los
anos veinte en el intento de reemplazar rituales y festejos religiosos y dotar a las ceremonias tradicionales de un
sentido marcado ateo y politico. Seglin la nota periodistica de la época, en Zaporzhiyia, en una fiesta comunal
ideada bajo principios de esta nueva “ritualidad soviética”, las dirigentes mujeres tomaron el papel central,
reservado antes para el clero, y proclamaron que el futuro de infantes participantes se dedicaria a la Revolucién
(Chervono Zaporizhyia, 5 enero 1924, p. 1).
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los escritos del pedagogo soviético mas famoso de la época, proveniente de la ciudad
de Poltava en Ucrania central, Anton Makarenko. En su inmensamente exitosa novela
autobiografica El poema pedagdgico (1933), sobre su direccién de una comuna infantil
en los ainos 1920, cuenta la historia de Vera, una adolescente que se embaraza y le pide
llevarla a abortar. Makarenko explica que sus motivaciones para el aborto son hedonis-
tas, de querer tener la vida como “el festejo gratuito” y si “antes habia personas que no
trabajaban y solo festejaban”, ahora “las hemos echado” (Makarenko, 1933, p. 312). A
pesar de las protestas y las amenazas de Vera de cometer suicidio, Makarenko le niega
intervencion médica y el embarazo prosigue.

En cierto sentido, el campo fue el mayor beneficiario del nuevo sistema educativo
ya que se erradicé el abandono que sufrié en el viejo imperio: si en 1897 la encuesta de
las poblaciones rurales en Ucrania registr un nivel de analfabetismo cercano al 72 por
ciento, para el aiio 1939 solo el 15 por ciento de la poblacién rural menor de 50 afios no
practicaba lectoescritura (Kulchinsky, 1999, p. 254). Para la década de los 1930 las mujeres,
receptoras de educacion en masse al principio del régimen comunista, se convirtieron en una

fuente de mano de obra en las fabricas y grandes proyectos estatales (Goldman, 2010).
El proyecto emancipatorio en la etapa del estalinismo

Para tener una imagen mas completa de la posicién de las mujeres en la educacion en
la RSS de Ucrania en el periodo de entreguerras considero indispensable sefalar que las
experiencias de ninas y mujeres ucranianas fueron influidas por dos procesos particula-
res: el apoyo y, mas tarde, la abrupta persecucion de su cultura nacional, y la hambruna
orquestada por el Estado. Las dos estaban intrinsecamente ligadas y afectaron al campo

y la provincia de forma mucho mas profunda que a las grandes ciudades.

3 Laliteratura de la época muestra que los infantes abandonados y huérfanos mostraban un desprecio especial-

mente fuerte hacia el imperio y todo lo que se conectaba con él. En el relato sobre la visita escolar a las aldeas,
un director de la casa de huérfanos en la ciudad portuaria de Odesa escribe:
Como si fuera ahora, veo a la pequena Lyalya, de 7 afios, rodeada por un circulo de adultos y niflos campesinos.
Ella esquiva habilmente sus golpes.
—¢Has visto a Dios? Ellos no lo vieron, y nadie lo vio. Asi que no existe.
Una mujer adulta le responde:
—Dios esta en todos lados.
Lyalya contesta:
—;Entonces tu dios también estd en el basurero?
Risa general, y Lyalya sale ganadora [..] Y en este momento pienso: “Pero Lyalya es la hija de un Guardia
Blanco que huyé a Turquia con Wrangel, y fue abandonada por su madre en la calle. Y a Lyalya nadie le
ensend especificamente sobre lo que habl6 con tanta pasién y conviccién” [traduccién propia - 1.0.] (Ko-
hansky, 1925, p. 91).
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Para los principios del siglo XX el nacionalismo ucraniano como fuerza social empezd
a ganar terreno: segln los relatos de los integrantes del Ejército Rojo, que entr6 a Ucra-
nia varias veces para combatir a los alemanes y las fuerzas nacionalistas en 1917, en ese
periodo el campo estaba consumido por la “ola” de nacionalismo, apoyado también por
los trabajadores civiles, los maestros y el clero (Tabakov, 1922). A pesar de su retérica
tajantemente anti-imperialista, se observan ciertas continuidades entre esta y el Imperio
ruso ya que ambos emprendieron politicas nacionales “alternando prohibiciones con
acomodaciones, violencia con reconocimiento” (Smith, 2018, p.128), incluso en la materia
de la educacién. Al principio el PCUS favoreci6 las causas nacionales para consolidar su
poder y pacificar a los grupos rivales. Esta politica llamada korenizatsia, significando “vol-
viendo a las raices”, impulso la creacion de zonas designadas a las minorias étnicas (los
polacos, los judios y los alemanes, entre otros) y, en materia de educacion, la apertura de
ensefanza en lenguas maternas de los alumnos en escuelas y centros de estudio, asi como
mayor diversidad lingiistica en materiales didacticos (Kulchinsky, 1999). El magisterio
rural dio la bienvenida a estas reformas, pues previamente el ucraniano como idioma de
instruccion era sistematicamente denigrado, marginalizado y estigmatizado (Riabchuk,
2022). La situacién comin en el periodo imperial era que los campesinos, que en su
mayoria hablaban ucraniano, perdian el idioma para facilitar su movilidad social. Esto a
pesar de la larga tradicién de la educacion en lenguas locales y el reconocimiento de su
necesidad ampliamente promulgado por la intelligentsia nacional: ya en la segunda mitad
del siglo XIX la escritora rutenia (proveniente de la parte occidental de Ucrania) Nataliia
Kobrynska convocaba a las mujeres campesinas a establecer sus propias guarderias, para
poder proteger el patrimonio cultural y avanzar la causa nacional, ya que se consideraba
que al preservar el idioma de “la gente comin” las mujeres pudieran servir mejor a la causa
de la ilustracion universal (Bohachevsky-Chomiak, 1988, p. 82).

Tras asegurar su autoridad como lider supremo, I6sif Stalin dio un giro total a las
politicas nacionales. Las pugnas dentro de la intelligentsia ucraniana abarcaron, en una
medida desproporcionada, el magisterio rural, las maestras y los maestros que ayudaron
a cosechar los frutos de la “revolucién cultural” en la década de los 1920, y resultaron
en el ahogamiento de la korenizatsia. Las zonas de minorias fueron liquidadas, y sus po-
blaciones enviadas a Siberia o exterminadas (Plokhy, 2017). El campo ucraniano sufrié
un golpe atin mayor debido a la gran hambruna, conocida en la historiografia ucraniana
como Holodomor, que sucedié entre 1932 y 1934 debido a la colectivizacion y las politicas
de extraccion forzada de grano y otros productos agricolas, destinadas para las ciudades
y la exportacion.

La hambruna apagb la resistencia abierta de los campesinos ucranianos a la colecti-

vizacion y sus luchas nacionalistas y religiosas y contribuy6 a la urbanizacion y el creci-
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miento rapido de la industria, ayudando a que la RSS de Ucrania se volviera “la reptblica
soviética ejemplar”, seglin las propias palabras de Stalin, ya que para 1939 su capacidad
industrial crecié ocho veces en comparacion con 1913 (Plokhy, 2017, p. 254). Los afios
1930 marcaron también el retorno a las politicas estatales pronatalistas y conservadoras,
incluyendo la criminalizacion del aborto (Zdravomyslova y Temkina, 2007). Los Comités
de Mujeres fueron abolidos en 1930, y sus asuntos pasaron a manos de las instituciones
estatales, integradas al aparato burocratico soviético unificado (Evans, 2018).

Dentro del contexto de la privacion de libertades individuales y maneras de organi-
zarse horizontalmente, la extension rapida de la educacion estatal y los servicios como
jardines de nifios en las aldeas puede ser considerada como una de las formas del control
social (Hlopova, 2012). Si bien las redes de instituciones estatales beneficiaron a diversos
sectores de la poblacién, previamente marginados, aislados o desatendidos, hicieron que
las mujeres, obligadas a trabajar intensamente fuera del hogar, quedaran dependientes
de sus servicios. La omnipotencia acelerada de las instituciones estatales formaria mas
tarde una actitud pasiva frente a problemas de la organizacion del trabajo, la crianza y
el ocio (Amanzholova, 2017).

Podemos afirmar que el proyecto educativo soviético en la RSS de Ucrania fue
suficientemente eficaz para movilizar a la poblacién femenina en los afios 1920-30, a
menudo a costa del repudio de su lengua materna, creencias espirituales y formas de or-
ganizacion politica, asi como el desarraigo de sus tierras y pérdida de comunidades en la
etapa estalinista. La alfabetizacion, capacitacion y posterior incorporacion de las mujeres
a laindustria cambié el rostro de la region de manera irreversible, creando un precedente
histérico tnico y un ejemplo para seguir en otros espacios nacionales donde la busqueda
de las formas de modernizar la sociedad fue ligada a la influencia del socialismo, como

era el caso del México posrevolucionario.

La mujer en las politicas educativas
del México posrevolucionario

En México, asi como en la URSS, la nueva escuela era la creacion de la Revolucion. Las
politicas del periodo callista (1924-1928) y el Maximato (1928-1934) reformaron el
sistema educativo para apelar a las mujeres como alumnas, integrantes activas del ma-
gisterio y colaboradoras en el proceso educativo en diversos espacios, desde las escuelas
Normales rurales (Lépez Pérez y Hernandez Santos, 2019) hasta las artes visuales (Lear,
2017). El proyecto soviético atrajo a las élites intelectuales mexicanas que vieron en la
educacién no solo una via de superacién de las desigualdades estructurales (Britton,

1976, p. 40), sino también una pieza clave en la propagacion de discursos estatales y

49



50

Ingrid Ots: Feminismo estatal en Ucrania soviética y la educacién de mujeres en México posrevolucionario

la homogeneizacion cultural (Ruiz Lagier, 2013). Desde la perspectiva de los gobiernos
revolucionarios, las instituciones escolares rurales de antafio, con su naturaleza religiosa,
servian mas al hacendado que a los campesinos. Comparado con el fervor revolucionario de
la primera década en la URSS, el proceso de reformas en educacién en México fue menos
acelerado: solo después de las dos décadas de luchas politicas que siguieron al Porfiriato
fue que el discurso socialista encontrd su lugar en politicas pablicas del nuevo Estado,
“definitivamente instalado, sostenido por su aparato y por una capa social privilegiada”
(Meyer, 2016, p. 337).

Ya en el periodo callista y el Maximato las reformas hicieron de la escuela el pilar de
un programa econémico nacionalista, multiplicindose escuelas, sobre todo en el medio
rural, y haciéndolas mas accesibles, en términos de género, clase y etnia (Civera, 2009).
Sin embargo, fue durante el periodo de Cardenas cuando el proyecto de educacién es-
tatal ampli6 su escala de forma mas radical, pues la garantia del derecho de las masas a
la educacién emancipadora, gratuita, racional, coeducativa, desfanatizadora y socialista
quedd grabada en la Constitucion (Britton, 1976, p. 127).

La izquierda mexicana, que llegd al poder en los afios 1930, tuvo faceta doctrinaria,
que se manifestd, entre otras cosas, en “la apropiacion acritica de la pedagogia soviética,
pieza fundamental de la utopia staliniana” (Quintanilla y Vaughan, 2003, p. 52). El pres-
tigio del marxismo fue acompafiado por la imagen sobrevalorada de los logros obtenidos
en la URSS tras la Revolucion de Octubre, transmitidos por la propaganda soviética al
exterior. En 1934, el ano en el cual los lideres en Moscu estaban perfectamente enterados
de la escala de la devastacion del campo por la hambruna en Ucrania y otras regiones
sometidas a la colectivizacion forzada, la SEP a través de las publicaciones en la revista
El Maestro Rural daba amplia difusién a los comunicados soviéticos que afirmaban que
en su territorio “ningun habitante carece de medios de subsistencia y de escuelas” (El
Maestro Rural, 1934, p. 6).

Al igual que en la URSS, los socialistas en México adoptaron los discursos que asig-
naban espacio definitivo a la mujer en la esfera publica, tanto en su rol de trabajadora
como de ciudadana (Arteaga, 2002). La reforma agraria fortalecid la situacion econémica
de las campesinas ya que las mujeres podian representar el derecho a la parcela ejidal. La
apertura de la esfera pablica, incluyendo el aula escolar, a la poblacién femenina marcé
un profundo parteaguas en el discurso oficial de los afios 1930 en México. La nueva es-
cuela se pensd coeducativa, no solo como la escuela mixta que se brinda a nifios y nifias
por las necesidades del sistema, sino como la plataforma para la formacién de un nuevo
concepto del mundo, de un ideal de vida entre ambos sexos (Quintanilla y Vaughan,
2003). Las politicas educativas modernizadoras permitieron a las mexicanas desarrollar

competencias y habilidades mentales, navegar relaciones personales y competir abierta-
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mente en un espacio fisico y social compartido por ambos sexos. Buscaban despertar los
sentimientos del respeto mutuo y camaraderia como consecuencia del trabajo en comn,
y ser “estimulo efectivo del progreso de la sociedad” (EI Maestro Rural, 15 marzo 1934, t.
IV, n. 6, pp. 12-13). La creacién de las escuelas Normales en el campo permitié encontrar
nuevas vias educativas, culturales, laborales, econdémicas y politicas a las poblaciones
anteriormente marginadas, sobre todo las indigenas (Civera, 2009).

Al mismo tiempo el Estado intenté resolver “el problema del indio”, castellanizando
a las poblaciones indigenas y llevando “la civilizacion” a las masas con la ayuda de cam-
pafias nacionales en torno a la higiene y la salubridad, |a alfabetizacién y la abstinencia
del alcohol (Lira Garcia, 2014), inspirandose en las campanas similares en la URSS de los
afos 1920. La condicién de la mujer indigena en particular era percibida como demasiado
atrasada. En su campana presidencial, Cardenas asign6 a la mujer el papel de promotora
social y agente del desarrollo nacional (Tunén Pablos, 2013). Las campanas destinadas
a la poblacién femenina eran muy diversas: se le asignaba la tarea de transmitir ciertos
conocimientos y valores, tanto dentro del aula, en su capacidad de maestras, como en
sus hogares, como las responsables de la alimentacion, el aseo y el ocio. En 1934 |a SEP
intentd introducir la materia de la ensefianza doméstica como integrante de la educacion
primaria, justificando la necesidad de aquella dada “la existencia de hogares mal orga-
nizados y por niveles infimos de vida cotidiana” (EI Maestro Rural, 1 julio 1934, t. V, n.
1, p. 6). La interpretacion por parte de la SEP del método de la escuela activa de Dewey
se basaba en los imaginarios de género binarios, propagados por las teorias dominantes
de la psicologia de ese entonces,* y era ideada para “capacitar a las nifias para hacer
bien aquellas cosas que ya estan haciendo actualmente”, porque “en sus casas las hacen
mal” (El Maestro Rural, 15 mayo 1934, t. IV, n. 10, p. 22). La iniciativa mostrd tanto la
inclinacion hacia la racionalizacién de la vida cotidiana, presente en el socialismo uté-
pico y semejante a la soviética, como la persistencia del apego a la division tradicional
del trabajo segln el género, ya que las nifas eran incitadas a verse a ellas mismas como
principalmente gestoras del hogar.

Los discursos estatales concordaban con la Iglesia en cuanto a la preeminencia del
papel reproductivo de la mujer, si bien no desde el dngulo religioso del don sagrado de
la vida sino de su importancia para el fortalecimiento de la nacién. Debido a la percibida
“escasez de habitantes”, “la defensa misma nacional”, se exigia a la mujer ser lo mas

fecunda posible para que el pais “cuente con una masa suficiente de ciudadanos que

4 Elarticulo titulado “Psicologia aplicada a la educacién. La diferencia sexual en la infancia” recogia los consensos

de psicologos contemporaneos, afirmando que las nifias tienen “mas facilidad para el sentimentalismo y menos
para el conocimiento”, y mientras que “el mundo de la nifa es la casa, el mundo es la casa del nifio” (El Maestro
Rural, 15 mayo 1934, t. IV, n. 10, p. 22).
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pueden convertirse, en caso necesario, en soldados, para rechazar incursiones extrainas”
(El Maestro Rural, 1 marzo 1934, t. 1V, n. 5, p. 18). Con el aborto tipificado como un delito
y declarado condenable, hacer hogar era hacer patria.

Fuera del magisterio y la participacién en los asuntos del gjido, las vias de actividad
publica para la mujer, sin embargo, eran contadas. Su incorporacién a la industria en los
1920 enfrentd la resistencia de los hombres que deseaban salvaguardar sus empleos (Lear,
2017). La mano de obra cualificada que podian proporcionar y el liderazgo de las mujeres
fueron vistos por los dirigentes sindicales como amenazas. En la Ciudad de México, la
participacion femenina en la mano de obra industrial descendi6 de un tercio en 1920 a
menos de una cuarta parte en 1930 (Lear, 2017, p. 130). Los proyectos estatales basados
en la propaganda de la racionalizacion de la educacion y la igualdad de género enfrentaron
obstaculos debido a la influencia de la derecha politica, asi como la resistencia organizada
de varios sectores de la poblacién, entre ellos los campesinos (Meyer, 2016) y las familias
(Britton, 1976). La coeducacion, vista como un signo de la modernidad por el gobierno,
producia desconfianza ya que la ligaban a los intentos del Estado de destruir la fuerza
de la Iglesia catélica. En particular, el cambio al articulo 3° de la Constitucién exacerbd
el conflicto con los maestros rurales, vistos como portadores de cambios y, por lo tanto,
transgresores del orden social tradicional®

La resistencia a las reformas fue motivada en parte por el miedo a la “amenaza roja”,
el panico moral y el rechazo de cualquier propuesta asociada con los comunistas. Las
huellas de la influencia de la URSS que se encontraban, o se imaginaban, presentes en
los discursos oficiales fueron percibidas como elementos extranjeros e invasores, 0 como
un peligro inmanente. Podemos rastrearlo en el conflicto emblematico de la época en la
materia educativa: en los debates acerca de la educacién sexual, el proyecto fallido de

Narciso Bassols, el secretario de Educacién Publica en México entre 1931y 1934.
La propuesta de la educacion sexual de Bassols

En 1932, la Sociedad Eugenésica Mexicana (SEM) hizo solicitud a Bassols para implan-
tar en las escuelas primarias y secundarias el programa de educacion sexual, basado en
conceptos cientificos (Arteaga, 2002). Las propuestas de la SEM tenian su origen en el
Congreso Panamericano del Nifio de 1930, organizado en Pert, donde participaron mé-
dicos, maestros y psicélogos. El secretario someti6 dicho programa al dictamen de la SEP

y al escrutinio de la opinién publica, y en mayo del siguiente aio se publicé el dictamen

> Britton (1976, p. 22) calcula que entre septiembre de 1934 y diciembre de 1936 los maestros fueron involucrados
en actos violentos en 50 ocasiones y 37 de ellos murieron como consecuencia. En comparacion, de inicios de
1931 a agosto de 1934 solo ocurrieron cinco incidentes.
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donde se explicaba la pertinencia de la educacion sexual y el deber del Estado de incluir
los contenidos relativos a la genitalidad y reproduccién humana en primaria y secundaria.

La iniciativa tuvo respuesta inmediata. Incluso antes de la publicacién del dictamen,
a la prensa conservadora se filtr6 informacién acerca del programa y el papel de la SEM
en su disefo. Excélsior publicé una nota editorial donde, con tonos ambiguos, procla-
maba que en sus sesiones se trataban “puntos tan arduos que es imposible consignar
en las columnas de un diario” y cuales ademds “degeneren en reuniones cuya frivolidad
es indisculpable”. “"La inmensa mayoria” de sus socios, implicaba la nota, eran del sexo
femenino, y las “inconformes sexuales” entre ellas, “han resuelto hacer a las mujeres, y, lo
que es peor, a las mujeres cuyo espiritu no esta alin totalmente formado, por su edad, todo
el mayor dafio posible”, a partir de la ensefianza del curso sobre la educacién e higiene
sexual y propagacion de sistemas que “tienen por objeto la limitacion o el aniquilamiento
de la maternidad”. Entre estas “inconformes”, sugeria la nota, se encontraban sus dos
directoras: “una mexicana, divorciada recientemente, y la otra, de nacionalidad rusa”
(Excélsior, 16 marzo 1933, pp. 5).

Dias después de la publicacién del dictamen de la SEP, Excélsior publicé la respuesta
de la Unién Nacional de los Padres de Familia (UNPF), la organizacién civil con una fuerte
vocacion religiosa y una de las mas influyentes dentro del sector educativo. La UNPF,
representando “la mayoria de la opinién de todos los padres de familia de la Repiblica”,
afirmaba que la educacién sexual en las escuelas era “extraordinariamente peligrosa”.
Calificaba el movimiento en su favor de complot comunista con fines “antipatriéticos”
contra la nacién mexicana. Se comprometia a comprobar que su meta principal era “la
corrupcion de la nifiez y de la juventud, en el desprecio absoluto por el padre y la madre,
en el establecimiento de las uniones sexuales libres y pasajeras, en la destruccién completa
de la familia, en convertir la escuela en un instrumento ciego del Partido Comunista, en
el desquiciamiento de todas las instituciones morales, y en el derrumbamiento definitivo
de las naciones por el envilecimiento del individuo” (Excélsior, 30 mayo 1933, pp. 1, 7).

A simple vista los sectores conservadores se manifestaron contra la idea cientifica e
imparcial del cuerpo y el sexo, razonando que la ausencia del elemento moral era un rito
iniciatico del vicio. Las madres de las familias fueron convocadas por la UNPF a salir a
las calles y protestar contra la transformacién de la escuela que, bajo su légica, podria
convertirse en la gran ejecutora de la perversion individual y social. El gobierno, a su vez,
mostrd su rostro autoritario y paternalista descalificando a sus voces disidentes como
ignorantes y reaccionarias (Arteaga, 2002).

El proyecto de la educacion sexual se ahogo en la atmdsfera de la polarizacion social.
En 1934, Excélsior seguia insinuando la mano comunista en el asunto, insistiendo que

los comportamientos de los maestros eran el resultado de “una subterranea e insidiosa

53



54

Ingrid Ots: Feminismo estatal en Ucrania soviética y la educacién de mujeres en México posrevolucionario

propaganda” llevada a cabo con el dinero bolchevique. Los integrantes del magisterio que
intentaron introducir la educacion sexual en el aula fueron sefalados como criminales.
Segln el diario, las maestras desnudaban a las nifas en plena clase, con todo en el esfuerzo
de destruir la nacion y “contagiar de semejantes doctrinas destructoras, a las Republicas
vecinas” (Excélsior, 10 febrero 1934, pp. 1, 9).

A partir de 1938, los gobiernos desplegaron politicas educativas mas conciliadoras
orientadas hacia la unificacién nacional frente al creciente peligro del fascismo y la Segunda
Guerra Mundial (Civera, 2009). De las paginas de £/ Maestro Rural poco a poco desapa-
recid la retérica de la dictadura futura e inevitable de la clase obrera, y sus publicaciones
adoptaron tonos de exaltacion en cuanto a la maternidad, practicamente santificando
a las madres y pidiendo a las mujeres poner su fecundidad y abnegacién sin limites al
servicio de las necesidades de la Patria (El Maestro Rural, 1 junio 1936, t. VIII, n. 11, pp.
13-15). Finalmente, en 1945 se reformé el articulo 3°, dejando atrés la educacién socialista

y la coeducacién como elementos obligatorios de la educacién estatal.

Conclusiones

Hoy en dia es necesario repensar el desarrollo histérico del socialismo y ubicarlo en el
panorama global de grandes procesos sociales del siglo XX: la modernizacién, la indus-
trializacion, y la propagacion de la educacion estatal. Es pertinente reconocer el signi-
ficado del colosal crecimiento de la actividad civica y la formacion de un sistema eficaz
de socializacién de las masas a través de las instituciones publicas, sobre todo las de
educacién estatal. De igual manera es necesario considerar el efecto de esas instituciones
en las estructuras de organizacién horizontal, las alianzas tradicionales y las culturas e
idiomas indigenas. Para estos fines considero absolutamente crucial enfocarse en los
contextos locales y nacionales.

En el caso de la RSS de Ucrania, el avance de la educacién y el legado de las depor-
taciones, la persecucion y el exterminio en el campo aln estan tratados en la academia
como temas separados. Sin embargo, espero poder haber mostrado que estan intrinseca-
mente ligados: el Partido Comunista se apoyaba en la instruccion ideolégica y en el poder
homogeneizador de la educacién formal para llevar a cabo su proyecto modernizador y
fortalecer su dominio politico. La escuela soviética pretendia tomar el papel hegeménico
en la organizacion de valores y normas sociales y de género y la jerarquizacion de estilos
de viday, a pesar de los obstaculos, podemos concluir que logré dicho propésito.

En el México posrevolucionario, las reformas destinadas para emancipar las masas e
introducir las politicas de igualdad de género fueron percibidas como demasiado radicales

para conseguir el apoyo entre diversos sectores de la poblacién. Los intentos de adaptar
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las experiencias soviéticas por parte de élites politicas provocaron una fuerte resistencia,
aumentada por la reaccion de la prensa nacional, que no dudaba en usar el comunismo
como un espantajo universal y propagar el temor de la contaminacién moral de las familias
y la nacién. Al mismo tiempo, es muy notable que, a pesar de su aparente ruptura con el
pasado, el proyecto socialista educativo mexicano no dej6 de enfatizar el alto valor social
puesto en la maternidad, el cuidado y el manejo del hogar, enfatizando la “esencia” feme-
nina y la importancia de sus “dones” para la construccién nacional. Comparando con el
proyecto emancipador soviético, el mexicano no se enfocé suficientemente en la creacién
de oportunidades laborales y econémicas e instituciones de redes de apoyo para la mujer.

Las reformas educativas en México posrevolucionario, por lo tanto, lograron cambios
sociales cuya escala fue mas limitada, si lo comparamos con la transicién abrupta por la
que tuvieron que pasar las republicas soviéticas, entre ellas la RSS de Ucrania. En México
el orden social, las jerarquias y la tradicién fueron defendidos por varios sectores de la
sociedad, algo que no fue posible en la URSS debido a las politicas coercitivas estatales.
Los pasos hacia la dictadura del proletariado, la ambicién y meta final del comunismo
soviético, fueron llevados a cabo gracias al extractivismo de recursos tanto del campo
como de la poblacion femenina. Esto invita a hacer reflexiones matizadas sobre el rol de
la violencia y la represion en el disefo y la implementacion de las politicas educativas, un

enfoque que hasta ahora ha sido subrepresentado en la historia de la educacion.
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Resumen

El reconocimiento de la traductologia como ciencia a partir de la década de 1970 ha contribuido
para que los planteles educativos consagren espacios para la investigacion en la materia y el
ejercicio de la traduccién se profesionalice. El propésito de este articulo es analizar, a la luz de la
metodologia propuesta por Antoine Berman, las traducciones de Rosario Castellanos y Miguel
Angel Flores del poema de Paul Claudel “Lesprit et I'eau”, contenido en la obra Cing grandes
odes: suivies d’un processionnal pour saluer le siécle nouveau (1936). La confrontacién presenta
dos maneras de abordar la traduccion poética. El andlisis se basa en tres dimensiones: posicion,
proyecto y horizonte del traductor. Dicha confrontacion pretende extraer las soluciones aportadas
por cada uno de los traductores, la primera sin formacién en traductologia, el segundo, con amplio
conocimiento de los estudios de traduccién.

Palabras clave: Educacion, poesia, Paul Claudel, traductologia.

Abstract

The recognition of translatology as a science since the 1970s has contributed to the creation of spaces
for research in this field in educational institutions and to the professionalization of the practice of
translation. The purpose of this article is to analyze, in the light of the methodology proposed by Antoine
Berman, the translations by Rosario Castellanos and Miguel Angel Flores of Paul Claudel’s poem “Lesprit
et l'eau” contained in the work Cing grandes odes: suivies d’un processionnal pour saluer le siecle
nouveau (1936). The confrontation presents two ways of approaching poetic translation. The analysis
is based on three dimensions: position, project and horizon of the translator. Such confrontation aims
to extract the solutions provided by each of the translators, the first one without training in translation

studies, the second one with extensive knowledge of translation studies..

Keywords: Education, poetry, Paul Claudel, translatology.

Introduccion

La traductologia o estudios de la traduccién es una disciplina de reciente reconocimiento
en el ambito de la ciencia que ocupa ya un importante espacio como especialidad dentro
de la comunidad universitaria. Su importancia reside en que representa un campo de es-
tudio que no ha sido explorado en toda su dimensién, pues se asocia con diversas ramas
del conocimiento y aspectos socioculturales, tales como la lingtiistica, la teoria literaria, la
filosofia, la historia, la educacion, entre otras. Las interacciones internacionales implican
transferencias y adecuaciones para que los elementos en intercambios puedan ser bien
recibidos y comprendidos en el sistema de llegada, lo cual incrementa su riqueza cultural,
de ahi suimportancia. Se trata, pues, de una disciplina de estudio en la que necesariamente
se establecen objetivos pedagbgicos que comprometen el aspecto tedrico.
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Si bien el gjercicio de la traduccién ha existido desde la antigtiedad, la traductologia
emergié como una disciplina a inicios de la década de los afios 1970 a partir de las apor-
taciones de James Holmes, quien describe los fendmenos traductivos y propone teorias
explicativas y predictivas para dar cuenta de dichos fenémenos. “En 1972, James Holmes
(1924-1986) rédige un article fondateur The Name and Nature of Translation Studlies (publié
seulement en 1988) qui marque le début de la discipline consacrée spécifiquement a la
traduction” (Rakova, 2014, p. 15). A partir de entonces, investigadores en la materia han
contribuido con distintas posturas tedricas y metodologias que estan siendo discutidas
y ensefiadas dentro de los recintos educativos. El presente articulo tiene como objetivo
principal comparar dos concepciones de lo que es traducir, las cuales se ven afectadas
por dos épocas dentro del mismo contexto cultural y las respectivas posiciones de dos
traductores, una mujer y un hombre: Rosario Castellanos y Miguel Angel Flores, quienes
interpretan y trasladan la poesia francesa de Paul Claudel al idioma espafol, cuya traduc-
cion hecha por Castellanos llegaba a México a un publico hasta entonces desconocedor
del autor y de sus letras. El andlisis de la confrontacion traductiva en este estudio se
sustenta en la propuesta metodoldgica del tedrico francés Antoine Berman (1942-1991).
Los resultados de dicho andlisis permitiran una discusion sobre la libertad del traductor, la
fidelidad al texto, el respeto a su autor y el traslado de la poética, temas que conducen al
estudio de las distintas propuestas teéricas en torno a la traduccioén. El creciente interés
por la traductologia abre cada vez mas espacios dentro de las universidades en las que la
investigacion deriva hacia importantes hallazgos relacionados con la cultura, la historia

y los nuevos nichos de desarrollo intelectual y profesional.
Sustento teérico-metodologico

Antoine Berman, teérico francés de la traduccién, sostiene que ir al traductor es esencial,
pues una de las tareas de la hermenéutica de la traduccién es la manera en que el tema
es manejado por el traductor, ya que “Tout traducteur entretient un rapport spécifique
avec sa propre activité [..] puisque le traducteur est effectivement marqué par tout un
discours historique, social, littéraire, idéologique sur la traduction” (Berman, 1995, p. 74).
De manera que la investigacion acerca del traductor representa una etapa de acuerdo con
el método que se define en tres momentos (Berman, 1995, p. 82):

1) La posicion traductiva, que son todos aquellos aspectos que hayan moldeado su

concepcion de lo que significa traducir, pues sus traducciones se veran afectadas

1 Traduccién propia a partir de aqui a no ser que se mencione otro traductor: “Todo traductor mantiene una

relacién especifica con su propia actividad [..] ya que el traductor estd ligado por todo un discurso histérico,
social, literario, ideolégico sobre la traduccién”.
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por su lugar de origen, su formacién, sus actividades, su contexto social, sus
ideologias, el tipo de traducciones que ha realizado y el dominio que tiene de los
idiomas que ostenta.
2) El proyecto de traduccién define la manera en que debe llevar a cabo su traslado,
pues finalmente “elle va ot la méne le projet”? (Berman, 1995, p. 77).

3) El horizonte traductivo se define como “I'ensemble de paramétres langagiers,
littéraires, culturels et historiques qui déterminent le sentir, I'agir et le penser
d’un traducteur” (Berman, 1995, p. 79).

Es por eso que el traductor asume el compromiso de traducir, es decir, su proyecto va
de acuerdo con la forma en que este percibe la tarea que tiene por delante. De modo que
entender cudles son las areas del conocimiento que domina el traductor, qué traducciones
ha realizado, si ha escrito estudios, articulos, tesis, determinan su posicion, lo capacitan
para realizar proyectos de traduccion con los que logra extender su horizonte traductivo,
es lo que sostiene el tedrico.

La contribucion de Rosario Castellanos no solo fue para el enriquecimiento del mundo
delas letras. En lo social tocd, a través de su obra, las conciencias respecto al trato desigual
de las mujeres en lo que concierne a la educacion. Su pensamiento critico se ocup6, por
medio de su narrativa, de representar una época en que a la mujer se le educaba solo para
satisfacer las necesidades domésticas de la familia. Se menoscababa asi su capacidad
intelectual y su derecho a recibir una educacion universitaria. La ironfa con que exponia
sus reflexiones colocaba en la superficie los temas de la marginacion de la mujer dentro
de la sociedad mexicana, temas que serian planteados en sus obras en la lucha por darle
a la mujer su derecho a la educacién y su dignidad como ser humano pensante y capaz
de desarrollarse en ambitos que hasta el momento estaban ocupados exclusivamente por
los varones. “Mi lugar esta aqui desde el principio [..] Yo anduve extraviada en aulas, en
calles, en oficinas; desperdiciada en destrezas que ahora he de olvidar para adquirir otras.
Por ejemplo, elegir el mend” (Castellanos, 2003, p. 7).

La experiencia de vida de la escritora representa un ejemplo, pues atin nadando con-
tra corriente, ella se convirti6 en escritora, poeta, ensayista, critica literaria y traductora,
todos estos quehaceres casi exclusivos de los varones. En su obra, Rosario Castellanos
realiza una labor reflexiva no solo sobre la sociedad, sino aiin mas, realizé reflexiones
filosoficas, interpretaciones hermenéuticas del pensamiento de grandes poetas como lo
fue el francés Paul Claudel, cuyo poema “Lesprit et I'eau” fue traducido por la escritora

2 “ellava por donde la lleve el proyecto”.

3 “el conjunto de parametros lingiisticos, literarios, culturales e histéricos que determinan el sentir, el actuary el

pensar de un traductor”.
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al idioma espafol. La aportacion de Rosario Castellanos al traducir el poema acercé a
Meéxico la poesia francesa y el pensamiento filoséfico de un poeta influido por la obra
de Mallarmé, Rimbaud, la lectura de la Biblia y los clasicos, como lo afirma Miguel Angel
Flores (2011, p. 4). En un articulo publicado por la Secretaria de Cultura del Gobierno de
Meéxico, Dolores Castro Varela, narradora, ensayista y critica literaria, hace referencia a
la critica de Emmanuel Carballo respecto a la importancia de la contribucion de Rosario

Castellanos por los derechos de las mujeres:

..para él Rosario Castellanos fue una de las principales precursoras del movimiento
de liberacién femenina, no sélo por las ideas que expuso en sus textos, sino por la
capacidad con que desempen las tareas docentes, administrativas e intelectuales
[Secretaria de Cultura, 2013, parr. 6].

Respecto a la posicion traductiva de Rosario Castellanos, es importante mencionar
que su labor de escritora y poeta la facultaria para la interpretaciéon hermenéutica del
poema. Su compromiso es el de traducir a Paul Claudel haciéndolo comprensible para el
lector mexicano, o para hablar mas ampliamente, para el lector latinoamericano. Rosario
Castellanos percibe el poema de Paul Claudel como lo describe en su ensayo “Traduciendo
a Claudel”, incluido en su obra Poesia no eres ti: “El universo es una gran metafora tras
la cual se oculta Dios” (Castellanos, 1972, p. 154). Un Dios cuyo misterio hay que desen-
trafiar, pues del texto emerge un discurso el cual dialoga o interactda conceptualmente
con el lector. Ante esto, dice Castellanos, “el autor se introduce a través de la pluma al
alma del protagonista” (1972, p. 154). El protagonista al que se refiere “profiere palabras
verdaderas que desafian nuestro buen sentido” (1972, p. 154), afirma la traductora. Con
esto se entiende que se da una interaccion entre el texto y el lector.

Berman sostiene que el traductor tiene su propia concepcién de lo que es traducir
(Berman, 1995, p. 74). Esto significa que Rosario Castellanos, al interiorizar el discurso en
el poema, ha asumido su posicién traductiva, de manera que su subjetividad se constituye
y adquiere su espesor significativo, como lo afirma Berman: "C'est en élaborant une po-
sition traductive que la subjectivité du traducteur se constitue et acquiert son épaisseur
signifiante” (1995, p. 75). En este sentido, la sensibilidad y el gusto de la traductora hacia
la poesia la impele a traducir los versos en aras de trazar su proyecto de traduccion. La
escritora y traductora declara en el ensayo “Traduciendo a Claudel”:

Traducir a Claudel, por ejemplo, no se explica si no se tiene un gusto por el ritmo
declamatorio, por la opulencia verbal y ornamental, por el tono solemne, por la

4 “Es asumiendo una posicidn traductiva, como la subjetividad del traductor se constituye y adquiere su espesor

significativo”.
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perspectiva segun la cual los actos cotidianos se contemplan con la disposicion
ceremonial con que suele uno aproximarse al misterio [Castellanos, 1972, p. 154].

En este sentido, ella considera como parte importante de su proyecto de traduccion
cuidar tanto del ritmo como del esplendor de la palabra con que el autor transmite los
conceptos que remiten a su interiorizacion, a su vida espiritual, es decir, a través de
simbolos y metaforas.

Antoine Berman sostiene que “Le projet ou visée sont déterminés a la fois par la posi-
tion traductive et par les exigences posées par I'ceuvre a traduire™ (Berman, 1995, p. 76).
Rosario Castellanos en su ensayo confiesa su deseo de “Ser, durante un breve momento,
la encarnacién del otro” y “dar a las etapas de sequedad [..] una apariencia laboriosa y
fecunda” (1972, p. 153). Con esta declaracion expresa un deseo personal como parte de
su proyecto de traduccion, sin olvidar que también menciona su gusto por el ritmo y el
aspecto ornamental, de donde se puede inferir que la practica de la escritura y la lectura
poéticas no le es ajena. Esto vendria a ser parte de su posicion como traductora. Asi que
la linea que separa posicion de proyecto es muy delgada, sin embargo busca, segln sus
propias palabras, “disfrazarse usando sus investiduras, duplicar sus gestos, sus ento-
naciones” (1972. p. 153). Es decir, aspira, por medio de su proyecto, a convertirse en un
segundo autor.

De manera que la frase anteriormente citada respecto al ritmo y el ornato es impor-
tante para entender que el proyecto de traduccion se dirige, por una parte, a mantener la
musicalidad en el verso, y por otra, a mantener la opulencia verbal del poema. “La mano
es docil al dictado de una forma no sélo viable sino viva hasta llegar a la feliz culminacién
y al cumplimiento total” (1972, p.153), dice Rosario Castellanos. Asi pues, el deseo de usar
lainvestidura del poeta como proyecto, unido a su posicién como traductora, se conjugan
para cumplir con uno de los requisitos que establece el tedrico francés que dice: "Il n'y a
pas de traducteur sans position traductive”® (Berman, 1995, p. 75).

Con respecto a la musicalidad del poema, el andlisis de la obra claudeliana realizado
por el profesor Gérald Antoine en su libro Les grandes odes de Claudel ou la poésie de la
répétition (1959) aportara claridad en cuanto a las motivaciones artisticas del poeta. El
andlisis se articula sobre por lo menos dos niveles, sostiene Antoine. Uno de estos niveles
es el estético, el otro la cadencia, el ritmo. El profesor menciona que entre las muchas
confidencias hechas por el poeta sobre el funcionamiento de su arte, una merece ser men-

cionada mas que las demas por su particular claridad y es la que figura en el homenaje a

> “El proyecto u objetivo estan determinados por la posicién traductiva y por las exigencias especificas de la obra

a traducir”.
¢ "“No hay traductor sin posicion traductiva”.
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Honegger (Antoine, 1959, p. 7). Honegger fue un musico suizo de cuya obra Paul Claudel
se extasi6 y de donde nace su inspiracion. “Je vais vous révéler un autre secret!”,” confiesa
Claudel, “Loreille tendue de I'exorde a la conclusion a ma propre justesse, il est arrivé que
je chante!”® (Antoine, 1959, pp. 7-8). Y otra declaracion dirigida a J. Riviére donde expresa
la alegria por sus Odas: “véritables symphonies se développent non pas en suite continue
a la maniere littéraire, mais orchestralement, par thémes entrelacés et décomposés”®
(Antoine, 1959, p. 8). Las anteriores declaraciones del poeta, como ya se dijo, figuran en
el homenaje a Honegger y van cargadas de emocién, dejan ver que representan la génesis
de su inspiracion para la escritura de las Cing odes, pues dice: “Mais quelle découverte,
Grand Dieu! [..] je me sers de ma propre substance pour me communiquer, et voici que
j'ai provoqué au dehors une correspondance irrésistible [..] il est arrivé que je chante™
(Antoine, 1959, pp. 7-8).

Es, pues, en ese sentido que la cadencia del verso cobra una importancia fundamental
para la seleccién de palabras en la traduccion del poema, por lo que Rosario Castellanos al
mencionar en su ensayo que la experiencia de traducir a Claudel no seria explicable si no
tuviera el gusto por la declamacién indica que la articulacion del proyecto va alineada a
las exigencias mismas de la obra, que es mantener la armonia en los versos para la trans-
mision del pensamiento que expresa a través de las figuras retéricas. Es asi como posicion
traductiva y proyecto conforman el horizonte de la traductora. Esto se confirma en Rosario
Castellanos al haber traducido también a los poetas Saint-John Perse del idioma francés
y a Emily Dickinson del inglés. Estas conclusiones se extraen de la definicién dada por
Antoine Berman que dice: se puede definir el horizonte como el conjunto de pardmetros
que determinan el actuar del traductor (Berman, 1995, p. 79).

Es importante resaltar que Rosario Castellanos publicé la traduccién del poema de
Claudel dentro de su propia obra literaria en Poesia no eres tii (1972). Esto forma parte de
su horizonte, pues su produccion traductiva y literaria viene a integrarse al movimiento
cultural al cual pertenecey al que con su trabajo contribuye no solo de manera funcional
sino culturalmente, ya que transmite el pensamiento, la ideologia y un nuevo lenguaje
literario con aquello que viene a ser “extrafio” o “lejano” volviéndolo cercano, de manera
que al integrarse en la cultura meta la beneficia y enriquece con otras literaturas.

Por su parte, Miguel Angel Flores, ademas de haber ejercido como periodista a lo largo

de 30 afios, cuyas colaboraciones han sido publicadas en periédicos como E/ Universal, El

7 “Voy a revelarles un secreto”.

“El oido se extendié desde el exordio hasta la conclusion de mi propia precision, jsucedié que yo canto!”.

® “Verdaderas sinfonias, se desarrollan no en secuencia continua a manera literaria, sino orquestalmente, por
temas, entrelazadas y deconstruidas”.

“iPero qué descubrimiento, Gran Dios! [..] me sirvo de mi propia substancia para comunicarme, y he aqui que
he provocado una correspondencia irresistible [...] jSucedié que yo canto!”.
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Nacional, |a Revista de la Universidad Nacional Auténoma de México, La Jornada, entre otros
tantos, se dedicé a la docencia y a la investigacion literaria. Sus investigaciones represen-
tan una importante contribucién para la educacion y la cultura, pues su desempefio ha
extendido los horizontes de los estudiantes e investigadores en literatura y traductologia.
Recibi6 una formacién como traductor becado por el Fondo Nacional para la Cultura 'y
las Artes (FONCA), con el propdsito de preparar una antologia de los poetas de la llama-
da Escuela de Nueva York. Miguel Angel Flores pronuncié conferencias en universidades
como la de Columbia en Estados Unidos, la Nova de Lisboa en Portugal, la Carolina en
Praga, la de Varsovia en Polonia y en la ELTE de Budapest, ademas de impartir clases en la
Universidad de Pekin y en la Escuela de Economia de Praga (Gobierno de México, 2014).
Fue traductor de poemas entre los cuales figura “Lesprit et I'eau”, que sera analizado
en este espacio para ser confrontado con la traduccién de Rosario Castellanos con el
proposito de presentar la manera en que ambos traductores aportan soluciones desde el
pensamiento de la época que les tocé vivir; Miguel Angel Flores como conocedor de las
teorias de la traduccién y Rosario Castellanos desde su posicién como poeta, sin embargo,
sin formacién en el campo de la traduccién.

La posicion traductiva en Miguel Angel Flores, al igual que en Rosario Castellanos, se ve
atravesada por la escritura, la creacion poética y la traduccion, cualidades que lo facultan
y lo hacen idoneo para realizar un proyecto de traduccion de la talla del poema de Paul
Claudel. Miguel Angel Flores percibe el tema central del poema como “El impulso hacia
el Dios absoluto [..] Vision de la Eternidad en la creacion transitoria” (Flores, 2011, p. 7).
Y, anade, es “la toma de conciencia de estar en un mundo regido por un orden divino” y
de la necesidad de encontrar sentido a través de la “perfeccion cristiana” (Flores, 2011, p.
4). De acuerdo con el traductor, se establece una dialéctica entre el lector y el poema que
parte de la concepcion que cada uno tiene de Dios, pues dice: “La lectura de las Odas no
es una operacion sencilla. Claudel exige del lector la participacién activa en su concepcion
del mundo” (Flores, 2011, p. 5).

En ese sentido, el proyecto del traductor contempla como articulacion la comunica-
bilidad ritmica del poema. El traductor expresa que el poema “se cifie a sus propias leyes
para comunicar una experiencia” (Flores, 2011, p. 5), y seguin sus palabras: “para Claudel
los ritmos del cuerpo dictaban la cadencia del verso. De los latidos del corazén y la res-
piracion surge el versiculo” (Flores, 2011, p. 5). Esta sensibilidad por parte del traductor
concuerda con la expresion de Rosario Castellanos cuando dice: “La mano es décil al
dictado de una forma no sélo viable sino viva” (Castellanos, 1972, p. 153). Esa cadencia
viva que percibe el traductor involucra al lector en la bisqueda del misterio participando

en el mismo ritmo de latidos, respiracion y versos.
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Para Miguel Angel Flores es importante estudiar la trayectoria del poeta. Esta biis-
queda del autor aporta el conocimiento que enriquece el proyecto de traduccion ya que
considera que la obra del poeta “esta tenida de dogmatismo” y es, dice el traductor, “el
punto de partida en la blsqueda de ese reino donde las potencias del sueno y los sentidos
producen liberacién y poesia” (Flores, 2003, parr. 1). Asi mismo el traductor contribuye
en la divulgacion de la obra de Paul Claudel a través no solo de la traduccion sino de la
critica y el ensayo, como se puede observar en el escrito "Dos hermanos, dos destinos”,
publicado en la Revista Casa del Tiempo de la Universidad Auténoma Metropolitana de
Azcapotzalco (2003), en donde resalta el reconocimiento del poeta en la opinién de
grandes escritores latinoamericanos tales como Octavio Paz y Juan José Arreola. De modo
que Miguel Angel Flores articula su proyecto de traduccion con base en sus estudios e
investigaciones, tanto del autor como de su poética.

Interesado por realizar un estudio sobre la recepcién de Claudel en el medio cultural
mexicano, atribuye el desconocimiento del poeta en México a la falta de traduccién o
de una “mala traduccién” como lo expresa en el ensayo antes mencionado que se cita a

continuacioén:

En México el Claudel poeta no ha gozado de la misma suerte en cuanto divulgacion.
Octavio Paz, al referirse a la poesia de José Carlos Becerra en el prélogo de su libro
pbstumo (El otorio recorre las islas) [ ..] senal6 una de sus posibles influencias: la de
Claudel, y mencionaba que se trataba, seguramente, de un Claudel leido en traduc-
ciones. José Carlos Becerra desconocia el francés. ;D6nde habia leido, entonces,
al poeta de las Cinco grandes odas? ;Acaso en la traduccion de Enrique Badosa,
publicada por Rialp, en 1955, y que nunca circul en México? [Flores, 2003, parr. 3].

Posteriormente Miguel Angel Flores dice en el ensayo antes mencionado: “Olvidaba
decir que otro dato de la presencia de Claudel entre nosotros fue la desafortunada tra-
duccién de la «Tercera oda,* El espiritu y el agua», debida a Rosario Castellanos, y a la
cual Juan Almela le sefialé sus defectos” (Flores, 2003, parr. 6), mencidn que no viene
acompariiada de la supuesta critica del escritor Juan Almela y de su referencia. Sin embargo,
respecto a la critica a Rosario Castellanos como traductora, existe una publicacion de
Fernando Ferniandez, poeta, ensayista y editor, fundador de la revista literaria Viceversa,
quien le dedica una columna a Juan Almela en su articulo “Traducir como suena” (2022)
y hace referencia a Juan Almela en su papel de critico de traducciones, contratado por
diversas editoriales para dicho fin. Fernando Ferndndez se basa en el hallazgo de ciertos
recortes de publicaciones de critica literaria que se encontraban entre los papeles del

escritor y en donde aparece una critica desfavorable para Rosario Castellanos sobre la

" Errata. “El Espiritu y el agua” corresponde a la Segunda oda.
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traducci6n del francés al espanol de un poema de Saint-John Perse. Esta version aparece
en la obra de la escritora Poesia no eres tii (1972), que fue publicada por el Fondo de Cul-
tura Econdémica. Es importante mencionar que dichos recortes no muestran al autory la
fecha de publicacién, sin embargo el lugar de donde proviene el hallazgo orienta hacia la
coincidencia con lo mencionado por Miguel Angel Flores.

Se observa entonces que el proyecto de traduccién de Miguel Angel Flores para la
Segunda oda del poema de Claudel se articula en las investigaciones que el traductor ha
realizado sobre el poeta y su obra.

De acuerdo con la metodologia de Antoine Berman para realizar el andlisis de la
traduccion, la cual indica que el procedimiento inicia con la lectura a las traducciones
(1995, p. 65) con el fin de identificar zonas textuales problematicas, se seleccionaron
cuatro pasajes del poema por considerar que manifiestan una densidad significativa que
dificulta su interpretacién y, por ende, su traducciéon. Cabe mencionar que dichas zonas
son problematicas respecto a su traduccién, no asi para el TO (texto origen).}> Antoine
Berman las define como “zones textuelles problématiques, qui sont celles ou affleure la
défectivité: soit que le texte traduit semble soudain s’affaiblir, se désaccorder, perdre
tout rythme; soit qu'il paraisse au contraire trop aisé, trop coulant [..]" (1995, p. 66).
Conforme a las pautas metodoldgicas de Antoine Berman y de acuerdo con los objetivos
planteados al inicio de este articulo, se procede al siguiente analisis comparativo entre el

TOy las respectivas traducciones realizadas.

Analisis

Paul Claudel

Soudain I'Esprit de nou-
veau,

soudain le souffle de
nouveau,

soudain le coup sourd au
ceeur,

soudain le mot donné,
soudain le souffle de
I'Esprit, le rapt sec,

soudain la possession de
I'Esprit!

[Claudel, 1936, p. 39].

Rosario Castellanos

de pronto el espiritu
nuevamente,

de pronto el soplo nueva-
mente,

de pronto el golpe sordo
en el corazén,

de pronto la palabra dada,

de pronto el soplo del
espiritu,

el rapto seco,

jde pronto la posesion del
espiritu!

[Castellanos, 1972, p. 239].

12 En adelante TO.

Miguel Angel Flores

De repente el Espiritu de
nuevo, de repente el
soplo de nuevo,

iDe repente el golpe sordo
en el corazén, de repen-
te la palabra dada,

de repente el soplo del
Espiritu, el rapto seco,

de repente la posesion del
Espiritu!

[Flores, 2011, p. 7].

B “Zonas textuales problematicas de donde afloran los defectos: ya sea que el texto traducido parezca debilitarse

stibitamente, desafinarse, perder el ritmo; o por el contrario, parezca demasiado facil, demasiado fluido”.
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En los primeros versos del poema se puede observar que la traductora mantiene la pun-
tuacion marcada por el autor. Entre los signos se encuentran las comas que marcan un
ritmo que exige diminutas pausas que llegan a inhibir la respiracion normal a fin de lograr
la cadencia con la cual logra transmitir una emocion que la traductora culmina con la frase
que encierra entre signos de admiracion, “jde pronto la posesion del espiritu!”. Este cambio
en la dltima frase no se destaca de igual manera en el TO ya que en el idioma francés no
existe el signo de admiracion al inicio de la frase que se desea enfatizar, de manera que
el cambio de tono no se demarca como una diferencia en la exclamacion de la frase final
de la estrofa. Sin embargo la aliteracion, presente en las tres versiones del poema, las
repeticiones y signos, son sutilezas que logran la cadencia de los versos. Gérald Antoine,
autor de Les cing grandes odes de Claudel ou la poésie de la répetition (1959), en su analisis
de la poesia de Claudel, al hacer referencia al libro de Robert de Souza Le ryhtme poétique
(1895) dice: “Le rythme doit étre perceptible [..] et cette perception, ils 'obtiennent par
la répétition: le mouvement rythmique lui méme nait du retour fréquent de petites ondes
successives différant les unes des autres, quoique subtilement liées entre elles™* (Antoine,
1959, p. 39); aspecto que Rosario Castellanos toma en cuenta de acuerdo con su proyecto
y las exigencias especificas del poema. La traductora deja saber la importancia de este
aspecto en una entrevista para Concha Castroviejo del 18 de marzo de 1965, cuando habla

de su poema “Lamentacién de Dido” (1972):

En Lamentacion de Dido ensayé el versiculo de la respiracion ancha y ritmica y creo
que en ningun otro momento han coincidido mejor mis propésitos con mis logros,
ni el lenguaje poético ha sido para mi tan flexible y preciso [Gracia, 2004, p. 326].

Miguel Angel Flores, por su parte, abre los signos de admiracién en el segundo enun-
ciado, “De repente el golpe sordo en el corazén, de repente la palabra dada, de repente
el soplo del Espiritu, el rapto seco, de repente la posesion del Espiritu”, pero, inexplica-
blemente, deja fuera el primer enunciado que dice: "De repente el Espiritu de nuevo, de
repente el soplo de nuevo”. Esto da como resultado una prolongacién de la exclamacion
cuyo énfasis se pierde, altera el ritmo de la estrofa y pierde el equilibrio en la musicalidad.

Por otra parte, una diferencia notoria respecto al TO es el cambio del uso de la mayus-
culaenla palabra “espiritu” por parte de Rosario Castellanos. Este cambio es significativo
puesto que el tema del poema se centra en la persona de Dios, ya que el verso claudeliano,
de acuerdo con el articulo de Jean Mazaleyrat “Le verset claudélien dans Les Cing Grandes
Odes” (1979), expresa los pensamientos y creencias del autor: “le corps de doctrine dans

¥ “El ritmo debe ser perceptible [..] y esta percepcion se obtiene por la repeticién: el movimiento ritmico que
surge del ir y venir frecuente de pequefias ondas sucesivas, diferentes las unas de las otras, pero sutilmente
unidas entre ellas”.

69



70

Maria Estela Leyva Jurado y Jesis Erbey Mendoza Negrete: La traductologia en la educacion.
“Lesprit et I'eau” de Paul Claudel, confrontacién traductiva: Rosario Castellanos y Miguel Angel Flores

lequel le verset prend place au sein de la pensée claudélienne non seulement dans l'ordre
des formes, mais encore dans celui des croyances et des idées™ (Mazaleyrat, 1979, p. 47).
Por lo tanto se deduce que el cambio de nombre propio a nombre comdn fue intencional.
Esta variacion remite el significado de la expresion al dmbito humano y no a lo divino.
En el siguiente fragmento se observa una interpretacién del poema por parte de los dos
traductores en cuyo traslado es posible que se dé un problema de comprensién lectora.

Paul Claudel Rosario Castellanos Miguel Angel Flores

Comme jadis
lorsqu’apportée du ciel
la téte au-dessus du
temple,

La clé du volte vint
capter la forét

[Claudel, 1936, p. 60].

Como antes, cuando se
levantaba la cabeza al
cielo por encima del
templo,

y la llave de la boveda
vino a apresar el bosque
pagano

Asi como antafo cuando
trajeron la cabeza
desde el cielo encima
del templo,

La piedra clave de la
béveda vino a apresar
el bosque pagano

[Castellanos, 1972, p. 245]. [Flores, 2011, p. 10].

El fragmento es interesante dado que ambos traductores efect(ian una traduccién
distinta en la frase “La clé du vo(ite”, traducida por Rosario Castellanos como “la llave de
la béveda” y como “La piedra clave de la béveda” por Miguel Angel Flores. La traduccion
de clé de voiite podria acercarse mas al significado del poema como “piedra angular” por lo
siguiente: la clé de vodte o “dovela” en espanol es, seglin la RAE, “piedra labrada en forma
de cuiia para formar arcos o bévedas”, es decir, es el centro que sostiene y da balance al
arco en una edificacion. Es angular porque se coloca en el eje que da simetria y evita que
se derrumbe una béveda. “Piedra angular” o “cabeza del angulo” serfa una traducciéon mas
aproximada al sentido del TO, pues remite a un significado biblico. Esta expresion estaria
relacionada con la estrofa que le antecede: “Comme jadis lorsqu’apportée du ciel la téte
au-dessus du temple”, donde Rosario Castellanos utiliza el verbo “levantar” conjugado
en tiempo copretérito para traducir el verbo apporter (traer), que en el TO esta escrito en
participio, apportée (traida), lo cual significa que fue una accién terminada. Miguel Angel
Flores traduce la frase con el verbo “traer” y lo conjuga en pasado, lo cual no denotaria
la accién definitiva o de caracter Gnico (fue traida) expresada en el TO. La relacién entre
téte apportée (cabeza traida) y clé de voiite (piedra angular o cabeza del angulo) es muy
estrecha, pues en ambas expresiones se estad metaforizando la persona de Jesucristo ya

que de él se habla en la Biblia como “piedra angular” y “cabeza del angulo”: “Este Jesus

> “El cuerpo de doctrina en el cual el verso toma lugar en el pensamiento claudeliano, no sélo en el orden de las

formas, sino también en el de las creencias y las ideas”.
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es la piedra reprobada por vosotros los edificadores, la cual ha venido a ser cabeza del
angulo” (Hechos de los Apdstoles, capitulo 4, versiculo 11).

La dltima oracién, “vint capter la forét paienne”, es traducida tanto por Rosario
Castellanos como por Miguel Angel Flores como “vino a apresar el bosque pagano”, que
remite a Jesucristo, que es quien sostiene |a Iglesia, vino desde el cielo (“au-dessus du
temple”) a este mundo y vio o captd todo un bosque de paganismo.

La dificultad de traduccién de la siguiente estrofa es alta debido al hermetismo del
poema, que requiere de un gran esfuerzo de reflexién para su interpretacion y posterior
traslado.

Paul Claudel Rosario Castellanos Miguel Angel Flores

Il est fermé par votre
volonté comme par un
mur et par votre puis-
sance comme par une
trés fort enceinte!

Et voici que comme Ezé-
chiel autrefois avec la
roseau de sept coudées
et demi,

Je pourrais aux quatre
points cardinaux relever
les quatre dimensions
dela Cité

jEstas encerrado por tu
voluntad como por un
muro y por tu potencia
como por un fortisimo
cerco!

Y he aqui que como antes
Ezequiel con la cafia
de site codos y medio,
yo podria levantar las
cuatro dimensiones de
la ciudad a los cuatro
puntos cardinales

[Castellanos, 1972, p. 245].

iEstas cerrado por tu
voluntad como por un
muro y por tu potencia
como por una fortisima
muralla!

Y he aqui que como antes
Ezequiel con la cafia de
siete codos y medio

[omisidn de estrofas],

Estds atrapado y de un
rincon del mundo alre-
dedor de ti

[Flores, 2011, p. 14].

[Claudel, 1936, p. 50].

Este fragmento, por su densidad simbdlica, representa una dificultad no menor para
su traslado. Se relaciona con la estrofa que le antecede: “Que m’arrive-t'il? Car c'est
comme si ce vieux monde était fermé” (Claudel, 1936, p. 50), que Rosario Castellanos
traduce como: “;Qué me sucede? Porque es como si este viejo mundo estuviera ahora
cerrado” (Castellanos, 1972, p. 245). Y haciendo referencia a “ce vieux monde”, el poeta
contintia versos adelante: “il est fermé” (esté cerrado). Sin embargo Miguel Angel Flores
lo traduce en la segunda persona del singular, refiriéndose a Dios “Estas cerrado como
por un muro” (Flores, 2011, p. 14) lo cual es una incorreccion ya que el verbo adecuado
seria “encerrado”. Sin embargo, ambos traductores interpretan el espesor significativo
del fragmento de la misma manera, ya que el poeta habla desde su interiorizacién, de
una barrera espiritual en la que Dios estd presente, tanto en el mundo visible como en el
invisible, no asi el personaje de la voz narrativa, pues dice versos antes: “Vous &tes en ce
monde visible, comme dans I'autre, vous étes ici et je ne puis pas étre autre part qu’avec

vous” (Claudel, 1936, p. 50), que ambos traductores traducen como: “Tu estas en este
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mundo visible como en el otro. Td estas aqui. Tu estds aqui'y yo no puedo estar en otra
parte mas que contigo”, pues dice: “Et vous m’empéchez de passer et moi aussi je vous
empéche de passer” (Claudel, 1936, p. 48), “Y tG me impides pasar, y yo también te impido
pasar”, traducen ambos (Castellanos, 1972, p. 244; Flores, 2011, p. 13). Esto representa una
barrera espiritual entre lo santo y lo mundano, donde la naturaleza divina y la naturaleza
humana son totalmente incompatibles no obstante la necesidad del personaje poético
de estar cerca de Dios.

Antoine Berman sostiene que: “En tant que travail d’écriture la confrontation doit
affronter le probléme de sa communicabilité, c’est-a-dire de sa lisibilité ™ (Berman, 1995,
p. 87). Entonces decir que el mundo esta cerrado o encerrado no tendria sentido, por el
contrario, decir que Dios es inaccesible o se encuentra encerrado para el mundo material
tendria mayor sentido. A pesar de la seleccion del verbo cerrar/encerrar, ambos traduc-
tores hacen una interpretacion hermenéutica que se relaciona con la persona de Dios y
a la imposibilidad de acceder desde su condicién humana, a los espacios consagrados
al plano espiritual.

Esto dltimo se relaciona con el verso que dice: “Et voici que comme Ezéchiel autrefois
avec la roseau de sept coudées et demi, je pourrais aux quatre points cardinaux relever
les quatre dimensions de la Cité” (Claudel, 1936, p. 50), pues hace referencia al libro de
Ezequiel capitulo 40 de la Biblia, donde espiritualmente el profeta es llevado a un recinto
y se le pide que tome nota de las medidas de un espacio que se encuentra fuera de la
dimension terrenal. Mientras que Rosario Castellanos traduce el fragmento final “yo podria
levantar las cuatro dimensiones de la ciudad a los cuatro puntos cardinales” (1972, p.
245), que expresa un deseo vehemente de estar cerca de Dios, Miguel Angel Flores omite
su traduccion y varias estrofas mas, para retomar la traduccion del poema mas adelante.

Paul Claudel

Le mouvement ineffable
des Séraphins se pro-
page aux Neuf ordres
des Esprits,

Et voici le vent que se
léve a son tour sur la
terre, le

Semeur, le Moissonneur!

[Claudel, 1936, p. 52].

Rosario Castellanos

El movimiento inefable de
los serafines se propaga
en el nuevo orden de
los espiritus.

iY he aqui el viento que se
levanta a su vez sobre la
tierra, el Sembrador, el
Cosechador!

[Castellanos, 1972, p. 245].

Miguel Angel Flores

El movimiento inefable de
los serafines se propaga
en los Nueve 6rdenes
de los Espiritus,

iY he aqui el viento que se
eleva sobre la tierra,

El sembrador, el Reco-
lector!

[Flores, 2011, p. 14].

16 “Como trabajo de escritura, la confrontacion debe afrontar el problema de su comunicabilidad, es decir, su

legibilidad .
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En la estrofa anterior se puede observar que nuevamente Rosario Castellanos cam-
bia deliberadamente el sentido de las palabras que el poeta distingue con el uso de las
mayUsculas para denotar los conceptos divinos.

En este fragmento se puede observar que la traduccion hecha por Rosario Castellanos
plantea un problema que pudiera estar indicando una zona problematica respecto a la
interpretacion que la traductora hace del verso “aux Neuf ordres des Esprits” (Claudel,
1936, p. 52). Considerando el conservadurismo catélico del poeta, esta expresion se estaria
refiriendo a las jerarquias celestiales, pues su obra, de acuerdo con Miguel Angel Flores,
fueinspirada en el dogma catélico (Flores, 2003, parr. 1). Al respecto, el traductor sostiene
que “La toma de conciencia de estar en un mundo regido por un orden divino que sélo
adquiere sentido en la medida que realizamos en nosotros el camino de la perfeccién
cristiana, serd la tarea poética mas importante en Claudel” (Flores, 2011, parr. 5). Sin
embargo, la traduccién hecha por Rosario Castellanos realiza el traslado bajo una distinta
concepcion al cambiar las palabras “Nueve” por “nuevo”, “Espiritus” por “espiritus”. La
traductora coloca un punto y aparte para dar por terminada la estrofa mientras que el
traductor hace uso de la coma, como lo manifiesta el TO. De esa manera da continuidad
a la idea expresada y abre enseguida los signos de admiracion a la oracién que parece
ser la consecuencia de la “propagacion del movimiento de los serafines” “jY he aqui el
viento que se eleva sobre |a tierra, el sembrador, el Recolector!” (Flores, 2011, parr. 14).
Sin embargo hay que sefalar que la palabra “sembrador” que utiliza Miguel Angel Flores,
a diferencia del TO, esta escrita en mintscula.

Conclusiones

Las traducciones realizadas por Rosario Castellanos y Miguel Angel Flores representan
una importante contribucién a la difusién de la literatura francesa en México, a la edu-
cacion artistica y literaria. Por una parte, Rosario Castellanos tiende puentes ya que los
intercambios culturales entre los paises europeos y americanos eran escasos. Y por parte
de Miguel Angel Flores, trae nuevamente a los tiempos actuales un texto que presenta
no poca complejidad en su estructura y contenido poético, propicio para su analisis y
discusion a partir de las diversas propuestas en el campo de la literatura y la traductologia.

En ese sentido es necesario destacar que la traduccion realizada por Rosario Caste-
llanos se interesa mas por la musicalidad y las imagenes que se desprenden de los versos
que por reflgjar la densidad del poema. Esto se observa con el uso de las palabras en
minGsculas que en el TO se escriben en mayusculas indicando que se refieren a la deidad.
De esa manera transforma ciertos conceptos que el poeta despliega a lo largo del poema

como mensajes de dificil comprensién que requieren cierto conocimiento biblico y/o
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de los dogmas del catolicismo y que por voluntad propia la traductora los traslada con
un significado mas humano o terrenal. En cuanto al ritmo, el traslado marca en ciertos
momentos un cambio respecto al TO, pues a través de los signos de admiracion enfatiza
ciertas frases para una declamacién, digamos, mas dramatica. Por ejemplo: “iDe pronto
el viento de Zeus [..]!” (Castellanos, 1972, p. 241), es una frase donde los signos se abren
al inicio de la estrofa y los cierra anticipadamente en la palabra “Zeus”, mientras que el
poeta maneja el ritmo con sutileza deslizando el signo de admiracién hasta que termina
la estrofa. EI TO dice: “Soudain le vent de Zeus dans un tourbillon plein de pailles et de
poussiéres avec la lessive de tout le village!” (Claudel, 1936, p. 39).

Ejemplos como el anterior se pueden observar mis detalladamente en estrofas que
para este andlisis no fueron consideradas debido a la extensién del poema cuyas zonas
textuales problematicas se extienden a lo largo del mismo. Sin embargo, la seleccion de
estrofas muestra el grado de dificultad que representa el texto para su traduccién y la
manera en que ambos traductores determinan resolverla de acuerdo con su posicion y el
proyecto especifico para este poema. El resultado de cada una de las traducciones y segtin
el andlisis en las tres dimensiones de Berman, se ve afectado por la época e ideologia de
los traductores, pues mientras Miguel Angel Flores articula su proyecto de traduccion
con base en sus investigaciones y se apega al sentido del texto, Rosario Castellanos hace
gala de una libertad que puede entenderse por su rebeldia, lo cual define su proyecto
de traduccién. Es decir, la escritora se apropia del poema, que es desde el principio su
intencién, como lo expresa en su ensayo.

Habria que afiadir que entre las diferencias sobre la manera que ambos traductores
tienen de traducir se encuentra un ejemplo que permite entender los procesos emanados
de sus propias motivaciones. En la traduccién de Miguel Angel Flores se puede observar
que, salvo en algunas estrofas, él concentra su esfuerzo en respetar la literalidad del TO
procurando no causar un deterioro de su poética, como se observa en el siguiente frag-
mento: “Est-ce que vous lui choisissez sa rotation, de la luzerne ou du blé ou des choux
ou des betteraves jaunes ou pourpres?” (Claudel, 1936, p. 42). Miguel Angel Flores lo
traduce como “;Acaso le elegis su rotacion, alfalfa o trigo o coles o remolachas amarillas
o pUrpuras?” (Flores, 2011, p. 9). Como se puede observar, respetd cada palabray la tra-
dujo de la misma manera. Por el contrario, Castellanos hace uso de una libertad que no
le teme al cambio en aras de lograr sus propésitos y lo traduce como “;Es que le escogéis
su rotacion, o la de la zanahoria o la del trigo o la de los betabeles, o de las remolachas
amarillas y purpuras” (Castellanos, 1972, p. 241). Como se puede observar, la traductora
incurre en un pleonasmo ya que betabeles y remolachas son el mismo fruto, y esto no
sucede en el TO. Cambia la palabra “alfalfa” por la palabra “zanahoria”, con lo cual logra

transmitir mas colorido a laimagen. Con el color naranja, el verde, el parpura y el amarillo
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de los betabeles y el trigo, el verso se presenta mas vivido, ademas hay que mencionar
que afiade mas elementos que en el TO, pues dice “betabeles [...] amarillas y parpuras”

(cambio del adversativo “o” por el conjuntivo “y”). En este sentido, Antoine Berman dice
en su obra Lépreuve de l'étranger (1984):

Il'y aurait lieu aussi d’analyser dans ce cadre systeme de “gains” et de “pertes” qui
se produit dans toute traduction. Ce que I'on appelle son caractére “approximatif”.
En affirmant, au moins implicitement que la traduction “potentialise” I'original
[.]. '’y a pas seulement un certain pourcentage de gains et de pertes. A c6té de
ce plan indéniable, il en existe un autre ol quelgue chose de I'original apparait?”
[Berman, 1984, p. 20].

Cidedn Tury, también teérico de la traduccién abona en este sentido:

Un tema importante son las fronteras de los segmentos emparejados: scomo hay
que delimitarlas y cémo se justifica el modo de hacerlo? [..] (a) cualquier parte
de un texto origen, de cualquier nivel y de cualquier longitud, puede en principio,
haber representado un segmento relevante para la traduccion; y (b) no hay ninguna
necesidad de que la parte que remplaza sea idéntica en rango o en longitud a la
parte remplazada [Toury, 2004, p. 122].

Lo que logra Rosario Castellanos al agregar palabras al segmento es trasponer una
imagen que se presenta para el lector mas vivida y llena de color.

Ambos traductores realizan un trabajo de traduccion que implica no nicamente la
experiencia en su campo sino profundas reflexiones e investigacion en el caso de Miguel
Angel Flores para lograr la interpretacion de un poema que presenta importantes difi-
cultades de traslado en zonas de gran densidad significativa. Miguel Angel Flores logra
interpretar y trasladar el sentido del poema a partir de sus investigaciones que lo llevan a
entender el dogmatismo del que estd impregnada la obra del poeta. A diferencia de Rosario
Castellanos, Flores dedicé “largas temporadas de su vida a traducir e investigar respecto
a un amplio nimero de escritores, entre ellos: Leopold Sedar Senghor, Wallace Stevens,
Fernando Pessoa, Paul Claudel, Eugénio de Andrade, Joseph Brodsky...” (Ruiz, 2018, p. 30).

Rosario Castellanos se apropia del poema por cuanto lo incluye dentro de su propia
obra literaria logrando de esa manera hacer realidad lo que expresa en su ensayo “Tra-

duciendo a Claudel”: “Ser, durante un breve momento, la encarnacién del otro”, dice la

7 “Habra lugar también para analizar en este marco del sistema de pérdidas y ganancias que se produce en toda
traduccion lo que llamamos su caracter aproximativo. Afirmando, al menos implicitamente que la traduccién
potencializa el original [..]. No hay tinicamente un cierto porcentaje de pérdidas y ganancias, junto a este plan
innegable, existe otro donde cualquier cosa del original aparece y que no era perceptible en el idioma original”.
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escritora (Castellanos, 1972, p. 153). Un dato muy importante es el hecho de que Ro-
sario Castellanos —a diferencia de Miguel Angel Flores, quien estudié y fue profesor de
traductologia— no recibié educacion traductolégica, ya que en la época en que tradujo
el poema de Paul Claudel la traduccién aln no se consideraba una ciencia, por lo que no
se ensefiaba en las academias y universidades. De ambas versiones se extraen elementos
de andlisis atiles para la discusion dentro de los recintos educativos.

Rosario Castellanos, Miguel Angel Flores, dos visiones diferentes sobre lo que es
traducir, dos épocas, dos poetas. Ambos dejan un poco de ellos mismos en pro del arte,
la educacion, la historia y la literatura.
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Resumen

En este ensayo se hace un andlisis de la serie de libros Simiente, escrita por el profesor Gabriel
Lucio, dedicada a las escuelas rurales mexicanas durante de aplicacion de la educacién socialista
en el gobierno de Lazaro Cardenas del Rio (1934-1940). El objetivo central que guia el trabajo es
conocer, a través de los contenidos de estos textos, las emociones y sentimientos que pudieron
haber provocado en los nifios lectores, con base en la hipétesis de que ellos no solo son motivo
de estudio de la biologia y de la psicologia, sino también de la historia que nos permite ubicar
y conocer mejor una etapa importante en la historia de la educacion, a través del andlisis de
los contenidos de los libros asociados con emociones, sentimientos, pensamientos e ideas que
pudieron haber provocado en los alumnos-usuarios.
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Abstract

This essay conducts an analysis of the series of books Simiente, written by Professor Gabriel Lucio and
dedicated to the Mexican rural schools during the implementation of the socialist education during
Ldzaro Cdrdenas del Rio’s government (1934-1940). This work’s main objective is to meet, through
the contents of those texts, the emotions that could have been provoked in young readers; based on
the hypothesis that these emotions are not just foundations for the studly of biology or psychology, but
also of the history that allows us to situate and learn more about an important stage in the history of
education. This is done through the analysis of the contents of the books associated with emotions,

feelings, thoughts and ideas that could have been provoked in students and readers.

Keywords: Socialist education, emotions, Cardenist government, history of education, text books.

Introduccién

Es aqui que la subjetividad del historiador por comparacion con la del fisico, interviene en

un sentido original, bajo la forma de esquemas interpretativos. Es aqui por consiguiente

que la calidad del interrogador influye en la seleccion misma de los documentos interrogados
(Ricoeur, 1969, p. 11)

Hasta el siglo pasado, las emociones fueron consideradas como fenémenos asociados
con la biologia y la psicologia, elementos pertenecientes a la subjetividad de las personas,
localizados en el plano personal y asociados con la salud mental, de caracter incontrolable
y opuestas a la razén; naturales, universales, innatas, que escapaban al andlisis de las
verdaderas ciencias “objetivas”.

Hoy, gracias a los estudios realizados por Pablo Pineau, Agustin Escolano, Pablo
Toro, Estela Rosell6 y otros investigadores mas en quienes se apoya este trabajo, se han
encontrado y expuesto nuevas lineas de investigacion que analizan las emociones como
elementos del proceso educativo que se realiza en las escuelas y que pueden ser estudiados
desde la historia o la sociologia. Otros como Manuel Escudero y Daniel Lépez Rosetti
diferencian lo que son las emociones y los sentimientos, dandole a las primeras el caracter
de ser meras reacciones fisiol6gicas mas que elementos cognitivos, no se aprenden, son
instintivas, tienen reacciones faciales inmediatas, y a los segundos les es asignado un
caracter reflexivo y duradero. Los sentimientos son considerados como la interpretacion
de las emociones, con mayor permanencia en el tiempo, controlables, y pueden tener una
base cultural e histoérica.

Agustin Escolano Benito (2018) reconoce la socializacién emocional que se da en

los grupos escolares entre maestro-alumnos-libros, estos Gltimos como transmisores de
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emociones. Esto significa reconocer la historia de las emociones convertidas en categorias
de andlisis para la construccion de la historia de la educacion.

Con estos fundamentos tedricos es posible analizar el probable clima emocional de
un grupo escolar en un determinado momento histérico, sus emociones y sentimientos
provocados como elementos de la cultura inmaterial de la escuela, asociados a la cultura
material escolar, en este caso los libros de lectura Simiente, escritos por Gabriel Lucio
Arglielles.

Las emociones si tienen un sustrato bioldgico, pero también son elaboraciones
histérico-socioldgicas que se dan en la escuela, a lo que Escolano llama “cultura emocional
escolar” y que forma parte importante de la vida e historia escolar.

En el ambito de la cultura escolar se pueden identificar las emociones provocadas, com-
prenderlas, nombrarlas, comunicarlas a los demas; se les pueden dar multiples significados
y efectos a partir de una posicion y visién personal. Provocar juicios reflexivos-criticos y a
la vez valorativos sobre las emociones, con base en las lecturas e imagenes aprehendidas,
procurando abarcar todos los elementos implicados en ellas: sociales, econémicos, his-
téricos, éticos, politicos. Llegar a la mayor y mejor comprensién del momento histérico
que se vive, como fases continuas de cambio donde se dan quiebres y permanencias.
Establecer conexiones entre momentos histéricos distintos: pasado-presente-futuro,
utilizando las sensaciones y emociones como elementos iniciales de andlisis, hasta llegar
a los sentimientos, pensamientos, expresiones y acciones. Esto si el estudio se refiere a
un momento presente, lo que no se puede lograr en este estudio, donde se analiza el
pasado, la reforma educativa de 1934, y en el cual solo se elaboran hipdtesis sobre los
sentimientos y emociones que incluyen y transmiten las lecciones contenidas en la serie
de libros Simiente.

El objetivo central de esta investigacion es analizar algo de la cultura material de la
escuela socialista, los libros escolares que son utilizados como objetos de estudio, serie
Simiente, en tanto que transmisores y provocadores de emociones y sentimientos en
los lectores de una determinada época, el cardenismo, y la aplicacién de nuevas politi-
cas educativas, como lo fue la reforma de 1934 que establecié en México la educacién
socialista, en la que tuvieron que cambiarse planes y programas de estudio, recursos
metodoldgicos, didacticos y pedagégicos, libros escolares, ademas de otras medidas
necesarias como lo fue la capacitacion, pedagégica e ideoldgica, de los nuevos profesores
socialistas; analizar los contenidos de las lecturas y las ilustraciones de estos libros, y las
huellas que probablemente dejaban en el sentir, pensar y actuar de los nifios; reconstruir
histéricamente practicas, vinculos, afectos que las emociones pudiesen haber provocado
individual y colectivamente en un momento y entorno determinado (Roselld, 2023), en

este caso durante el gobierno de Lazaro Cardenas y la aplicacién de la educacién socia-
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listay los textos utilizados, en los cuales se resalta la asimetria social existente entonces,
tanto en el dmbito rural como en el urbano, y los conflictos de clases, para despertar en
los lectores la accién por el cambio; “crear una comunidad emocional que identifique al
grupo” (Rosell6, 2023).

La hipétesis que guia el trabajo es que la escuela y sus recursos, libros de lectura,
actGan como emisores de emociones y sentimientos distintos, colectivos y comunicables,
logrados a partir de las percepciones del mundo, natural y social, que los nifios reciben a
través de ellos; no solo el pensamiento, a la manera de Descartes: “Dudo, luego pienso;
pienso, luego soy”, los seres humanos somos eso y mucho mas: “me emociono, luego
siento; siento, luego soy”.

Para alcanzar el fin de esta investigacion y comprobar la hipotesis planteada se revisa-
ron los cuatro libros que integran la serie Simiente del profesor Gabriel Lucio, autorizados
por la Secretaria de Educacion Piblica (SEP), escritos para ser utilizados en las escuelas
rurales mexicanas como apoyo a la formacion escolar e ideoldgica de los nifios del campo.
Asimismo se revisaron varios tedricos, relacionados con el estudio de la historia de la

educacion y las emociones.
Objetividad y subjetividad de la historia y del historiador

Desde el siglo XIX la objetividad cientifica se volvié relativa, se dudé de lo absoluto, se
aceptaron los limites de las ciencias y de los cientificos, ambos en permanente cambio y
desarrollo, poniendo en duda el caracter absoluto de las ciencias “positivas”.

La discusion de la cientificidad de la historia que llegd hasta la modernidad y que se
constituye como ciencia independiente de otras, como lo fue de la filosofia, hace mas
dificil hacer un estudio histérico sobre un tema que desde su origen fue ubicado en el
campo de la subjetividad, me refiero a las emociones y los sentimientos, considerados
contrarios alarazony por lo tanto, hasta tiempos recientes, fuera del campo de la historia
y por lo tanto de la historiografia.

La historiografia es comprendida aqui como el estudio, comprension y explicacién
cientifica de lo sucedido en el pasado, gracias al historiador que busca el ayer construido
por los hombres para poder entender lo que sucede en el presente vivido. “[E]so no
basta para delimitar la actividad del historiador de la de otros porque al interiorizar un
acontecimiento remoto sélo se capta el hecho histérico, pero analizarlo y clasificarlo
es hacerlo objeto de estudio cientifico” (Sanchez, 2005, p. 54). Todo conocimiento
estd determinado socialmente, histéricamente. El historiador trabaja con testimonios y

fuentes no producidos por él, pero a los que les da un sentido y da a conocer a través de
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su produccion historiografica, se reconoce la intervencién de la valoracién en la seleccién
de los hechos histoéricos.

“[Cluando un historiador describe el pasado se ve afectado por lo que él tiene que
decir, por sus propios intereses, por sus prejuicios y por las personas de quienes habla”
(Sanchez, 2005, p. 65). El historiador es a la vez objeto de estudio y sujeto que estudia,
proceso objetivo-subjetivo; “[E]s la reflexion la que hace que cada uno sea espectador de
si mismo, y la observacion la que asume la experiencia del préjimo como objeto” (Sanchez,
2005, p. 71). Hay un punto de vista particular, elementos objetivos a partir de la eleccién
subjetiva, pero si esto es asi y por eso hay quienes niegan la objetividad de la historia y
del historiador, todos los cientificos y todas las ciencias son selectivas.

JEs posible la historia como ciencia? Frente al pensamiento dogmatico positivista en
el cual son los hechos y su experimentacion los elementos necesarios e indispensables
para llegar a leyes absolutas que posibilitan la ciencia, la respuesta a esta pregunta es
negativa. Pero si los métodos de la historiografia son los relacionados con la “presenta-
cién, organizacion y justificacion racional del material histérico (induccién, deduccién,
descripcion, clasificacion, etcétera)” (Sanchez, 2005, p. 55), entonces si es reconocida
como ciencia, a pesar de que el historiador no sea testigo de los hechos que estudia, y
lo haga a partir de fuentes historicas, en su interés por conocer el pasado por si mismo.
Segun Luis Fernando Sanchez, la historia como ciencia, a diferencia del relato, tiene tres
caracteristicas: es cientifica, parte de preguntas; es humanistica y es racional.

“Cientificistas” llama Luis Sanchez a quienes niegan el caracter de otras ciencias
que no sean “las ciencias duras”. La historia, a diferencia de las otras que si son, no es
predictiva, puede prever el futuro, pero no predecirlo como lo hacen las ciencias exactas.

Paul Ricoeur nos ayuda a comprender el “problema” de la subjetividad de las cien-
cias no consideradas como verdaderas, de cuyo valor universal y objetivo no se duda: la
objetividad debe ser tomada aqui en su sentido epistemolégico estricto: es objetivo lo
que el pensamiento metddico ha elaborado, ordenado, comprendido y aquello que puede
hacer comprender. Esto es verdadero para las ciencias fisicas, para las ciencias bioldgicas,
también es verdadero para la historia (Ricoeur, 1969, p. 7).

No hablemos de objetividad de la ciencia sino de objetividades de las ciencias, la his-
toria como un conocimiento logrado con base en “vestigios” analizados. Segtn Ricoeur, “la
aprehension del pasado en sus vestigios documentarios es una observacion en el sentido
fuerte del término, porque nunca observar significa registrar un hecho en bruto” (Ricoeur,
1969, p. 9). Se trata de reconstruir un acontecimiento, una situacion, y convertirlo en un
hecho histérico a partir de fuentes y testimonios histéricos, haciendo “hablar” a las fuentes
cuando antes se les ha sabido “preguntar”; se construye un “sentido” que permita entender
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y explicar ese pasado. El hecho y el documento histéricos lo son porque el historiador les
otorga ese rango, por lo tanto el investigador “instituye fuentes y hechos histéricos” a
partir de hipdtesis que demostrar. Hay orden desde el inicio del trabajo del investigador,
aunque su subjetividad esté presente ahi mismo al elegir el problema histérico a resolver,
los medios, caminos, procesos a seguir para lograrlo, como lo hacen los cientificos de
otras ramas del saber humano; la historia construye y se construye a si misma gracias al
trabajo cientifico del historiador. Una objetividad metédica, la llama Ricoeur. El método
se va construyendo a lo largo de la investigacion y el hallazgo de nuevas fuentes y nuevas
preguntas a las mismas desde otros angulos de interpretacion (Rosell6, 2023).

El historiador no revive el pasado, eso ya paso, lo que hace es reconstruirlo, recom-
ponerlo con base en los hallazgos localizados, seleccionados, ordenados, y hacer inte-
ligibles sus resultados, utilizando en su camino “sintesis analiticas” (Ricoeur, 1969), en
un proceso permanente, nunca definitivo ni total, sino meramente colaborador en este
camino interminable de la investigacién histérica, tomando en cuenta que “el historiador
va hacia los hombres del pasado con su propia experiencia humana” (Ricoeur, 1969, p.
13). No se debe dejar de lado la intervencién de lo azaroso, lo no previsible, lo probable
que puede pasar en esa blisqueda de “sentido del pasado”, esto hace mas complicado el
trabajo del historiador, pero mas humano y cercano a los sujetos histéricos complejos,
en la bisqueda de su propio sentido envueltos en un mundo de valores y juicios que los
guian a un determinado fin, sin caer en la tentacion de un facil determinismo en el que

todo ya estd hecho y dicho.
Emociones y sentimientos

Pablo Pineau (2022) habla de giro emocional y giro afectivo al referirse a la dimensién
histérica de los aspectos socioemocionales y de salud mental en la educacién, antes
considerados como anecdéticos, subjetivos, fugaces, ahora analizados desde diversas
perspectivas, nuevas lineas de investigacién que abordan los afectos, emociones, senti-
mientos que intervienen en el proceso educativo llevado a cabo en las escuelas, en este
caso en las escuelas primarias rurales socialistas en México, 1934-1940, y el uso de libros
escolares, especificamente la serie Simiente, escrita por el profesor Gabriel Lucio Arglelles.

“Desde la Antigiiedad hasta la segunda mitad del siglo XIX, disciplinas como la filosofia
y la teologia, apoyadas en la retérica, la medicina y la literatura, fueron transformando
paulatinamente la reflexion sobre los afectos” (Barrera y Sierra, 2020, p. 107). Los afectos,
también denominados “emociones” por algunos autores, considerados ajenos al raciocinio
y que se manifestaban de maneras diversas al exterior, mas cercanos y unidos solamente a

las sensaciones como funcién comiin a todos los seres humanos, quedaban en el ambito
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de lo intimo y personal, especialmente asociadas con lo femenino; impulsos incontrola-
bles ajenos a la razén y al conocimiento, mas como asunto a tratar por la psicologia o la
biologia por sus efectos mentales y corporales, ahora convertidos en temas de estudio
de la historia y la sociologia, considerados elementos importantes para comprender la
historicidad de los problemas humanos, en este caso de la educacion. Ahora “se considera
a las emociones como formas de expresién moldeadas por la cultura, que se generan y
expresan en funcién de pricticas, lenguajes y valores sociales” (Ramos, 2022, p. 98).

Para los afios sesenta del siglo XX los investigadores de estos temas se propusieron
“probar que estos [afectos y emociones] eran el resultado de la percepcion de un objeto o
situacion y de su posterior procesamiento cerebral” (Barrera y Sierra, 2020, p. 108). Reac-
ciones emocionales frente a una situacién dada, compartidas por los sujetos en cuestiony
asociadas con una dimension valorativa de lo que sucede: percepcién-valoracién-emocion.
“[L]a progresiva seduccién por lo emocional que la historiografia haido mostrando y que
ha desembocado en el llamado «giro afectivo» o «affective turn» a principios del siglo
XXI” (Barrera y Sierra, 2020, p. 112). Reconocer el papel de la historia y la cultura en la
generacion de afectos, emociones y sentimientos comunicables. “Para los defensores
del construccionismo social, las emociones se generan y se organizan de modo diferente
segun cada cultura, en funcion del lenguaje, las practicas, las expectativas y los valores
que esta promueva” (Barrera y Sierra, 2020, p. 109).

Martinez y Lara, basados en el libro de William M. Reddy The navigation of feeling: A
framework for the history of emotions, distinguen entre afectos y emociones; de los primeros
afirman que son profundos, vivos y de efecto momentaneo; “por su parte, las emociones
son la complementacion de esos afectos en practicas colectivas, siendo de gran relevan-
cia los sistemas culturales y el contexto social donde se llevan a cabo, ya que son estas
variaciones lo que dota de historicidad a las emociones” (Martinez y Lara, 2022, p. 32).

Agustin Escolano Benito (2018) reconoce la socializacién emocional que se da en
los grupos escolares entre maestro-alumnos-libros como provocadores de emociones;
se trata de reconocer la historia de las emociones convertidas en categorias de anilisis
para la construccion de |a historia de la educacion. “..los sentimientos son consecuencias
temporales de las emociones en el sentido de que, al hacerse uno consciente de ellas, se
tornan sentimientos” (Latapi, 2021, p. 253).

Las fuentes aqui estudiadas, libros de la serie Simiente, presentan y transmiten emo-
ciones y sentimientos dificiles de distinguir y delimitar entre si, pero son reconocidos
como construcciones sociales, se puede historizar estos elementos humanos; provocar
lazos afectivos y producir un proceso identitario, legitimar socialmente una narrativa,
articular las emociones con los sentimientos y las ideas en sujetos historicamente situados

y localizables a través de las fuentes histéricas.
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Esos estados emocionales considerados antes como objetos de estudio de la psicologia
o de la biologia, o temas de inspiracion en la literatura romantica, ahora, si bien no se les
niega su sustrato bioldgico, también son considerados y estudiados como elaboraciones
histérico-socioldgicas que se dan en la escuela, a lo que Escolano llama “cultura emocional
escolar” y que forma parte importante de la vida e historia escolar. Pablo Toro nombra
como emociones basicas: asco, miedo, sorpresa, alegria, enfado, tristeza.

En los textos escolares aqui analizados los temas son diversos pero comunes a los
lectores: el trabajo, la vida en el campo, los campesinos, su vida cotidiana, los seres que
constituyen la naturaleza. Se alude a valores humanos como el respeto a la naturaleza y
a los seres humanos, el trabajo, la solidaridad, la veracidad, la caridad, etc.

Las lecturas e imagenes contenidas seguramente despertaban en los nifios formas
de ser que les permitian emocionarse, sentir y comprender mejor la realidad en la que
vivian y en la que habian vivido sus antepasados, para ello se incorporaron lecturas sobre
la historia nacional, las condiciones en las que se vivia entonces, y lo que podia ser el
futuro dependiendo de las decisiones tomadas en ese momento. Es posible analizar los
contenidos emocionales que las lecturas y las ilustraciones podian provocar en los ninos
lectores y las huellas que dejaban en su sentir y en su pensar. Impresion, afecto, emocion,
sentimiento, todo integrado y no necesariamente sucesivos o totalmente diferentes, y
todos relacionados entre si'y con relacion a algo (Toro, 2022). Esto podia ser compartido,
dialogado, comparado, evaluado.

Los lectores de estos libros pertenecian a ambitos domésticos distintos pero estaban
inmersos en un ambiente social semejante, podian experimentar emociones diferentes o
semejantes frente al mismo estimulo, podian verbalizar sus afectos, emociones y senti-
mientos; expresar las emociones a través del cuerpo, especialmente del rostro, caracter
facial de las emociones en un primer momento; luego podia venir la reflexién y el didlogo,
hasta llegar a los sentimientos frente a lo vivido y comunicado.

La escuela, a través de la participacion grupal con respecto a los contenidos de estos
libros, podia disminuir los efectos negativos de ellos, desarrollar la tolerancia frente a las
diferencias, aprender a dialogar y compartir lo que era considerado como meramente in-
dividual y subjetivo para convertirse en objeto de analisis y discusion grupal, desarrollando
la automotivacién para hacer este trabajo entre los lectores (Toro, 2022).

Los libros de Pablo Pineau (2022) y Paulina Latapi (2021) registran “pensar, sentir,
hacer”, yo cambio el orden de los conceptos y escribo “sentir, pensar, hacer”: la percepcion,
afectos y emociones; el pensar, sentimientos y pensamientos, y el hacer, accion; elementos
fundamentales para la comprension del proceso educativo y la toma de decisiones en la
produccién y uso de todos los recursos implicados en ese proceso, por supuesto incluidos

los textos escolares.
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Las relaciones entre estos procesos sensoriales y mentales que permiten buscar,
interpretar, seleccionar, comparar las percepciones recibidas a través de imagenes y
lecturas, hasta llegar a un conocimiento que permita mayor comprension y critica de lo
percibido en un primer contacto con los estimulos externos. Los lectores enganchados
(Latapi, 2021) por los textos provocadores de emociones pueden ser empaticos con lo
que perciben en un primer momento o pueden sentir rechazo por ello, enojo, ira u otra
de la emociones fundamentales, y llegar a la reflexion y el didlogo con los otros lectores;
descubrir el sentimiento provocado hasta llegar a un analisis mas profundo y poder elaborar
pensamientos y expresiones verbales y escritas sobre lo iniciado con una lectura o una
imagen. Esto ayuda a la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales, especialmente
de la historia, si se hace de las emociones objetos de reflexion, comparacién, valoracién
entre los nifios lectores.

Provocar la empatia por el otro que esta en desventaja con el lector, especialmente
por la accién de alguna injusticia cometida por los “fuertes contra los débiles”, la admira-
cién por quienes merecen ser reconocidos por su nobleza, valor y sacrificio por los otros.
Estimulos visuales y narrativos que despiertan emociones, procurando que sean positivas
frente a lo narrado o lo visto; salir de si mismo para entender el pensary el hacer del otro.

Por lo tanto, afectos, emociones, sentimientos, pensamientos, conocimientos, todo
estd relacionado con la cultura y el momento histérico en el que se da este proceso
cambiante en tiempos y espacios distintos que impactan también en el actuar de los
sujetos; jcomo se pueden estimular estos procesos?, empezando por las impresiones,
sensaciones, afectos y emociones, hasta llegar a su expresion cognitiva y el hacer concreto
de los sujetos integrando ya grupos, como lo son, por ejemplo, los miembros de un salén
de clases; dirigido este proceso por el docente y la participacion colectiva de los alumnos,
a través de recursos visuales y textuales, libros escolares de lectura.

Las emociones reconocidas no solo como elementos biolégicos y psicolégicos sino
como elementos humanos asociados con las circunstancias histéricas-culturales, que
se manifiestan en el lenguaje que interpreta y expresa realidades concretas. Emociones
diversas provocadas por los mismos estimulos, dependientes de diversas circunstancias
personales y sociales: edad, género, etnia, posicion social, etc., proceso en el que interviene
la valoracién moral: bueno-malo, justo-injusto. “El estudio de las emociones a través del
discurso permite interpretar las emociones como algo que ocurre al interior de la vida
social y que tiene efectos en esta realidad social y no como una referencia veridica de un
estado interno” (Enciso y Lara, 2014, p. 271). El entorno moldea las emociones de los
sujetos. Una es la experiencia emocional individual, y otra la historicidad en la que sucede,
el peso de las instituciones, la escuela, y sus medios, los libros de lectura.
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Reconocer el caracter social e histérico de las emociones, sus mdltiples significados y
efectos, no solo emocionales, considerar su amplio espectro de interpretacion segin las
condiciones concretas del afectado; “..procesos internos y biol4gicos que evolucionan en
tiempos de la especie, cambian de un momento a otro de la historia” (Enciso y Lara, 2014,
pp. 273-274). Estados emocionales colectivos e individuales expresados en la comunica-
cién, atender a las emociones e incorporarlas en la produccién del conocimiento, disolver
la dicotomia emocién-razén; considerar a las emociones como formas de percepcion de
la realidad, involuntarias frente a un estimulo que las provoca. Emociones como alegria,
enfado, miedo, tristeza, sorpresa, asco, admiracion, compasion, ira, provocan sentimientos
mds duraderos como felicidad, odio, gratitud, pérdida, envidia, inferioridad, verglienza,
nostalgia, orgullo (Hernandez, 2020).

Se habla de un “repertorio emocional oficial” (Barrera y Sierra, 2020), ejercido desde
el poder dominante, que moldea las emociones de los sujetos y con ello la concepcién
de si mismos y de la sociedad en su conjunto, que provoca la elaboracién y emision de
juicios, construyendo “comunidades emocionales”, no necesariamente iguales y de apoyo
a lo propuesto, sino con variables y diferencias que se perciben en el didlogo establecido
después de esos efectos emocionales, y que muestran diferencias y acuerdos. Esto se
manifiesta de manera evidente en la serie de libros Simiente, cuyos contenidos estan
apegados a la reforma educativa de 1934 y a las politicas educativas de entonces, ademas

de concordar, seguramente, con la ideologia del autor mismo.

Serie libros Simiente

Gabriel Lucio muestra en sus libros un esmerado cuidado al escoger los contenidos, temas,
extension, ejercicios de reforzamiento en cada una de las lecturas y en cada uno de los
grados escolares de las escuelas rurales, primero a cuarto, aunque no todas los tenian.
La extension y complejidad de las lecciones contenidas en los libros estdn graduadas de
acuerdo al grado escolar en el que iban a ser utilizados, en este caso lo relacionado con
las emociones asociadas con el desarrollo de los alumnos. Las posibilidades de andlisis y
comunicacion de los alumnos, si se hizo al término de las lecturas, debieron estar también
acordes con su desarrollo mental. ;El autor fue plenamente consciente de las emociones
que sus lecturas iban a despertar en los alumnos, se reflexiond grupalmente sobre ellas,
se hicieron juicios, valoraciones y comparaciones? No tengo respuestas a estas preguntas.

La Comisién Editora Popular (CEP), encargada de la edicion de la serie Simiente,
surgié de la implantacion de la educacion socialista en México, considerado el libro
como recurso pedagdgico muy importante para llevar a cabo la reforma educativa. Para

ello se tuvieron diversos problemas, uno de ellos —no el tnico— fue negociar con las
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casas editoras existentes encargadas de la elaboracién de libros escolares, firmas como
Patria, Herrero Hermanos Sucesores, Sociedad de Edicion y Libreria Franco-Americana
(Antigua Libreria Bouret y el Libro Francés Unidos), Pluma y Lapiz, fueron afectadas en
sus intereses econémicos. Hubo que buscar escritores para los nuevos libros de la escuela
socialista, especialmente maestros involucrados activamente con ella, todo bajo el control
del Estado desde el mismo presidente, como se puede comprobar en el oficio con el que
se inicia cada uno de los libros de la serie Simiente, firmado por Lazaro Cardenas, y en el
que afirma que estos textos escolares podian ser publicados pues estaban apegados a
los lineamientos establecidos por la reforma educativa de 1934.

;Quién fue el autor de estos libros? Gabriel Lucio Argtielles nacié en el estado de Ve-
racruz (1899-1981), fue profesor normalista egresado de la Escuela Normal Veracruzana.
Particip6 en la difusion de la educacion socialista con otros importantes partidarios y difu-
sores de la misma como José Mancisidor (1894-1956), Estefania Castaneda (1872-1937),
Julio Rebolledo (1878-;7), Rafael Ramirez (1884-1959) y Luis CG. Monzdn (1872-1942).

Gabriel Lucio escribid la serie de libros Simiente para las escuelas rurales que solamente
contaban con los primeros afos de la primaria y no tenian los que se conocian como Pri-
maria superior, quinto y sexto afios. También escribié un libro titulado Cuentos infantiles.
Simiente hizo su aparicion desde el afio escolar de 1935, primer afo de la reforma, y tuvo
varias reediciones a lo largo del gobierno cardenista.

El profesor Lucio trabajé como tal desde los 16 afios de edad, antes de iniciar sus
estudios normalistas, en una escuela rural de Cosamaloapan, Ver,; en 1919 terminé la
carrera profesional de maestro. Vivid y conocié de cerca la vida de los campesinos, incluso
fue profesor del ejército, “con la finalidad de capacitar —léase alfabetizar— a la clase mas
baja en el escalafon militar, la tropa” (De la Cruz, 2016, p. 37).

Fue director de la Normal Veracruzana en 1927, Director General de Educacion en
1930, fundé el Instituto de Capacitacion Pedagdgica para la habilitacion de los maestros
empiricos, defensor del Estado laico educador.

Sobre la educacién socialista, el profesor Lucio, dada la ambigiiedad y deficiente
comprension del término y los problemas que esto provocd, especialmente entre quienes
la rechazaron, prefirié hablar de la “funcién social de la escuela”, en favor de los menos
favorecidos socialmente hablando, como lo eran los obreros y los campesinos, miembros
de la clase trabajadora y productiva.

Gabriel Lucio ocupd por un corto tiempo la subsecretaria de la Secretaria de Educacion
Publica cuando el secretario era Gonzalo Vazquez Vela, primer secretario de Educacion
del gobierno cardenista. El profesor Lucio termind su vida productiva en la diplomacia, al
ser encargado de varios cargos en ese campo, representando a México en diversos paises.
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En la serie Simiente, cuyo autor denomina “esta obrita”, se refleja la vida de los
campesinos, sus familias, sus trabajos y miserias, asi como sus esperanzas por lograr una
sociedad mas justa e igual con la llegada de Lazaro Cardenas a la presidencia. Lo mismo
se refleja en la Serie S.E.P, libros de lectura escritos para ser utilizados en las escuelas
urbanas, solamente que en ellos se refleja la situacién de los obreros y la vida en la ciudad.

Ambas series incluyen lecturas de apoyo en las que abordan las circunstancias reales
y diferentes en las que se movian los alumnos. Los libros Simiente estan ilustrados, de
manera muy sencilla, por Julio de la Fuente. Son de pequefio tamafio, la pasta del de
primer ano es bicolor, rojo y negro; las de los tres siguientes son verde y negro; todos
presentan la misma imagen: el profesor y cuatro nifios alrededor de él, tres nifios en el
piso y una nifa —al parecer— de pie, todos estan bajo la sombra de un arbol y cada quien
con un libro en la mano —tal vez sea un ejemplar de Simiente—; el profesor sefiala con su
mano derecha el campo hacia donde voltean los alumnos, un campo extenso, marcado
por surcos bien trazados, y en él un campesino echando la semilla a la tierra. Al fondo
se ve un tractor, simbolizando asi la modernizacion de la produccion agricola, una de las
metas de la reforma agraria cardenista.

Simiente contiene lecturas, no necesariamente escritas todas por Gabriel Lucio, que
abarcan diversos asuntos relacionados con la historia, especialmente la de México, asi
como civismo, geografia, literatura, ética en la que se exaltan los valores humanos fun-
damentales: el amor, la caridad, la honestidad, la solidaridad, el respeto, la veracidad;
se critican y atacan los vicios y antivalores como el alcoholismo, la pereza, la mentira,
la crueldad hacia la humanidad, los animales, la naturaleza toda; se dan lecciones de
higiene y ecologia, se exalta la esperanza de lograr un campo prospero y feliz, habitado
por familias campesinas limpias y trabajadoras, amantes y defensoras de su patria y de
su pueblo y solidarias con los mas necesitados. Un campo idilico al que supuestamente
Meéxico apuntaba, mas tratado en un sentido teleolégico que ontoldgico. La esperanza
y el cambio estan presentes.

Las lecturas, ademas de las escritas por Gabriel Lucio, son obras de autores mexica-
nos reconocidos, como el propio Vasconcelos y Justo Sierra, y algunos extranjeros como
Cabriela Mistral y Rabindranath Tagore. Esta serie se edit6 de 1935 a 1941, cuando el
gobierno dirigido por Avila Camacho acabé con este proyecto de la educacién socialista
y con todo lo que ella implicaba.

Estos libros siguen los lineamientos de la educacion socialista contenida en la reforma

al articulo 3o. constitucional de 1934, que en su punto inicial y fundamental establece:

La educaciéon que imparta el Estado sera socialista y ademas de excluir toda
doctrina religiosa, combatira el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escuela
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organizard sus ensefanzas y actividades en forma que permita crear en la juventud
un concepto racional y exacto del universo y de la vida social.

En la nueva escuela socialista las ciencias, la observacion, la accion y la experimentacion
serian los elementos fundamentales que se utilizarian en la ensefianza y el aprendizaje
escolar, ya fuera en las escuelas dependientes del Estado como en las particulares, nin-
guna estaria dirigida ni perteneceria a alguna organizacion religiosa. Seria una ensenanza
moderna y racional que lograria un “concepto racional y exacto del universo y de la vida
social”, lejos de las ensenanzas falsas de las religiones y alejada de toda supersticion o
prejuicio que falsearan el conocimiento verdadero, racional, cientifico y experimental.

En estos libros Simiente no hay contenidos religiosos como si los hubo en otros libros
que incluso se usaron durante la reforma, como se puede comprobar en los inventarios
escolares de la época, en los cuales, a pesar de estar prohibidos libros de lectura con
contenidos religiosos —ejemplo la famosa serie Rosas de la infancia de Maria Enriqueta-—,
seguian utilizindose. En Simiente no hay elementos religiosos, como lo es la figura de Dios,
que aparece frecuentemente en Rosas de la infancia, u otros de calidad divina causantes del
devenir del mundo y de la historia; en estos libros todo tiene una base racional-evolutiva
que explica los cambios del universo, la naturaleza, la humanidad, la sociedad, la historia.
En el centro de estos conceptos estd la categoria “cambio” gracias a las acciones y al
trabajo de los seres humanos.

El profesor Lucio, ademas de seguir los lineamientos pedagégicos e ideoldgicos de la
reforma de 1934, en sus libros sigui6 los registrados en la pedagogia moderna. Los conte-
nidos, extension, complejidad de conceptos y elaboracién de ejercicios de comprobacion,
todo esta graduado de acuerdo con la edad e intereses de los alumnos y su vida infantil:
la huerta, el gallinero, las festividades del pueblo, diferentes y a la vez semejantes a las de
los adultos. El autor recomienda que cada alumno hiciera la lectura respectiva en silencio
y de manera individual y después se practicara la lectura en voz alta, cuidando el profesor
de corregir la diccién de los alumnos, asi como las pausas que se debian hacer conforme
a los signos de puntuacién contenidos en las lecturas; “pronunciacién correcta, buen
entendimiento y apropiada explicacion de lo leido; lectura estética” (Lucio, 1939b, p. 3).
También recomendaba la discusion grupal de los alumnos acerca de lo leido, para llegar
a conclusiones generales. “El maestro cuidard de que toda lectura sea comentada por
los alumnos, para que estos puntualicen los pensamientos que ella comprenda” (Lucio,
19393, p. 3). Antes de llegar al pensamiento se pudo pasar por el analisis de las emociones,
asunto del que no se habla en estos textos.

Como ya se escribid antes, en este ensayo no me voy a referir a los contenidos cog-

nitivos o cientificos de las lecturas, sino a los que pudieron haber transmitido emociones
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y sentimientos en los lectores; de manera imaginaria se pueden deducir estos elemen-
tos provocados en los alumnos, acordes con lo percibido en las lecturas e imagenes, y
conforme a sus propias circunstancias sociales e histéricas; construir su propia historia
para llegar a la elaboracién de un pensamiento critico y a las acciones derivadas de sus
reflexiones individuales y grupales. Veamos algunos contenidos de estos cuatro libros
asociados con las emociones.

En las primeras paginas de estos libros se lee: “Obsequio del Departamento de
Bibliotecas, Secretaria de Educacion Puablica. Prohibido su comercio”, luego eran libros
escolares gratuitos, los que se instaurarian décadas después como politica educativa del
Estado; el profesor Lucio autorizé su edicion sin cobro de derechos de autor. Se inician

con un oficio firmado por el presidente Cardenas:

En vista de que la ideologia, la técnica pedagbgica y las ensenanzas que contienen
los libros de lectura que integran la serie denominada “SIMIENTE”, escritos por el
Prof. Gabriel Lucio responden a los fines que persigue la Educacién Socialista, el
Ejecutivo Federal que es a mi cargo ha acordado que dichos libros sean editados por
la Comision Editora Popular de la Secretaria a su merecido cargo, en el nimero que
los requieran las necesidades de la educacién campesina del pais [Lucio, 1935a, p. 2].

El Libro 1° fue escrito para la ensefanza de la lectura y la escritura, una vez logrado
este objetivo, siguen 32 lecturas en prosa y en verso, cortas y sencillas, para el ejercicio
de la lectura. Para la ensefianza de la escritura se utiliza el método basado en la divisién
silibica de palabras que estan relacionadas con la vida de los nifios en el campo, después
las silabas se dividen en letras, empezando por las vocales, son palabras como milpa, ala,
olla, pollo, drbol, manzana; las palabras cada vez van siendo mas grandes y complicadas,
pero se empieza por las mas sencillas, dibujadas las figuras en el pizarrén, como se puede
ver en las ilustraciones, sencillas también y basadas en lineas diversas. En este libro los
protagonistas son dos nifios pequenos, Memo y Lola, asi como Pedro y Maria lo son del
libro segundo. Memo y Lola juegan y cuidan de sus mascotas, “Minino” y “Toti”, y un
burro, “Palomo” que ayuda a las labores del campo.

Desde los titulos de las lecciones son provocadores de emociones y sentimientos en
los nifos, un ejemplo: “iEl que no trabaja merece el desprecio de los demas!”, el afecto y
la emocion provocada pudo haber sido de rechazo, asimismo un sentimiento de orgullo
por quienes trabajan y por si mismos. Estos efectos seguramente no fueron los mismos
en todos los nifios, de ahi que al compartirlos a través del didlogo con el grupo se podrian
sacar los estados de animo a flote, nombrarlos, calificarlos, compararlos, ubicarlos en la
historia y la sociedad, deducir los valores éticos contenidos y muchas operaciones mas

que no solo tuvieran relacién con lo cognitivo sino con lo emocional. Asimismo despertar
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alegria y ternura por las mascotas, admiracién por su fidelidad y su trabajo, y reflexionar
sobre la utilidad de los animales y la naturaleza toda, asi como el cuidado que necesitan
de los seres humanos.

Se muestra la familia ideal campesina: padre, madre, hijo, hija, mascotas y animales
de trabajo. Narraciones sencillas y alegres cuya lectura pudo haber despertado admira-
cion, alegria, carifio como emociones positivas, o ira, rechazo, vergiienza como negativas,
acompanadas de sentimientos semejantes a las emociones; que ejemplifican y transmiten
valores positivos en los nifios: compasion, lealtad, veracidad, e inhiben los negativos:
mentira, crueldad, pereza.

En estos libros, igual que en los de la Serie S.E.P. para las escuelas urbanas, se hace
hincapié en la funcién de los padres, del padre trabajador, sea obrero o sea campesino,
y el deseo de los hijos-nifos para continuar esa labor. El hijo del campesino quiere ser lo

mismo cuando sea grande, lo mismo que el nifio hijo del obrero:

Siempre luchando,

toda mi vida,

estas palabras

seran mi guia,

la tierra toda,

toda, todita,

para los hombres

que la cultivan.

Cuando sea grande,

madre querida,

como mi padre,

seré agrarista.
Autor: Manuel G. Mejia [Lucio, 1935a, p. 91].

El nifio seria agrarista, si, pero un agrarista moderno, utilizando conocimientos, téc-
nicas y herramientas productos de la vida moderna, con un campo préspero y productivo
que permitiera al campesino una vida mds justa e igual, lejos de la vida pobre y triste
que puede leer en la historia triste de este pais, cuando los tiempos modernos no habian
llegado, encarnados ya por el gobierno ejercido por Lazaro Cardenas.

Yo adoro a mi madre querida,
yo adoro a mi padre también;
ninguno me quiere en la vida
como ellos me saben querer.
Autor: Amado Nervo [Lucio, 1939, p. 8].
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La lectura de estos versos, y mas si se hacia en voz alta, probablemente produjo una
emocién amorosa en los nifios, tal vez un sentimiento de gratitud, hasta llegar a un pen-
samiento semejante y el conocimiento de lo que es la familia y su historia.

Probablemente la esperanzay el orgullo se despertaron en los nifios al leer estas poe-
sias, los didlogos respectivos y su participacion los ubicarian en la historia del pais, no solo
por el aspecto cognoscitivo sino también el emotivo. ; Qué produjo esas emociones?, ;por
qué se produjeron?, ;qué sentimientos se derivaron de ellas?, ;qué se puede hacer para
cambiar o conservar esas situaciones de vida?, ssiempre se ha vivido asi?, ;todos viven
asi? Todo a partir de los afectos y emociones transmitidos en estas lecturas e imagenes.

Las lecturas de estos libros, especialmente los de primero y segundo, recalcan temas
como la familia, el trabajo, el amor, la obediencia, la responsabilidad, el estudio, la limpieza
personal y ambiental, el progreso con base en el conocimiento y la aplicacién de las ciencias
y sus descubrimientos; lo Gltimo se hace especialmente en los libros de tercero y cuarto.

En el Libro 2° se narran los cuentos de “Tio Conejo” y “tio Coyote”, dos animales
“humanizados” que abordan temas semejantes a los que se dan en el mundo de los seres
humanos. Se ensalza la vida sana, alejada de los vicios, un ambiente sano y cuidado por
todos, donde existe el respeto entre los elementos que lo componen, no solamente el
ser humano. Los fenémenos naturales también “hablan”, el viento dice: “Yo, que cada
dia le doy vuelta al mundo, veo lo que pasa en todas partes, conozco la miserable vida
que llevan los trabajadores, mientras muchos ricos holgazanes se divierten alegremente”
(Lucio, 1939b, p. 100).

Las ensefanzas de la historia contadas a manera de cuentos por el tio Pascual: “Juanito
sabe ya que estas luchas [por la tierra] sirvieron para que los campesinos dejasen de ser
explotados por los hacendados y tuviesen tierras que cultivar, a fin de vivirindependientes”
(Lucio, 19394, p. 33). Emociones y sentimientos tales como orgullo, admiracién, alegria,
gratitud se habran despertado en los alumnos, semejantes a las que sintieron cuando
leyeron referente a Cuauhtémoc, quien defendi6 a su pueblo y lo pagd con su propia
vida: “Defendié la independencia de su pueblo contra los espafioles, quienes, mandados
por Hernan Cortés, vinieron a despojar de sus tierras a los indigenas” (Lucio, 1939a, p.
24). ;Qué emociones habra provocado esto en los nifios? jEnojo, ira hacia Cortés y sus
soldados? jAdmiracion y compasion por Cuauhtémoc y los suyos? ;EI maestro pudo
ubicarlos en el momento histérico que se trataba en la lectura? ;Se logré el proceso:
emocion, sentimiento, pensamiento, comunicacion, acciéon?

Algo semejante pudo haber pasado cuando leyeron sobre Miguel Hidalgo, quien
“Conmovido por los sentimientos del pueblo mexicano, se lanzé a la lucha en defensa
de la libertad de la Patria. A pesar de su edad anciana [tenia 58 afos cuando fue fusili-

dao] no le atemorizaron los peligros de la guerra” (Lucio, 19393, p. 43); o la historia de



Revista Mexicana de Historia de la Educacién, Vol. 12, nim. 23, 2024

Zapata, que se propuso “vencer o morir en la contienda” (Lucio, 1935b, p. 86) y murié
heroicamente pero “su obra vive”. A estas y otras historias de los héroes nacionales los
nifos respondieron. “jCuanto me ha gustado todo lo que el maestro nos conté hoy!”. La
alegria y el gusto de los nifos de las lecturas aqui se hacen manifiestos.

Otra expresion de las emociones de los nifios protagonistas, aunque en el libro segundo
solo habla el nifio: “Ademaés, estoy orgulloso porque mi labor en la huerta escolar es muy
semejante a la que efectdia mi padre en el campo” (Lucio, 19393, p. 47). ;Semejante seria
la emocidn, orgullo, provocada en los lectores?

Asi como las lecturas pudieron haber provocado emociones y sentimientos positivos,
otras pudieron haber provocado enojo, ira, rechazo, tristeza, verglienza y odio, como la

siguiente lectura:

Con frecuencia [un campesino llamado Luis Sosa] pasa horas enteras tocando
y cantando en los tendajos, y bebiendo copas de aguardiente que acaban em-
briagandolo.

En la casa su mujer y sus hijos llevan vida muy triste; carecen de dinero para
alimentos y ropa; tienen que trabajar muchisimo, ya que su padre es un holgazan;
en vez de esperar con carifo la llegada de Luis, lo hacen con miedo, pues frecuen-
temente llega borracho y maltrata a todos [Lucio, 1939a, pp. 66-67].

Lo mismo se critica el vicio del juego: “Mis buenos amiguitos: si ustedes cuando sean
hombres no quieren verse hundidos en la pobreza y abatidos moralmente, apartense
siempre de los jugadores, vean con desprecio y horror el innoble vicio del juego” (Lucio,
1939b, p. 96). ;Qué emociones y sentimientos habra provocado en los nifos esta lectura?
¢Miedo, tristeza, verglienza, rechazo?

Se hacen comparaciones entre el momento que entonces se vivia y el pasado en que
el pueblo mexicano estuvo explotado y humillado, primero por los conquistadores y luego
por los grandes poseedores de las riquezas naturales, especialmente la tierra, apoyados los
explotadores por los portadores y difusores de la nueva religion: los sacerdotes catélicos.
“Laignorancia por falta de escuelas y el fanatismo religioso los tenian en condiciones de
infamante esclavitud” (Lucio, 1939a, p. 95). “Solamente los ignorantes son supersticiosos”
(Lucio, 1939b, p. 85).

El siguiente es un fragmento del discurso pronunciado por un nifo de segundo afo al
finalizar el curso: “..mediante la educacién llegaremos a ser hombres del campo, fuertes
de cuerpo y fuertes de alma, capaces de formar un México mas rico y poderoso que el
México de hoy” (Lucio, 1939a, p. 103). Las emociones contenidas en su discurso, ejemplo
del orgullo de estar en la escuela y recibir la nueva educacion, ;las habran compartido

los nifios lectores?
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En el libro de tercero, en la primera leccion se habla de la alegria de los nifos al
regresar a la escuela después de las vacaciones, orgullosos todos de estar ya en tercer
afio; las emociones alegria, orgullo, quedan manifiestas en la lectura, jalgo semejante se
habra logrado en los lectores? “..lleguemos a ser campesinos instruidos, suficientemente
preparados para luchar en pro de la causa de los trabajadores del campo” (Lucio, 1939b,
p. 6). En este texto ya se incluyen pequefias dramatizaciones para ser interpretadas por
los mismos alumnos, seguramente que diversas emociones se provocaron en los actores
y en los espectadores dentro de la escuela misma. “Hay, pues, mucho que hacer; pero
laboremos con fervor y alegria, porque nos sentimos alentados por la fuerza que da la
unién” (Lucio, 1939b, p. 6).

Lecturas que pudieron haber provocado ternura, empatia o tristeza, como la que se
lee en el tercer libro y que narra lo que le sucede a una anciana camino a su casa cargando
a un nieto de tres afos, ambos ya no podian mas y el nifo lloraba de cansancio. Un nifio
mas grande que salia de la escuela, en lugar de irse a su casa, se desvi6 del camino para
ayudar a la anciana a llegar a la suya y él carg6 al pequeiio, “..experimentd la satisfaccion
efectuando una buen obra” (Lucio, 1939b, p. 10).

También se incluyen lecturas referentes a las conductas de nifios envidiosos, egoistas
y crueles con los animales; seguramente provocaron enojo y rechazo entre los lectores.
Asi, un nifio roba unos pichones de un nido: "Robar un pichén del nido, es un delito tan
grave como robar un nifio de su cuna. Los pajaros quieren a sus hijitos como cualquier
padre y cualquier madre quiere a los suyos” (Lucio, 1939b, p. 19). Se critica el maltrato
de los animales, ejemplo cuando un hombre golpea duramente a una mula cansada ya
de trabajar. “Solamente los hombres de alma encallecida por la maldad maltratan a los
animales” (Lucio, 1939b, p. 89). Asi como se inculca en los nifios el respeto y el amor por
la familiay los pequefios, por los animales y la naturaleza, también se despierta la emocion
de la alegria y la empatia con ellos.

Historias de nifios enfermos que reciben la visita de sus compaferos de escuela acom-
panados por el profesor, la gratitud del nifio expresada en lagrimas y risas; “..1a escuela
no es solamente lugar al cual se va a aprender, sino que es también un segundo y gran
hogar de los nifos” (Lucio, 1939b, p. 31).

Ninos que son avergonzados delante de sus companeros, como pasé con Gregorio, a
quien el maestro regaind por perezoso que no rendia provecho y seguiria haciendo el papel
“..que el zdngano representa en la colmena, y eso es vergonzoso” (Lucio, 1939b, p. 44). Esta
lectura tal vez habra despertado en los nifos la vergiienza y el rechazo, aunque en otros
probablemente habran sido la apatia y la indiferencia. Esto seria puesto al descubierto a
través del didlogo compartido, si es que lo hubo como lo recomendaba el autor de estos

libros. Estos contenidos se podian aprovechar no solo para que el profesor confirmara la



Revista Mexicana de Historia de la Educacién, Vol. 12, nim. 23, 2024

comprension de lo leido por los nifios sino también para la comunicacién de emociones
y sentimientos, para que ahondaran en la reflexion personal y la grupal.

Historias sobre campesinos pobres: solo se da su nombre, Luis, hijo de dos ancianos
campesinos, cuya madre llora al verlo partir a la lucha revolucionaria por la tierra, por
el “derecho de poseer el pedazo de tierra que cultivamos y el derecho de vivir libres, sin
amos que nos exploten y nos maltraten. jBasta ya de atropellos!” (Lucio, 1939b, p. 48).
Se muestra el miedo de la madre al decirle a su hijo: “..pero tengo miedo por ti, hijo mio”
(Lucio, 1939b, p. 49), le dice que no vaya, un hombre menos, ;qué importa?, la respuesta
del hijo fue que él no era un cobarde y se uniria a la lucha. ;Miedo, orgullo en los pro-
tagonistas y en los lectores? "Y a cultivar |a tierra, esa querida tierra que amorosamente
guarda infinitas riquezas, para quienes la cultivan con fe y carifio” (Lucio, 1939b, p. 57).

Algunos protagonistas de las lecturas son nifios valientes, uno de ellos desvi6 a los
federales que andaban en busca de su padre herido y asi logré salvar su vida. “jLa pre-
sencia de animo y la serenidad del audaz muchacho, salvaron la vida de su padre!” (Lucio,
1939b, p.71). Esta lectura, jqué provocé en los alumnos?, sjadmiracién, empatia, orgullo?

Lecturas referidas al orgullo de ser campesinos y obreros, que probablemente harian
efecto en las emociones diversas y semejantes de los nifios: “Eso nos enorgullece, porque
sabemos que los campesinos y los obreros son los representantes genuinos de la clase
productora” (Lucio, 1939b, p. 77).

Lecturas que pudieron haber despertado empatia y alegria entre los nifios, al leer: “.
nos hace vernos y tratarnos como hermanos; y no puede ser de otra manera, puesto que
somos muchachos que pertenecemos a igual clase, a la clase trabajadora” (Lucio, 1935b,
p. 5). Inhibir sentimientos como la envidia, por ejemplo, con una fabula escrita por José
Ingenieros, en la que un sapo aplast6 con su cuerpo a una brillante luciérnaga, ella preguntd
“-iPor qué me tapas?”, alo que el sapo contestd: “-Porque brillas” (Lucio, 1935b, p. 9). En
los ejercicios de refuerzo a los alumnos se les pudo haber pedido que escribieran sobre la
lectura, de ahi pudieron haber deducido la envidia sentida por el sapo y los nifios haberse
emocionado a través de la compasion por la luciérnaga y el rechazo a la accién del sapo.

Las conversaciones entre los animales y los elementos naturales son abundantes en
estos libros. En el Libro 4° se lee la conversacién que hay entre un gorrién, que represen-
ta el campo, y un canario que simboliza la ciudad. El canario se habia escapado de una
lujosa casa, después de que lo habia vendido la esposa de un pobre obrero que habia
perdido su trabajo. Ante esta triste historia contada por el canario al jilguero, este dijo:
“No me maravilla lo que has referido, porque aqui en el campo pasan cosas parecidas:
hombres que labran la tierra desde que nace el sol hasta que llega la noche, y hombres
que se aprovechan del trabajo de los primeros, sin pensar en que esto tiene que acabar-

se”. La solidaridad y la empatia debian ser cultivadas entre los alumnos al leer: “Ustedes
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deben esforzarse por acabar con ese individualismo, y por la formacién de comunidades
que sean fuertes porque sus miembros sepan subordinar sus interesas personales a los
interesas colectivos” (Lucio, 1935b, pp. 23-24). Esta solidaridad llegd hasta la necesidad
de quitar unas palmeras de platano de la escuela, y construir un teatro al aire libre para
beneficio de la comunidad, decision que fue tomada en grupo por los miembros de la
escuela, maestros y alumnos, y calcular los beneficios de ambas acciones, prefiriendo la
que beneficiara a mas miembros de la comunidad, no solo a la escolar.

Las lecturas del cuarto libro son de caracter mas técnico sobre innovaciones y moder-
nizacion en la produccién del campo, la organizacién laboral y sindical de los trabajadores.

Se habla de la mujer en el campo, que contaria con la ayuda de recursos técnicos
avanzados, ejemplo el molino: “Estos cambios haran hogares campesinos risuefios, en que
la mujer, ya liberada, pueda dedicarse contenta a las faenas caseras y a laimportantisima
tarea de criar y educar a los hijos” (Lucio, 1935b, p. 56). La mujer con su rol tradicional,
pero ejercido de manera mas comoda y menos cansada; los nifios sintiendo carifio, respeto
y admiraci6n por las madres; al menos eso pudo haber provocado la lectura.

“La acumulacién de riquezas desproporcionadas para beneficio personal, ha convertido
el trabajo, que debia ser santo, en plaga satdnica que acarrea la desdicha del acaparador
y de sus victimas” (Lucio, 1935b, p. 60). El rechazo y la sorpresa pudieron haber experi-
mentado los nifios ante esta narracién.

Ejemplos de pueblos avanzados, lejos de las influencias religiosas y los vicios, hacia
los cuales solo existe el rechazo, como el pueblo de Muxupip en Yucatan, donde expul-
saron a los curas y prohibieron el consumo del alcohol. “;Qué poblacién del mundo ha
expulsado al cura, al juego y al alcohol?” (Lucio, 1935b, p. 108). ;Admiracién por lo que
se hizo, rechazo por lo que se expulsé? Ni al cura, ni al alcohol ni al juego los necesitaban,
entonces, spara qué los querian en el pueblo? El cura decia: “El pobre seria recompensado
con creces, es cierto; jpero en el cielo! Aqui, latigo, alcohol, ignorancia, grillos, cepo de
campana, etc., eran bastante” (Lucio, 1935b, p. 112). ;Sorpresa, enojo, ira, rechazo que

llevarian a la reflexion, a la critica y a la historia?

Son proletarios quienes labran la tierra soportando los quemantes rayos del sol o
padeciendo por las inclemencias de la lluvia, para que mediante sus esfuerzos llenen
las trojes de los hacendados; y lo son quienes cultivan reducida parcela, de la cual
dificilmente obtienen con qué llevar [una] vida miserable [Lucio, 1935b, p. 133].

Historias que contaban un pasado triste de México, como lo que sucedié con los
hermanos Flores Magdn y sus seguidores por atacar al gobierno de Diaz, la matanza de

Rio Blancoy lo que se hizo con los cadaveres de los obreros caidos, ser arrojados al Golfo
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de México, esto, ;qué emociones provocaria en los nifos de cuarto afo? Una historia

donde el minero, el jornalero, el obrero llevaban una vida de miseria y privaciones.

Reflexiones finales

Las sensaciones, imagenes sensoriales, que provocan emociones individuales en los
diversos receptores, permiten la reflexién y comunicaciéon de sentimientos, mas dura-
deros que las emociones y menos corporalmente expuestos, que pueden guiar las ideas,
acciones y conductas diarias de los receptores. ;Cémo se da este proceso? Para ello se
revisaron los contenidos en la serie de libros Simiente, con el objetivo de conocer lo aqui
asentado, a través de estos textos escolares utilizados durante el gobierno cardenista en
las escuelas rurales mexicanas. Estos libros siguieron los lineamientos de la educacion
socialistaimplantada durante el cardenismo, luego hubo un programa escolar dominante
que se impuso a los demas, de ahi la orden de retirar de las escuelas los textos que no
apoyaran las directrices de la reforma, no tnicamente en lo referente a los contenidos
y objetivos de planes y programas escolares, sino el cambio en el pensamiento de los
alumnos con respecto a la vida social que, de acuerdo con la reforma y la aplicacién de
la llamada educacion socialista, los alumnos de todos los niveles, en este caso los de los
cuatro grados que comprendian la educacion rural, debian lograr un cambio de concien-
cia en que las clases mas desfavorecidas, como lo fueron los trabajadores del campo y
de la ciudad, quienes estaban lejos de verse favorecidos por las leyes laborales vigentes,
especialmente la Ley Federal del Trabajo de 1931 en la cual se establecieron los derechos
fundamentales de los asalariados como lo referente a la jornada de trabajo, salario minimo,
dias de descanso, atencion médica y otros mas que constituian los derechos principales
de los trabajadores; asimismo la reforma agraria establecida desde la Constitucién de
1917, que poco habia avanzado hasta la llegada de Cardenas a la presidencia; los pueblos
seguian sin tierras ejidales y la mayoria de los campesinos continuaban como asalariados
al servicio de los duenos de las tierras, de ahi lo hecho por el gobierno cardenista en favor
de obreros y campesinos.

En los libros escolares de lectura utilizados para las escuelas rurales y urbanas, en este
caso en las rurales, los contenidos exaltan los valores y acciones propias de la reforma
escolar en marcha. Las lecturas y las imagenes probablemente provocaron las emociones
esperadas, el rechazo y la aceptacion estaban en la base de estas emociones, mismas que,
segln los ejercicios de comprobacién, pudieron haberse dialogado en grupo hasta llegar
al encuentro de los sentimientos provocados por dichas emociones, y de ahi a los pensa-

mientos y la reflexion para pasar al cambio de accién y conducta siguiendo los lineamientos
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de la reforma y sus objetivos, en cuyo centro se encuentra la imposicion de los intereses
comunes sobre los individuales, el rechazo hacia los vicios y el cultivo de los valores sociales
que fortalecian la solidaridad social, especialmente con los mas necesitados.

Un cambio de pensamiento, de conciencias, de conducta, partiendo de las emociones
contenidas y provocadas por un material escolar. Esto puede ser estudiado mejor en el
presente, ya las emociones y sentimientos han pasado al campo de la historia como estudio
del pasado humano, ya no se les expulsa de las ciencias sociales por los “cientificistas”.

Ahora que se habla de la nueva escuela mexicana, en la que los docentes y alumnos
tienen un papel fundamental en la construccion y aprendizaje del conocimiento, parecido
a lo que se propuso la educacion socialista, lejos de prejuicios irracionales, lo mismo que
la intolerancia y el rechazo al diferente considerado como inferior, este camino, el de las
emociones, puede constituirse en un campo de investigacién muy Gtil en la construccion de

la historia de la educacion, esto requiere de laimaginacion creadora de alumnos y docentes.
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“Wit”: Historical analysis of a thinking ability
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Resumen

El objetivo de esta comunicacion fue conocer los antecedentes histéricos del ingenio como ha-
bilidad del pensamiento y su presencia como contenido escolar en el &ambito educativo. La tesis
central del estudio fue considerar que la emergencia de las habilidades individuales se da a partir
de las competencias sociales interindividuales y que estos desempefios individuales, por tanto,
surgen de la vida comunitaria. Para alcanzar este objetivo se realiza un andlisis histérico de la
habilidad del pensamiento de ingenio, revisando la obra de Quintiliano del siglo | de nuestra era,
la propuesta visionaria de Huarte en el siglo XVI'y, por Gltimo, las teorias de Gracian y de Vico
de los siglos XVI'y XVII. A continuacion se presenta la incorporacion del ingenio como contenido
escolaren el siglo XX. Por dltimo, se trazan los puntos de contacto entre las condiciones culturales
y la ensefianza del ingenio.
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Abstract

The objective of this communication was to know the historical background of ingenuity as a think-
ing ability and its presence as school content. The central thesis of the study was to consider that the
emergence of individual abilities occurs from inter-individual social competences. To achieve this objec-
tive, firstly, the constructivist approach to thinking skills is criticized due to, among other limitations, its
lack of a historical perspective of the phenomenon. Next, a historical analysis of the ability of ingenuity
thinking is carried out, reviewing the work of Quintilian from the Ist century AD, the visionary proposal
of Huarte in the 16th century and, finally, the theories of Gracidn and Vico from the 16th and 17th
centuries. The incorporation of ingenuity as school content in the 20th century is also presented. The
points of contact between cultural conditions and the teaching of ingenuity are traced, and it ends by
assessing the implication of incorporating ingenuity into the psychological study of creative behavior

and the formation of concepts.

Keywords: Historical analysis, program content, skills, ingenuity, thinking.

Antecedentes

..emergen las habilidades individuales a partir
de las competencias sociales interindividuales.
Emilio Ribes (3 de enero del 2022)

Las habilidades del pensamiento, como objeto de estudio, tienden a ser vistas errbneamen-
te; Ribes denuncié este error conceptual como “ficciones formales” (1992). Al definirlas
de esta manera dejaba en claro que parte del problema era estar considerandolas como
un objeto de estudio ausente de historia, en tanto que lo “formal” trasciende tiempo y
espacio en su supuesto caracter universal. Como sucede regularmente en esas confusiones
epistémicas y tedrico-metodoldgicas, las habilidades del pensamiento fueron cosificadas,
transformadas en eventos naturalizados y desprovistas de implicaciones culturales y po-
liticas (Ribes, 1992, 2018). En el mejor de los casos, la literatura acerca de las habilidades
del pensamiento solo enuncié un pasado idealizado intocado y sin vinculacién conceptual
con el objeto en estudio. Asi, vemos nombrar a autores de la antigiiedad como Aristoteles
o Platén, presentados como “antecedentes” de estas habilidades. Sin embargo, mas alla
de estas exiguas referencias, la aproximacion a las habilidades del pensamiento formalista
no pone énfasis en aclarar ese pasado del que surgieron como concepto, ni en explicar la
manera en la que estos autores concebian las habilidades del pensamiento, ni tampoco por
qué razdn las abordaban. Las escasas referencias a Platon o a Aristételes son planteadas

de manera que se obscurece la posibilidad de advertir como es que su obra se relaciona
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con las teorias educativas actuales acerca de las habilidades del pensamiento. Pareciera
que el tiempo no existe ni ha existido en el estudio de las habilidades del pensamiento. Al
promoverse este desconocimiento histdrico claro y explicito acerca del objeto de nuestro
estudio abrimos la ventana a la pervivencia de teorias implicitas, supuestos, inconsciencias
en el campo académico que se nutren con fuentes ajenas, muchas veces provenientes
de la religion o de intereses de poder, como lo ha sido la prevalencia de muchas ideas
religiosas judeo-cristianas en el ambito académico occidental (Ribes, 1992). Una postura
asi legitima el statu quo, sostiene de manera velada el dominio cultural del credo cristiano
(Kantor, 1990), cuyas ideas acerca del ser humano y del conocimiento son asumidas en
diversos ambitos como la ensefianzay la ciencia sin que los académicos se percaten de ello.

Sin embargo, hay un estudio histérico de los conceptos, el cual muestra que estos
varian conforme el tiempo y el lugar, no son universales (Berlin, 2014). Los conceptos,
ademds, se convierten en “filtros” a través de los cuales los seres humanos viven el mundo
(Wittgenstein, 2003).

Diferentes autores han mostrado la naturaleza histérica de los conceptos de la vida
mental, particularmente de las habilidades del pensamiento, algunos de ellos son Foucault,
(2002), Vigotski (1978), Kantor (1990), Ribes (1992) y Ryle (2010). Si atendemos a uno
de los autores mas conocidos que han recurrido al andlisis histérico de las habilidades del
pensamiento como lo es Vigotski (1978), el conocimiento generado acerca de la cultura
y sus transformaciones a lo largo del tiempo lleva paso a paso a una mejor comprension
de los conceptos; es bien conocida su explicacion de la “prehistoria del lenguaje escrito”
en la cual traza el vinculo entre practicas culturales y practicas individuales, senalando las
diferentes etapas que vivié la humanidad en la creacion de la escritura y cdmo es que esas
etapas son recreadas por el nifio en su apropiacion individual de la escritura (Vigotski,
1978). Esta recreacion histérica y el paralelismo entre el desarrollo cultural y el desarro-
llo psicoldgico sucede como un acontecimiento lingiistico, dice Vigotski, el desarrollo
ontogenético recrea el desarrollo filogenético, el individuo recrea a la especie, al grupo
social. Diversos autores han sefialado el vinculo entre cultura, lenguaje y pensamiento
advirtiendo que la naturaleza lingtistica de aquello que los pueblos describen como
pensamiento es entendida como una tarea lingtistica incluida en las practicas colectivas
orientadas por un fin compartido (Rubinstein, 1969; Ribes, 2018). A lo largo de la historia
humana el pensamiento va generando un legado de practicas lingtiisticas colectivas que
paulatinamente el individuo ejercita hasta lograr aplicarlas de manera auténoma. Es claro
que la postura sostenida por estos autores plantea una relacién intrinseca entre lenguaje,
pensamiento y trabajo, como lo sefala Wittgenstein (2003).

Por tanto, como lo senala nuestro epigrafe, el estudio histérico cultural de las habilida-

des del pensamiento tiene la utilidad de que permite conocer cémo emergen las habilidades
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individuales a partir de las competencias sociales interindividuales. Otra de las formas en
las cuales se muestra la naturaleza histdrica de las habilidades del pensamiento es dando
cuenta de las diferencias a lo largo del tiempo acerca de las habilidades del pensamiento
existentes. Mostrar esa situacion puede allanar el terreno para sostener la tesis de que
las habilidades del pensamiento son construcciones sociales interindividuales, es decir,
practicas linglisticas colectivas que surgieron en un lugar y tiempo especificos bajo marcos
culturales definidos y, posteriormente, como resultado de la apropiacién individual de la
cultura se convierten en practicas intraindividuales. Esta vision histérica del pensamiento
permite apreciar un fenémeno que consiste en la existencia de numerosas habilidades
reconocidas en la antigiiedad y ahora relegadas o cubiertas de olvido. Uno de esos casos
se da con la habilidad del pensamiento llamada ingenio. Las habilidades del pensamiento
tomaron auge en la psicologia a partir de la década de los afos sesenta y principios de los
setenta del siglo XX, principalmente impulsadas por la reaccion norteamericana ante el
suceso de la carrera espacial en la que los rusos llevaban la delantera. Ese apremio generd
una revisiéon completa del sistema educativo norteamericano para explicar por qué salian
en segundo lugar en esa carrera, pero sobre todo para encontrar formas de superar a la
Uni6n de Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Diversos autores en Estados Unidos
cuestionaron el paradigma dominante y plantearon la necesidad de propiciar el aprender a
aprender. Consideraron el problema no como de un dominio de informacién sino de apli-
caciény generacion del conocimiento. En Latinoamérica esta preocupacion hizo presencia
a partir de la década de los afios ochenta en Venezuela y México, principalmente. Existen
por tanto diversos autores y teorias para explicar estas habilidades, cada uno de ellos ha
propuesto su propio listado de habilidades del pensamiento. Buscando una propuesta lo
mas aceptada posible de estas habilidades se podrian enunciar las siguientes: el andlisis, la
sintesis, pensamiento critico, memoria, induccion, deduccién y pensamiento analégico, la
metacognicion, transferencia, creatividad, resolucién de problemas e inteligencia emocional
(Amestoy, 2002). Sin embargo, en esta lista de habilidades no se menciona el ingenio.
;Por qué, a pesar de su ausencia en las taxonomias sefaladas, considerariamos al
ingenio como habilidad del pensamiento? Lo consideramos como habilidad del pen-
samiento por dos razones. La primera en tanto que se ajusta a la definicion de estas;
a partir de una perspectiva interconductual usamos una definicién de habilidades del
pensamiento entendidas como “habilidades del lenguaje”; es decir, las habilidades del
pensamiento son habilidades lingtiisticas (Farfan et al., 2017). La segunda razén es que en
su origen y constitucion su funcionamiento estructural es parte de un todo alrededor de
la actividad de “pensar”, como lo veremos a continuacion en los referentes histéricos que

presentaremos, donde se muestra al ingenio como una actividad del pensamiento y este
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pensar entendido como un comportamiento lingtistico del tipo autorreferencial en el que
se cubren criterios de logros y lo usa el individuo para hablarse a si mismo (Ribes, 1992).

En tiempos pasados el ingenio tuvo gran renombre. El ingenio ocupd incluso un lugar
destacado en el Quijote, obra cumbre de la literatura iberoamericana escrita por Cervantes
Saavedraen el siglo XVIly en donde califica al personaje central como “el ingenioso hidalgo
Don Quijote”. Sin embargo, en la actualidad el ingenio se ha degradado en importancia.
Una forma de advertir esa pérdida de importancia se aprecia en que, a diferencia de nu-
merosas habilidades del pensamiento actualmente legitimadas, como la creatividad, el
ingenio no esta incorporado a los planes escolares explicitamente como un contenido de
aprendizaje (SEP, 2023). No conocemos de programas que propongan el objetivo de que
“el alumno se comporte ingeniosamente..” o que “resuelva ingeniosamente el problema
planteado”, como decimos, por el contrario, si podemos encontrar referidos a la creativi-
dad objetivos y contenidos escolares: “el alumno realizard un planteamiento creativo..”,
“resolvera creativamente el problema...”, etc. En la educacion primaria la creatividad, como
contenido escolar, aparece en el perfil de egreso y en los libros del alumno de Nuestros
saberes, sexto grado, pagina 211 (SEP, 2023). A pesar de esta degradacion, el ingenio sigue
apareciendo de manera periférica en la literatura del campo de la ensefianza matematica
y en la propuesta didactica para el pensamiento matematico de Yakov Perelman (Zapico
y Fernandez, 2012). Sin embargo, al revisar esta literatura surge una constante: se usa la
expresion “ingenio” pero no se define; es el caso del texto de Cabanillas (2019), quien usa
el término “ingenio” en el titulo de su articulo, “El placer y el ingenio como herramientas
para leer los textos de la coleccion Libro al Viento en clase de lenguaje”, pero no lo aborda
conceptualmente en ningtin momento de su publicacién. Otro ejemplo lo dan Cuevas et al.
(2020), quienes refieren su articulo “Geoyincana Alicante: pruebas de destreza e ingenio
al aire libre para el aprendizaje de la geologia”, donde sefalan que trabajaran pruebas de
ingenio, pero no describen por qué les dicen “de ingenio” ni en qué consiste el ingenio.
Al final, los autores tampoco incluyen el ingenio para evaluar la intervencién resefada,
ja pesar de que la publicacion lleva el titulo de “ingenio”! Lovatto et al. (2016) proponen
su trabajo “Juego, ingenio y emocion: otra forma de aprender matematica”, mencionan
“ingenio” en el titulo y en la identificacion de un tipo de juego, pero no mas. No hay un
desarrollo, ni descripcidn, ni referente alguno en el texto. Zapico y Fernandez (2012), por
su parte, presentan la palabra “ingenio” para clasificar cierto tipo de juegos matematicos
parecidos a las adivinanzas, pero de la misma manera que los articulos antes referidos,
no conceptualizan el ingenio. El término “ingenio” se mantiene en la ensenanza de las
matemdticas para identificar tipos de juegos de ingenio, los cuales, en una definicion
tautolégica, se presentan como “problemas de ingenio”, describen las autoras Zapico y

Fernandez (2012), ante la ausencia de problematizacion conceptual acerca de la habilidad.
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Otro campo disciplinar donde también es posible identificar el uso del término “in-
genio” es el de la informatica. Asi, Krause (2006) entiende por “problemas de ingenio”
aquellos problemas de resolucién de rompecabezas contenidos en programas compu-

tacionales de ensenanza:

Asimismo, existe gran cantidad de software educativo y lddico para toda la po-
blacién infantil orientados a la resolucién de problemas de ingenio (puzzles en
general), pero que no guardan registro de las decisiones tomadas por el nifio, ni
tienen métodos cuidados para asistirlo en su aprendizaje [Krause, 2006, p. 8].

A la vez que proporciona una definicién del “juego de ingenio” y lo presenta como

simil de resolucion de rompecabezas:

Juego de Ingenio: se utiliza para referenciar a aquellos juegos que ejercitan pre-
ponderantemente la inteligencia espacial, haciendo uso de figuras. Los “puzzles” o
“rompecabezas”, representan adecuadamente a esta categoria de juegos [Krause,
2006, p. 19].

También desde la informatica, Rodriguez et al. (2011), en su comunicacién “Creativi-
dad e ingenio en la imaginacion de lo que no existe: una historia de la computacion en el
marco de una epistemologia de la imaginacion”, recurren al término “ingenio” para hacer
una propuesta teérico-conceptual dentro del marco de lo que denominan “una episte-
mologia de laimaginacién”: “la forma en que el razonamiento practico, representado por
la tecnologia, y el razonamiento formal, caracterizado por la ciencia, se ven unidos por el
pensamiento simbdlico, el cual da origen a la imaginacion creativa y al ingenio” (p. 71).

Ademas presentan un recorrido histérico por la computacion; asimismo, “desde una
perspectiva de lo inexistente”, atienden el papel que tiene la imaginacion para superar las
fronteras del conocimiento y materializar lo que no existe. Consideran que con ese principio
podran ir de lo que no existe a lo que existe, del guijarro al dbaco, de este a los engranes
y resortes y de ahf a la electricidad y al electromagnetismo, para finalmente imaginar la
creacion de la computadora cudntica. Esa es la ruta y el método que proponen, aunque,
de nuevo, el ingenio queda solo enunciado y no explicado.

A pesar de la indefinicion conceptual de ingenio hay propuestas didacticas para tra-
bajarlo; es una situacion extraia que lo lleva a uno a preguntarse: jes una didactica para
trabajar qué? Pues bien, Zapico y Fernandez (2012) hacen referencia a tres autores que
presentarian didacticas especializadas en el ingenio, principalmente presentadas a través
de libros para el alumno y abordando materias como las matematicas y la fisica. Refieren
principalmente a Yakov Perelman (1882-1942), autor soviético. Al leer las diversas obras
de Perelman encontramos el uso de la ciencia y del arte, particularmente de la literatura,
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para cumplir el propésito, indica, de “aguzar la inteligencia”. Perelman legé una serie de
manuales, libros con ejercicios practicos en matematicas para que los jovenes estudiantes
los lean y practiquen por si mismos. Son muy populares y hoy en dia se siguen usando,
casi 70 afios después de su invencién. De igual forma abunda en ejercicios de ingenio,
pero sin precisar qué es.

Otro autor que desarrolla el tema del ingenio, citado por Zapico y Fernindez, es Jean
Pierre Alem (1912-1995), de quien recuperan esta expresion acerca de la didactica de
los problemas matematicos: “La mayor parte de estos problemas puede ser resuelta por
personas que no tengan formacién especial, aunque siempre se requiere la aplicacion de
un agudo ingenio” (Zapico y Fernandez, 2012, p. 290).

Un tercer autor mencionado por Zapico y Fernandez es Martin Gardner (1914-2010),
quien presenta en sus libros sobre matematicas diversos acertijos o problemas matema-

ticos muy parecidos a las adivinanzas, he aqui uno de ellos:

De nuevo entre nosotros el profesor Ardid.

Profesor Ardid: He inventado para ustedes otro acertijo. Vamos a ver: ;Cudntos
animales tengo en casa, sabiendo que todos son perros, menos dos; todos
son gatos, menos dos y que todos son loros, menos dos?

;Cuantos animales tiene? [en Zapico y Fernandez, p. 292].

En sintesis, actualmente se sigue usando el término “ingenio” en el titulo de algunas
investigaciones pedagdgicas o en alguna propuesta didactica, pero al hacerlo es frecuente
la ausencia de una conceptualizacién acerca de qué es el ingenio, asi como de sus caracte-
risticas y, sobre todo, esta ausente una mirada histdrica que precise su origen y desarrollo
alo largo de los tiempos. Lo mas que se llega a proponer es que “hay juegos de ingenio”,
refiriéndose a acertijos o adivinanzas o resolucién de rompecabezas. ;Cual es entonces el
origeny desarrollo del ingenio como habilidad del pensamiento? ;Cémo es que pasamos
de encontrar el adjetivo “ingenioso” en la obra capital de |a literatura hispanohablante y
ahora tenerlo como una expresién acotada a la resolucion de problemas matematicos?
¢Cuando se impuso este pesado velo que expulsa el ingenio del curriculo escolar? Por tal
razén, el objetivo de esta comunicacion fue conocer los antecedentes histéricos del ingenio

como habilidad del pensamiento y su presencia como contenido escolar.

Método

Para alcanzar este objetivo se usé una estrategia multidisciplinaria en la cual se recurrié
al método de andlisis histdrico conceptual fundamentalmente, asi como al conocimiento

de la psicologia, de la teoria literaria y de la pedagogia. Esta vision multidisciplinaria se
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hace necesaria puesto que las habilidades del pensamiento a lo largo de la historia, como
lo veremos, fueron teniendo diversos significados e importancia a través de distintas
disciplinas. Se hara un anlisis histdrico del concepto iniciando con la obra de Quintiliano
del siglo | de nuestra era, que es donde por primera vez identificamos explicitamente la
mencién del ingenio como una habilidad a aprender por los jovenes que se preparan para
la vida pUblica; después la propuesta visionaria de Huarte en el siglo XVI y las propuestas
de Graciany de Vico de los siglos XVI y XVII. Por Gltimo, se presenta la incorporacién del

ingenio como contenido escolar (Vifiao, 2006).

El ingenio en la obra de Quintiliano

Para la altercacién se necesita primeramente de un
ingenio pronto, vivo y esforzado y de presencia de dnimo.
Quintiliano, Instituciones oratorias

Es muy abundante la referencia que hace Quintiliano acerca del ingenio en su obra /nstitu-
ciones oratorias, escrita en el primer siglo de nuestra era. Pero no solo hay una abundante
presencia del ingenio sino que también ocupa un lugar relevante en esta obra magna de
la pedagogia retdrica, de manera tal que capitulos enteros estan dedicados a este tema.
El hecho de que el ingenio ocupe tal importancia para la formacion retdrica, es decir, para
la formacién en el uso del lenguaje para los escenarios publicos, se convierte en si misma
en unaimportante razén para poner atencion en el ingenio. Vamos a abordarlo dividiendo
la exposicién entre la caracterizacién del ingenio y, en segundo lugar, como promoverlo.
Aunque veremos que, para Quintiliano, ambos aspectos estan entreverados porque el
ingenio técnico o ingenio retdrico solo existe como resultado de su ensefianza. Empeza-
remos con su caracterizacién. Antes que nada, para este autor el ingenio es definido como
una habilidad lingiiistica. Es una habilidad lingiiistica bella y estética, graciosa en el decir:

Para Quintiliano el ingenio se da en dos momentos, de los cuales se definirdn sus
caracteristicas y funciones: como habilidad innata y como habilidad técnica del lenguaje.
Para la retérica de Quintiliano las cualidades humanas son resultado de la educacion
pues, aunque todos los seres humanos las muestran naturalmente, lo importante es su
transformacion en técnicas lingtiisticas a partir del seguimiento de métodos de ensefianza.
Para el caso del ingenio sera igual, hay un ingenio “natural” pero lo importante es ver su

transformacién en ingenio retérico a través del uso de métodos didacticos.

Hay también prendas naturales, las que sin embargo se mejoran con el cuidado; tales
son lavoz, el buen pulményy la gracia en el decir, las cuales son de tanta estimacién
que frecuentemente le ganan al orador fama de ingenio [Quintiliano, 2000, p. 446].
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En el caso del ingenio como habilidad innata desde que entra el nifio a la educacién
retérica se debe considerar como abordarlo pues ya esta presente en todos los alumnos.
Ademads, sefiala Quintiliano, hay distintos tipos de ingenio. Una de las tareas del docente
serd identificar ese tipo de ingenio para ajustar su ensefianza de manera correspondiente,

eso lo trata en el capitulo IX de las Instituciones oratorias:

Si en la ensefianza de los discipulos se le debe llevar a cada cual por lo que su
ingenio pide tienen, y no sin razén, por una de las cualidades de un maestro, el
inquirir con todo cuidado el ingenio de sus discipulos y el saber por dénde le llama
a cada uno su naturaleza [2000, p. 71].

Una vez identificado el tipo de ingenio ahora el docente debera conducirse conforme

a lo identificado:

Cuando el maestro de retérica hubiere empleado su sagacidad en discernir el talento
de cada discipulo, viendo quién gusta de un estilo conciso y limado, y quién del
vehemente, grave, dulce, aspero, florido y agraciado, se acomodara tanto al genio
de cada uno, que les vaya llevando por donde cada cual sobresale [2000, p. 71].

Aqui estaria la simiente de lo que quince siglos después escribié Huarte sobre la
clasificacién de distintos tipos de ingenio conforme a distintos tipos de caracter, pero
Quintiliano estaria planteando estilos de oratoria, jmodos de hablar!, como se aprecia
en la anterior cita donde Quintiliano lo que distingue es si el estilo al hablar es “grave,
dulce..”, es decir, lo que esta caracterizando es la expresion del orador. Por tanto, el tipo
de ingenio no supone la existencia de entidades trascendentales que definen la forma de
expresion sino que se refiere a las caracteristicas mismas del lenguaje oral.

El ingenio como habilitad “natural” requiere gran atencion por parte del docente. Su
presencia en edades tempranas puede ser una trampa para el propio sujeto. El ingenio
en la infancia se refiere a ocurrencias, ciertas agudezas, a “gracias infantiles”, diriamos.
Quintiliano lo advierte y llama la atenci6n acerca del riesgo que implica festejar demasiado
este ingenio natural por ser una practica “facil”, un poco vulgary de bajos vuelos. El ingenio
en la infancia incluso puede ser advertencia de poca solidez en la madurez. Por lo tanto,
debe ser tratado con cautela pues puede generar en el infante la impresion de tener altas
cualidades retédricas cuando lo real es que puede distraerlo y alejarlo de dominar técnicas
verbales mas complejas: “se anticipan los frutos y no se logran”, dice Quintiliano. Otro
error que se puede dar con relacion al ingenio natural es creer que se da mejor mientras
menos instruccién se tenga: "Dimana este error de pensar algunos que lo que se hace sin

reglas del arte tiene mas fuerza” (2000, p. 76).
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Con relacion al ingenio técnico o instruido, este ingenio requiere del estudio y se busca
en su practica no solo la razén sino también la belleza. Nuestro autor sefiala claramente
que el desempefio del orador dependera de tres elementos siendo uno de ellos el ingenio;
los otros dos seran el estudio y la erudicién. El ingenio tiene que ver con el buen hablar,
con la estética del decir, y eso es posible lograrlo, es decir, se puede aprender. He aqui la
justificacion de la pedagogia de la retérica para considerar al ingenio como una habilidad
a lograr, puesto que considerara que el rétor ejemplar u orador ejemplar tendra entre sus

caracteristicas el ingenio:

ingenio sobresaliente, cuyo entendimiento esté completamente adornado de las
muy bellas artes, destinado de tal modo para la defensa de los hombres, que en
ningln tiempo haya habido otro semejante, de un mérito singular, perfecto por
todos lados, que tenga los mejores pensamientos y un modo de decir el mas
excelente [2000, pp. 431-432].

Pero el ingenio, ademas, representa un tipo de aprendizaje distinto al que demanda
la erudicién, o es decir, el ingenio no es una habilidad que se obtiene solo leyendo. Quin-
tiliano resalta que el ingenio es un tipo de dominio practico del lenguaje para situaciones
asi mismo practicas. El ingenio tiene que ver con aquello que se aprende de la realidad, de
“la naturaleza”, dice Quintiliano, no de las reglas. El ingenio entonces tiene que ver con el

saber practico, con el saber hacer:

El médico dira comdn que para tal dolencia hay tal remedio, y que tal sintoma
requiere tal cosa; pero conocer el pulso, graduar la calentura, conocer el movimiento
delos espiritus y distinguir el color propio de cada enfermo, esto se lo ha de enseiar
el ingenio [2000, p. 238].

Después Quintiliano sefialard otra cualidad del aprendizaje y uso del ingenio que
el rétor debe aprender y aprovechar: su aparente espontaneidad. Este sefalamiento es
complejo, pues por una parte se plantea la tecnificacién del ingenio y por otra parte se
exige no perder “la naturalidad”. A lo largo de toda la obra de Instituciones oratorias Quin-
tiliano va a destacar que el rétor magistral hara ver “natural” todas sus participaciones en
actos publicos. Incluso de eso dependera su éxito en los tribunales o en el foro legislativo.
Y precisamente esto tiene que ver con el habla ingeniosa pues su naturaleza practica y
oportuna ejemplificard este estilo “natural”. Por lo tanto, el ingenio tendria que ver con

la espontaneidad, con la improvisacion.

Porque el juez admira mas y teme menos lo que juzga que no se ha premeditado
contra él. Y asi lo que sobre todo se ha de procurar tener presente en las defensas,
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es el decir como cosa no estudiada aun aquello que hemos ordenado con esmero,
y que parezca alguna vez que como meditando y dudando andamos haciendo a
la memoria lo que llevamos discurrido [2000, p. 399].

Refiriéndose a las situaciones propicias para el uso de la habilidad del ingenio al ha-
blar en publico, hay otra acepcién de ingenio que Quintiliano manejara y viene del latin,
etimolbgicamente, la referencia mas antigua que se encuentra es ingenium, “maquina de
guerra”. Ingeniator se nombraba al soldado especializado en el manejo de la maquina. Pero
esta palabra se trasladé de la guerra militar a la guerra de las palabras. Llega a la retérica
eristica, la retérica del combate, del “altercado”. Quintiliano sefiala que el habla ingeniosa
es conveniente para el altercado verbal en los espacios publicos, sobre todo tratandose del
litigio en los juzgados, puesto que “el que alterca ha de tener ingenio pronto y vivo” (2000,

p. 223). Altercar es debatir, y para esa tarea el ingenio aporta la agudeza de la respuesta:

Para la altercacion se necesita primeramente de un ingenio pronto, vivo y esforzado
y de presencia de animo, pues como no se da tiempo de pensar, es necesario tener
pronta la respuesta, y apenas el contrario asesta los tiros, estar dispuestos para
rebatirlos [2000, pp. 224-225].

Y lo que el ingenio técnico buscara en el altercado va mas alla de simplemente buscar la
refutacion logica de los argumentos del contrario. En el debate juridico o politico, el habla
ingeniosa usara otros recursos para refutar: “Los argumentos del contrario no siempre
los refutaremos, sino que los despreciaremos, disminuiremos o eludiremos por medio de
alguna chanza, pues en parte ninguna mejor que aqui cae bien la sal y agudeza” (2000,
p. 225). Aqui entonces Quintiliano destaca el ingenio como un arma para el combate
verbal, un arma para el altercado en el que se necesita viveza en la respuesta, agudeza y
control para no perder por enojo.

Hay diferentes formas de lograr esta habla ingeniosa y, sobre todo, métodos para
llegar a un uso técnico. El ingenio puede ser promovido mediante la lectura, la practica
de la geometria y por la practica de la comparacion de las cosas. Algunas de las formas
de promoverlo mas que actividades concretas referirian modos de ensefianza, como el
de fomentar la duda en el alumno respecto a lo que estd aprendiendo: “Hay también
algunos juegos, que sirven para aguzar el ingenio de los nifios, poniéndose unos a otros
para emulacién suya algunas dudas sobre cualquier materia” (2000, p. 33). Otro modo
de ensenanza o practica docente que puede promover la habilidad del ingenio y educarla

para la retérica es la comparacion:

Las cuestiones tomadas de la comparacion de las cosas; por ejemplo: si es mejor
vivir en la aldea que en la ciudad; si la profesion del abogado es mejor que la de la
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milicia, dan abundante y hermoso campo para ejercitar el ingenio, y ayudan mucho
para los géneros demostrativo, deliberativo, y judicial [2000, p. 64].

Otra practica recomendable para educar el ingenio es la lectura. En primer lugar sefiala
Quintiliano que se debe leer con un propésito, siendo uno de ellos promover el ingenio:
“Pero los nifios deben leer sobre todo lo que les fomente el ingenio y aumente las ideas;
para lo demas que sirve a la erudicion, les queda mucho tiempo” [2000, p. 39].

Otro procedimiento para educar la habilidad del ingenio es la matematica, particu-
larmente la geometria: “Todos confiesan que la Geometria no deja de ser (til para la edad
tierna; pues conceden que con ella se ejercita el 4nimo, se aguza el ingenio y se adquiere
prontitud para discurrir” (2000, p. 46).

Una vez revisado el ingenio en la obra de Quintiliano, avancemos mil quinientos aiios

hasta encontrarnos con Huarte de San Juan.

El ingenio en la obra de Huarte de San Juan (1529-1588)

En su libro Examen de ingenios, para las ciencias, de 1575, Huarte presenta una teoria del
ingenio que lo describe en tipos y variedades. En ella propone que el ingenio se distribuye
siguiendo ciertas cualidades de las personas:

La primera es que, de muchas diferencias de ingenio que hay en la especie huma-
na, sola una te puede, con eminencia, caber; si no es que Naturaleza, como muy
poderosa, al tiempo que te formd ech6 todo el resto de sus fuerzas en juntar solas
dos, o tres; o, por no poder mas, te dejé estulto y privado de todas.

La segunda, que a cada diferencia de ingenio le responde, en eminencia, sola
una ciencia y no mas; de tal condicién, que, si no aciertas a elegir la que responde
a tu habilidad natural, ternds de las otras gran remision, aunque trabajes dias y
noches [Huarte, 1575, p. XIV].

Es decir, la distribucion del ingenio entre los individuos seguiria lo que ahora llama-
mos una distribucién normal poblacional con algunos pocos destacandose, otros pocos
careciendo y la gran mayoria en la mediania. Esta dotacion tendria un origen hereditario,

estaria dado a todos los individuos por obra de Dios:

Porque siendo Dios el autor de Naturaleza, y viendo que ésta no da a cada hombre
mds que una diferencia de ingenio, como atras dije, por la oposicién o dificultad
que de juntarlas hay, se acomoda con ella; y, de las ciencias que gratuitamente
reparte entre los hombres, por maravilla da mas que una en grado eminente
[Huarte, 1575, p. XVI].
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La propuesta de Huarte en pleno siglo XVI estaria ya caracterizando al ingenio con-
forme a las teorias psicoldgicas contemporaneas cognitivas de la inteligencia, las cuales
proponen una distribucién normal entre la poblacién y atribuyen su origen a la herencia,
eso ya lo hacia Huarte. Avanzaremos un siglo mas para revisar la propuesta que hace

Gracian, quien elabora una obra magna dedicada al ingenio.

El ingenio en la obra de Gracian (1601-1658)

Baltasar Gracian, 75 afos después de la obra de Huarte, publicé en 1648 en Huesca,
Espania, su libro Agudeza y arte de ingenio. En la cual se explican los modos y diferencias de
concetos por ejemplares escogidos de todo lo mas bien dicho.* Es una gran obra dedicada a
la conceptualizacion del ingenio. Gracian caracteriza el ingenio como una sintesis de saber
y estética, precisando que no se conforma “con sola la verdad, como el juizio, sino que
aspira a la hermosura” (Gracian, 1998, p. 1167). El ingenio se hace a partir de la agudeza.
Hay tres diferentes tipos de ingenio dependiendo de la variedad de agudeza involucrada:
agudeza de concepto, agudeza de palabra y agudeza de accién. Pero en todos casos se
trata de tipos de expresiones lingiiisticas que para concebirse como tal siguen criterios
especificos de logro. Es posible, ademas, establecer claramente el tipo de tarea que se
implica para los diversos tipos de ingenio. Sea el caso del ingenio en las llamadas “trans-
mutaciones”, las cuales define de la siguiente manera: “Consiste su artificio en transformar
un sucesso y convertirlo en contrario de lo que parece: obra grande de la inventiva y una
como tropelia del ingenio” (1998, p. 1190). Es muy clara la descripcion del criterio que
esta expresion cumple, la transmutacion se da en el sentido de lo acontecido. Afade
Cracian este ejemplo: “Assi César, cayendo al saltar del baxel en Africa, corrigi6 el agiiero
di ziendo; Teneote, Africa. No ha sido caer, sino tomar possession” (1998, p. 1191). Es
tan pormenorizada la descripcién de los tipos de ingenio que hace Gracian que se puede
trazar facilmente un curriculo para su ensefanza considerando la variedad y complejidad
de su descripcion y clasificacion.

Sin embargo, el ingenio no es solo de palabra, también es de accién. Es un tipo de actuar
sucedido, destaca Gracian, cuando la inteligencia se encuentra en un callejon sin salida; el
ingenio es una forma de comportamiento que resuelve el problema, encontrando o hallando
respuestas donde no se advertian: “Consiste el sutilissimo artificio de esta especie en hallar
el inico medio con que salir de la dificultad, en descubrir el modo de desempeniarse” (1998,
p.1209). Se trata de un hallazgo que resuelve un problema encontrado desde la serenidad
y claridad, "nacen cominmente de una despejada prontitud; imperturbable perspicacia

que, como tal, halla siempre los medios muy a mano” (1998, p. 1209).

1 Mantenemos la escritura original usada por Gracian con el espafiol del siglo XVIL.
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Gracian también distingue lo que él llama las “acciones ingeniosas por invencion”.
En este caso se trata de ir de la palabra al acto, como se explica: “pues exprime novedad
artificiosa del ingenio y obra rara de la inventiva. No siempre se queda la sutileza en el
concepto; comunicase tal vez a las acciones” (1998, p. 1213). El criterio que siguen estas
acciones ingeniosas por invencion es el de la accion por semejanza, la asociacion: “Suelen
por la mayor parte explicar su pensamiento por semejanga y son similes executados” (1998,
p.1214). Seidentifican distintos tipos de esta variedad de accién ingeniosa por invencion:

+  Acciones misteriosas y significativas.

- Ejecuciones alegbricas.

- Estratagemas: “ponen todo el artificio de su invenci6n en el ardid” (1998, p. 1214);
“tienen no sélo la cualidad de la solucién inventiva sino e la sorpresa: Consiste
su primor en una execucién no esperada, que es un sutilissimo medio de vencer
y salir con el intento” (1998, p. 1214).

Con lo hasta aqui revisado, si tratamos de sintetizar la propuesta de Gracian acerca
del ingenio podriamos proponer que es la habilidad de resolver por semejanza entre situa-
ciones conocidas y desconocidas problemas en los cuales esta implicado el uso de objetos
o0 algln tipo de contacto con la realidad, por una parte. Pero también se identifica otro
uso del ingenio como respuesta agil, oportuna. El ingenio por este segundo uso se acerca
con otra caracteristica de la solucion que aporta: tiende lazos con el humor y con el arte.
El procedimiento del ingenio, como habilidad verbal, esta sustentado en la asociacién de
palabras y significados. Esta propuesta de Gracian serd acompanada por Vico en el siglo
XVIII, quien propone que “el ingenio es la facultad de unificar cosas separadas, de poner en
correlacion cosas precedentes de diversas direcciones” (en Hidalgo, 1993, p. 75). Como se
puede ver en la propuesta de Gracian, el ingenio es una habilidad especifica y compleja con
grandes implicaciones epistemoldgicas, psicolégicasy artisticas. Incluso Gracian desliza la
idea de vinculos entre la psicologia y la antropologia en tanto que supone cierta cercania
de las habilidades del pensamiento con culturas especificas, en este caso propone que el
ingenio seria una cualidad de la cultura espafola: “y si freqiiento los espafoles es porque
la agudeza reyna en ellos, assi como la erudicién en los franceses, la eloqgiiencia en los
italianos, y la invencién en los griegos” (1998, p. 1165). Se anticipa asi a lo que en el siglo
XIX propondra Wundt con su wolkpsychologye o “caracter de los pueblos”.

Hidalgo (1993) estudia la obra de Gracian y afirma acerca del sentido de ingenio como
cualidad del intelecto y la historicidad de las habilidades del pensamiento:

El método gracianoy la “sutileza de pensar”, el lenguaje metaférico y la “agudeza de
concepto” operan como instrumentos de su “arte de ingenio”, de una légica que ha
pasado desapercibida tanto a la historia de la filosofia como a los investigadores de
la literatura. Sin embargo, no solamente el contenido, sino también el lenguaje de



Revista Mexicana de Historia de la Educacién, Vol. 12, nim. 23, 2024

Gracidny su palabra “aguda”, requieren una nueva interpretacion y rehabilitacion.
Nuestro autor descubre |a triple fuerza (agudeza) del ingenio humano ilustrandola
en su obra: el arte cognoscitivo-filos6fico del pensamiento ingenioso y la funcién
|6gica del concepto (agudeza de concepto) [p. 5].

De manera tal que Hidalgo acompanaria la tesis que aqui hemos hecho acerca de
considerar a las habilidades del pensamiento de forma histérica y advertir, con el caso
del ingenio, las implicaciones que estas habilidades adquieren conforme a la época en
la que se desarrollan. Ambas tesis las advertimos en la obra de Gracian sobre el ingenio.

;Qué pasaba en los siglos XVI 'y XVII mientras Huarte y Gracian proponian sus teorias
acerca del ingenio? Europa estaba en plena era de la expansién colonial. Velez (2002) ad-
vierte que desde el Renacimiento y su desarrollo humano en las ciudades protocapitalistas
se generaban condiciones favorables para el ingenio. Espafa vivia su Siglo de Oro, dominaba
alamitad del mundoy era referente cultural y econémico entre las potencias de ese tiempo.
Se reconocia entre los individuos la dedicacion a la exploracién, a la apertura de nuevas
fronteras, a la expansion cultural (Garcia, 1994). Ese era el comportamiento requerido
para quienes emprendian a otras tierras. El ingenio aparece con fuerza en distintas obras
cientificas y artisticas a partir del siglo XIV, tiempo de descubrimientos geograficos en
que los europeos se enfrentaron a situaciones no previstas. Particularmente en Espafa,
el Siglo de Oro se caracterizd por una gran abundancia de invenciones en los mas diversos
campos tecnoldgicos, como resefia Garcia acerca de las patentes registradas por Espafia
durante ese siglo: “*hemos encontrado numerosas cédulas de privilegio para invenciones,
algunas tan asombrosas como buzos, submarinos y maquinas de vapor” (1994, p. 7).

Del ingenio, entendido como habilidad del pensamiento para actuar solucionando
problemas y enfrentando lo desconocido en ese tiempo del siglo XVII dedicado a la
exploracién y conquista, también se refiere Ledn-Portilla (1970), en el articulo “El inge-
nioso don Francisco de Ortega, sus viajes y noticias californianas, 1632-1636". Entre las
tareas de los primeros europeos en América estuvieron los viajes de exploracion. Ledn-
Portilla relata la vida de los exploradores espanoles, los cuales procuraron entender lo
desconocido mediante el “ingenio”. Colectivamente avalaron practicas tan indagadoras
como el hecho mismo de adentrarse en territorios desconocidos, de tal manera que su
busqueda de riquezas legitimaba las practicas mas variadas mientras dieran resultados
positivos en cuanto a supervivencia, y si se podia alcanzar algin tesoro mejor. Estas fue-
ron las practicas sociales interindividuales que fueron legitimadas y fomentadas. A ellas
se dedicaron personajes que lograron ser altamente competentes y destacaron por ello.
Recibieron reconocimiento y sus nombres se convirtieron en referentes de la habilidad.
La adquisicion individual de esas habilidades interindividuales se dio en la vida cotidiana

formada por lenguaje y practicas sociales.
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Discusion y conclusiones

Queremos iniciar este apartado esperando que a partir del abordaje que hicimos del
ingenio hayamos mostrado la naturaleza histérica de las habilidades del pensamiento.
Confiamos en haber mostrado que las personas en otros tiempos desarrollaron practicas
sociales especificas, se involucraron en tareas colectivas caracterizadas por que se requirid
enfrentar el manejo de lo novedoso en la vida cotidiana, y de esas pricticas sociales se
generaron aprendizajes y practicas individuales particulares como el ingenio.

En segundo lugar, quisimos destacar que las publicaciones actuales generalmente no
incluyen definiciones de las habilidades en cuestion que estén tratando. Ese problema
convierte el estudio de las habilidades del pensamiento en un campo fértil para la diva-
gacion, el sentido comln y la propuesta de ideas generalistas, casi siempre de naturaleza
especulativa, carentes de evidencia empirica. Por el contrario, este problema no se presenta
en Quintiliano, Gracian y Vico, quienes comparten la definicién del ingenio como sintesis
del saber y de la estética. Los autores revisados si definen al ingenio, pero ademds coin-
ciden en su definicién presentandolo como una habilidad lingiiistica compleja en la que
se entrelazan el conocimiento y la estética. Lo ingenioso es accién oportuna y agil, es un
tipo de pensamiento vinculado a la actividad. Habra que destacar que tanto Quintiliano
como Gracian también coinciden en la explicacion de que el pensamiento ingenioso se
elabora siguiendo un criterio de semejanza, por “asociacion”, se dice. Su coincidencia
incluye también relacionar el ingenio con la agudeza, como segunda acepcion bélica
del ingenio: el ingenio como un simil de arma. Valdria sefialar que, aunque no lo hagan
explicito, Perelman y Gardner también coincidirian con esta acepcion de ingenio y agu-
deza en la resolucion de problemas. El uso que Perelman le da a sus ejercicios de ingenio,
“aguzar la inteligencia”, mantiene el sentido de la definicion de ingenio relacionada con
la “agudeza”, con el uso bélico.

En tercer lugar, siendo la tesis central de este estudio la relacion entre las practicas
colectivas y las practicas individuales y por tanto la importancia de comprender las con-
diciones interindividuales que propician practicas individuales especificas, advertimos
la existencia de condiciones que queremos denominar “de frontera”, como situaciones
politicas, econdmicas y culturales favorables para la habilidad del pensamiento ingenioso.

Asi mismo consideramos que este concepto de “frontera” puede ayudar a comprender
la obra didactica en el siglo XX tanto de Perelman como de Gardner y de Alem. Debemos
recordar que la obra de Perelman en la URSS se dio en un momento en que esa sociedad
buscaba innovar, cambiar la organizacion social y las practicas de produccién. Esa situa-
cién social demandé practicas interindividuales que propiciaron a su vez que las personas

aprendieran habilidades del pensamiento ingeniosas.
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También con el concepto de frontera como auspicio cultural puede explicarse la apa-
ricion de la obra de Martin Gardner en Estados Unidos, quien empieza a ser publicado en
1952, en tanto que los Estados Unidos estaban enfrascados en la carrera espacial contra la
URSS, por lo que se iniciaron practicas propicias al pensamiento y la formacion cientifica
entre los estudiantes. Buscaban y necesitaban creadores ingeniosos de técnicas y aparatos
que les permitieran resolver los problemas practicos de los viajes espaciales. Podriamos
entonces proponer que el ingenio como contenido escolar requiere una sociedad que se
plantee un horizonte de desarrollo, de expansion, que se plantee una frontera de progreso,
y parece que la investigacion espacial pudo organizar la politica pablica necesaria, como
también se plasma en otro discurso de Kennedy que pronuncié el 12 de septiembre de 1962,
en donde subraya que esa frontera de la que hablamos la provee la investigacion espacial.

Ribes (2018) sefialé que las necesidades humanas y las practicas colectivas generan
habilidades psicoldgicas particulares; este principio capital de la psicologia ya fue sefalado
también por Wundt, fundador de la psicologia experimental, quien mencioné: “Todos los
fendémenos de los que se ocupan las ciencias psiquicas, son de hecho, productos de una
colectividad” (1926, p. 3). Para el caso del ingenio, como habilidad psicolégica, se puede
apreciar que en los tiempos de descubrimientos, tiempos de “frontera”, coincide con el auge
en el uso social y en el estudio de las habilidades de ingenio. Habra que advertir que esta
cualidad es menos demandada socialmente en la actualidad y, por tanto, puede entenderse
la ausencia del ingenio como contenido escolar en el actual curriculo de educacién basica.
Puede ser que, sin embargo, podriamos voltear los ojos al ingenio, retomarlo y plantear
de nuevo su preparacién. Habria justificacion. Desde otras realidades distintas a la de
los paises con los recursos suficientes para tener una politica espacial también habra que
reconocer la pervivencia del ingenio mas alla de la escuela. El ingenio que campea en las
calles, en la vida callejera de ciudades como la Ciudad de México, donde el espiritu de sus
habitantes en las colonias populares esta lleno de recursos para solucionar las vicisitudes
de la vida diaria: se resuelve con lo que se tiene y como se puede. En los tiempos que
corren arrinconamos esa fuerza vital en la palabra que encontraba las mds inverosimiles
asociaciones y con la cual se le dio sentido a lo desconocido o se resolvieron situaciones
nunca antes vistas. Sometimos el ingenio y ahora lo tenemos domesticado para usarlo
tan solo en la solucién de adivinanzas o de problemas matematicos. Especializamos
profesionalmente el ingenio y lo atribuimos especificamente a la tarea del detective que
se adentra en lo desconocido sin mas armas que su inteligencia. Esa inteligencia, ese
ingenio que muestra el detective, no es otra cosa que el didlogo con él mismo mediante
el cual se ensefia y ensefia a otros a encontrar soluciones a través de relacionar hechos y
palabras para salir adelante donde otros solo vieron barreras, como lo sefialaba Gracian.

Quizas valdria la pena intentar de nuevo llevar esta habilidad al curriculo escolar o quizas,
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mas bien, deberiamos decir que valdria la pena reconocer que detrds de muchos intentos
y objetivos escolares por hacer que el alumno resuelva problemas, en realidad se trata
de trabajar la olvidada y menospreciada habilidad del ingenio. La importancia de que el
ingenio sea un contenido escolar es que asi se pueden encontrar mejores condiciones
institucionales educativas para ser favorecido.

Por dltimo, quisiéramos decir que del estudio del ingenio como habilidad del pensa-
miento nos parece que podrian surgir varias tareas al interior de la psicologia educativa.
Una de las implicaciones del estudio del ingenio como habilidad del pensamiento es la
posibilidad de pensar una taxonomia mas fina del comportamiento creativo, en la que
incluyera tanto el ingenio como la creatividad. Valdria la pena explorar esa posibilidad.

Gracias al recorrido histérico que hicimos alrededor de este concepto-habilidad del
ingenio pudimos ver que histéricamente se dio un desplazamiento de la habilidad del
ingenio por la habilidad de la creatividad al elegirse la racionalizacién de las respuestas
variadas y originales. Se impuso un modelo racional ausente de emocién y vida cotidiana.
Hidalgo diferencia a Gracian de Aristételes y toma distancia del concepto como pensa-
miento abstracto, l6gico y racional: “En el caso del ingenio la «sutileza del pensar» y la
«valentia del entender» no se realizan mediante la abstraccién o a partir de principios
universales, sino en la vision y expresion conceptual de las correspondencias que unen o
relacionan a los objetos singulares entre si” (1993, p. 76). En la misma linea que seiala

Vico acerca de lo ingenioso versus lo l6gico y lo racional:

El saber ingenioso, prosigue el, debe considerar la cosa respetando todas las
relaciones que ella pueda siempre tener con otras cosas del universo, y buscando
instantaneamente algunas comunidades de razén entre aquella cosa que se quiere
entender perfectamente y aquellas cosas completamente diversas y lejanisimas
[Vico, en Hidalgo, 1993, p. 76].

Con la incorporacién y reconocimiento del ingenio como habilidad del pensamiento
podriamos estar ante lo que pareciera ser una taxonomia de la innovacién en el pensa-
miento donde se jerarquizan las respuestas variadas y originales. En primer lugar estaria
el ingenio, y como una habilidad més elevada estaria la creatividad. La diferencia se darfa
por el desligamiento funcional en donde el ingenio supondria comportamiento variado y
original en el uso de objetos o ante circunstancias cotidianas mientras que la creatividad se
trataria del comportamiento variado y original en las abstracciones o ante circunstancias de
lavida racional como la ciencia o la escuela. Ingenio y creatividad serfan asi dos habilidades
del pensamiento variado y original, pero cada una de ellas referida a circunstancias sociales
diferentes. El personaje ingenioso se hace en la calle, en el lance amoroso o de disputa.

El comportamiento ingenioso resuelve problemas de la vida cotidiana o de los actos con
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objetos como la labranza, el trabajo manual en general o la guerra. Las habilidades del
pensamiento creativo resuelven problemas “elevados”, “espirituales”. La habilidad inge-
niosa permite la respuesta ocurrente, chispeante, frente a un creativo metddico y serio.
El ingenioso hace un uso diferente de lo existente y el creativo crea criterios: dos formas
diferentes de adentrarse en lo que se ignora.

Quedara para el futuro la tarea de investigar la relacion del ingenio con otros con-
ceptos psicoldgicos actuales. Hidalgo dice: “el ingenio advierte el verdadero ser de las
cosas en el acto de constatar relaciones y diferencias entre las mismas” (1993, p. 69).
Este actuar por asociacion es el ingenio, remite, pensamos, a lo que Vigotski presentd
como pseudoconceptos o complejos. Si asi fuera, el ingenio es un tipo de pensamiento
por complejos. Idea interesante, precisamente este es el sentido de la aclaracion que
Hidalgo hace en seguida: “Por esta razén antes de analizar el método ingenioso creemos
necesario referirnos primeramente a la légica tradicional-aristotélica. Contraponiendo y
distinguiendo ambas estructuras de saber lograremos individualizar mds certeramente la
peculiaridad del saber propio del ingenio” (1993, p. 69). La naturaleza asociacionista del

ingenio la refuerza Vico: el ingenio es pensamiento que actia por correlacion.
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El dossier denominado “Temas, problemas y enfoques regionales de la educacién, siglos
XIXy XX” es el resultado de la discusion y presentacion de avances de investigacion de los
miembros del Seminario de Historia Mundial Temas, problemas y enfoques tradicionales
y actuales de la educacion, siglos XIX-XXI, que se lleva a cabo en la Universidad Auténoma
Metropolitana Iztapalapa desde el afio 2021.

Los articulos se enfocan en actores sociales, asi como la politica e implementacion de
proyectos y programas educativos en el ambito regional mexicano, el dossier tiene una
muestra de diferentes temas y problemas educativos en la Ciudad de México, Chiapas,
Estado de México y Querétaro, como una muestra de diversos procesos educativos de
los siglos XVIII al XX. Las perspectivas analisticas transitan por la historia social, cultural,
politica, regional y econémica, como se apreciara en los articulos que conforman el dossier.

La primera contribucion se desarrolla a través de la historia social y cultural para
describir y analizar la vida, formacion y trayectoria profesional de un actor social en el
ambito educativo. Blanca E. Garcia reconstruyd la trayectoria politico-cultural de uno de
los personajes mas destacados de la vida politica y de su actividad educativa de México en
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el siglo XIX: la autora muestra en su articulo como Manuel Payno Cruzado (1820-1894)
fue un constructor de miltiples saberes en esa centuria, analiza su trayectoria profesional
y su produccién bibliografica.

La siguiente linea tematica del dossier es la historia regional de la educacion. El articulo
que abre esta es de Sarai Magali Reséndiz, que lleva a cabo una aproximacion a las insti-
tuciones de primeras letras de Querétaro en el periodo 1833-1850. El articulo es un primer
acercamiento a estas instituciones en un periodo poco estudiado de la historiografia de la
educacién mexicana, por lo que resulta un texto introductorio e interesante, puesto que
muestra elementos que limitaron el desarrollo de la instruccién en Querétaro en la primera
mitad del siglo XIX. Lizbeth Cortés describe y analiza la accién de los misioneros culturales
en Chiapas, a partir del estudio de los tres institutos de accién social que se llevaron a
cabo en Huixtla, San Cristébal de las Casas y Tuxtla Gutiérrez en el ano de 1927. Finaliza
con la historia regional Federico Lazarin, con un analisis de la relacién entre economia y
educacién en Cuautitlan, Estado de México, con una perspectiva de larga duracion pues
el articulo abarca el periodo 1890-1970, se va analizando cémo se dio esa interrelacién
entre los procesos educativos y la economia en ese municipio.

El dossier cierra con dos articulos que se desarrollaron desde la historia social de la
educacién. Andrea Torres nos lleva a la Ciudad de México y la instruccién de la mujer,
al reconstruir y analizar la educacién en el Colegio de la Paz, este es una institucion sui
géneris en el pais, enfocada a la formacion de la mujer. Torres muestra cémo los planes y
programas de dicha institucion reflejan el sentir de la época acerca del papel de la mujer
en la sociedad.

Un tema muy poco estudiado en México es el que presenta Margarita Ramirez: la
psicopedagogia e higiene escolar vista desde las acciones del departamento creado con ese
fin en la Secretaria de Educacion Pdblica en el afio de 1925. El articulo hace un muestreo
de las actividades para mejorar la calidad de vida y la instruccion de los nifios en edad
escolar, asi como detectar a los nifos calificados en aquellos anos como “anormales”.

Esperamos que el lector encuentre sugerentes los articulos que forman este dossier,

que nos llevan por temas y abordajes destinos de la historia de la educacion.
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Manuel Payno: a builder of multiple knowledge
in Mexico, 19th century

Blanca Garcia Gutiérrez’

Resumen

El presente articulo tiene como objetivo analizar la figura de Manuel Payno como reproductor
de saberes educativos a través de sus textos escolares, en especial el Compendio de la historia de
Meéxico para el uso de los establecimientos de instruccién publica de la Republica mexicana, el cual fue
de utilidad en las escuelas de instruccion primaria de la ciudad de México en las Gltimas décadas
del siglo XIX, obra en la que se ve reflejada la percepcién de un hombre moderno de la época, cuyo
pensamiento liberal quedé de manifiesto en el texto escolar, como también las mdltiples alusiones
que en él hace —de manera colateral— a la cosmovision cultural de su tiempo. Cabe destacar que
su labor como autor de obras educativas se favoreci6 de su faceta como literato, la cual estuvo
orientada a la corriente del romanticismo de dicho siglo.

Palabras clave: Historia, textos escolares, México, Manuel Payno, siglo XIX.
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Abstract

The objective of this article is to analyze the figure of Manuel Payno as a reproducer of educational
knowledge through his school texts, especially the Compendium of the History of Mexico for the use of
Public Instruction establishments of the Mexican Republic, which was useful in the elementary schools
of Mexico City in the last decades of the 19th century, work in which the perception of a modern man
of the time s reflected, whose liberal thinking was evident in the school text, as well as the multiple
allusions he makes —collaterally— to the cultural worldview of his time. It should be noted that his work
as an author of educational works benefited from his facet as a writer, which was oriented towards the

current of romanticism of that century.

Keywords: History, school textbooks, Mexico, Manuel Payno, 19th Century.

Manuel Payno Cruzado (1820-1894)

Cristobal Colon fue el primero que salié de Europa con la intencion decidida

de atravesar el océano hasta encontrar otra tierra absolutamente nueva y
nunca visitada ni conocida [Nuevo Mundo]. Un piloto, [Juan Bautista Munoz]
dice que se dio a esta parte del mundo el nombre del navegante florentino
Amérrigo Vespuche, o sea América.

Manuel Payno?

Manuel Payno nacié en la ciudad de México el 28 de febrero de 1820, cuando estaba por
concluir la lucha independentista del pais (Castro, 2020, p. 1). El parentesco de su padre
con el general Anastasio Bustamante (presidente de México entre 1830-1832) le facilitd
trabajar desde muy joven en la aduana de Matamoros, Tamaulipas, actividad que lo vin-
culé con otros politicos importantes de la época. Tuvo bajo su mando a partir de 1840 la
administracion sobre las rentas del estanco del tabaco, trabajo que lo ejercit6 en el manejo
de diversas actividades econdémicas. Luego durante la guerra de 1847 trabajé en el ramo
de correos, lo que puede verse reflejado en el buen conocimiento que tuvo de importantes
partes del territorio nacional, cuyos trayectos de comunicacion de transportes (diligencias
y caminos de fierro) quedé de manifiesto en sus novelas (Tenenbaum, 1994, p. 102).
Fue Ministro de Hacienda en 1850 durante el gobierno de José Joaquin de Herrera,

cuando el pais enfrentaba una severa crisis econémica. Posteriormente, tras la caida del

2 Payno, 2002, Obras completas, XlI, ed. facsimil de 1870, leccion XllI, pp. 448-449.
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Gltimo gobierno de Antonio Lépez de Santa Anna y con el triunfo de la Revolucién de
Ayutla (1855), los liberales iniciaron una lucha politica y juridica, lo que dio por resultado
la aplicacion de la Constitucion federal de 1857. El impacto politico que dicha carta magna
ocasiond en la jerarquia eclesiastica y en un sector del partido conservador, principalmente,
motivé el inicio de la guerra de Reforma (1858-1860), movimiento en el que el presidente
Ignacio Comonfort y Payno, como parte del grupo moderado de los liberales, fueron blanco
de ataque por parte de la faccién radical, postura que perjudicd la trayectoria politica de
Payno, quien se enfrent6 a un nuevo episodio nacional al concluir la guerra civil en 1860
con el bando triunfador (Tenenbaum, 1994, p. 85).

Ese entorno complicé la vida de nuestro personaje, pues en 1861 se inici6 la in-
tervencion francesa con Napoledn llI, lo que conllevé al establecimiento del Il Imperio
(1864-1867), con Maximiliano de Habsburgo, periodo en el que Payno apoyé el gobierno
monarquico-liberal-moderado del emperador austriaco, siendo por tal motivo sancionado
politicamente por parte del grupo radical. Su situacién politica mejoré con la caida de
este gobierno en 1867, pues se reconcilié con el gobierno de Benito Judrez durante la
Restauracion de la Republica, circunstancia politica que vale la pena considerar, pues a lo
largo de 25 afios —entre 1848 y 1873— Payno se desempend como un hombre de Estado
en los diferentes cargos gubernamentales en los que estuvo al frente. Asi, participé tanto
como politico (senador) y diplomatico (en Espaiia) durante el gobierno de Porfirio Diaz
(1876-1910), lo que permitié el reconocimiento de sus talentos y aportaciones ante una
buena parte de la clase politica, especialmente en el ramo de Hacienda, y en general en
la administracién publica del pais (Tenenbaum, 1994, pp. 73-74).

Payno perteneci6 a una importante generacién de liberales —como Guillermo Prieto
(1818-1897) y José Maria Roa Barcenas (1827-1908), por mencionar algunos— que fueron
testigos y participes de diversas convulsiones politicas y conflictos sociales suscitados
en el México decimondnico, ya fuese durante la guerra con Estados Unidos en 1847, du-
rante la Reforma (1858-1860) o en la segunda intervencion francesa (1861-1867). Estas
experiencias les permitieron plasmar peculiares miradas en sus diversas publicaciones
histoéricas, literarias y educativas, en las que hubo convergencias y opiniones diferenciadas
sobre la conformacién de la identidad nacional a lo largo del siglo XIX.

Su labor literaria y periodistica

Payno fue un autor prolifero, pues desempeiié multiples actividades politico-culturales: ya

como politico, periodista, educador y por su labor mas conocida, como literato. Desde su
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juventud escribi6 un conjunto de escritos literarios y colaboré en diversas publicaciones

politico-literarias, tales como:

Periodismo:

El Ateneo Mexicano (1840), publicacién pionera de orientacion literaria-cultural
nacional.

El Afio Nuevo (1837-1840), obra dedicada a presentar ensayos literarios, poesias, etc.,
en la que exponian sus escritos Guillermo Prieto, Manuel Carpio, Ignacio Rodriguez
Galvan y Manuel Payno, entre algunos.?

Don Simplicio (1845-1847) y El Siglo Diez y Nueve (1848-1858; 1861-1867-1893), diarios
de opini6n politica, el primero de orientacion liberal radical, que se autodenominé
como “burlesco, critico y filoséfico”, y defensor del pais frente a la intervencion nor-
teamericana, en 1847; el segundo, de tendencia liberal moderada, de larga existenciay
con cortas suspensiones de la publicacion, que en su tercera etapa (al triunfo liberal en
la guerra de Reforma) se editaba en la imprenta de Ignacio Cumplido, del que Payno
era el redactor responsable.*

Boletin de la Sociedad de Geogrdfia y Estadistica, publicacion de singular importancia,
pues en ella se realizaba la divulgacion cientifica del pafs, cuyos temas eran de interés
periodistico generalizado. Creado primero como /nstituto en 1833 bajo la presidencia
del Conde de la Cortina, y luego como Sociedad desde 1850 en adelante, en él se
daban a conocer contenidos sobre geografia, fisica, econémica, estadistica nacional
y produccién econémica del pais, por mencionar algunos temas, mismos que Manuel
Payno reprodujo en su libro escolar para la ensefianza elemental titulado Compendio
de geogrdfia de México, editado en 1872.

Produccién literaria:

Destac6 como autor de cuentos como El fistol del diablo (1845-1846) y en las novelas

costumbristas que recuperaban algunos pasajes de la vida colonial, como El hombre de la

situacion (1861) y El libro rojo —este Ultimo, escrito en colaboracion con Vicente Riva Palacio,

se considerd un clasico de la literatura mexicana al abordar diversos relatos judiciales que

acontecieron en Nueva Espafa, extraidos del fondo de Inquisicién del Archivo Histérico

3

Ver en detalle el facsimil de esta obra en Fernando Tola de Habich, estudio introductorio, £/ Afio Nuevo de 1837,
México, UNAM, Direccién General de Publicaciones/Coordinacién de Humanidades, 1996 (col. Ida y regreso
del siglo XIX).

El Siglo Diez y Nueve, editado en la Imprenta de Ignacio Cumplido, en Miguel Angel Castro y Guadalupe Curiel
(coords.), Publicaciones periédicas mexicanas del siglo XIX: 1822-1855. México, UNAM, Coordinacion de Huma-
nidades Instituto de Investigaciones Bibliograficas, 2000.



Revista Mexicana de Historia de la Educacién, Vol. 12, nim. 23, 2024

Nacional-. También por sus biografias de personajes politicos importantes del México
independiente como Miguel Hidalgo, José Maria Morelos, Ignacio Allende y otros mas.>

Su obra mas destacada en este género fue Los bandidos de Rio Frio (1889-1891), que
mostrd su madurez literaria, pues a través de ella nos muestra paisajes geograficos del
pais, la injusticia social que prevalecia en México y, sobre todo, ofrece al lector mdltiples
pasajes que reconstruyen la vida de una sociedad que se denominaba “moderna”, pero
que a su vez convivia con formas de vida rural que mostraba el atraso econémico y los

conflictos sociales que en ella prevalecian.
Manuel Payno como constructor de saberes escolares

De acuerdo con Francois Dosse, la biografia intelectual abordada desde la perspectiva
culturalista no solo refleja el papel que un personaje puede tener en la esfera politica
sino también se destaca en ella la interrelacion cultural que tuvo en su desempefio en las
diferentes actividades en las que particip6. En este sentido, Manuel Payno junto con otros
educadores de su tiempo, como Guillermo Prieto, incorporaron multiples conocimientos
que adquirieron a través de la experiencia personal, social y politica en la redaccién de
sus obras escolares, mismas que para este trabajo se denominé “saberes diversos”. Ade-
mas, el andlisis de este tipo de obras escritas por dichos autores contribuye a una mejor
comprension del impacto que tuvo la cultura impresa —como diria Roger Chartier— en el
espacio educativo para el caso de México durante gran parte del siglo XIX (Chartier, 2000).

Payno tenia una significativa concepcion moderna de la historia, ya que fue uno de
los primeros autores de libros escolares que vinculé la explicacion de los acontecimientos
politicos —nacionales y extranjeros— dentro de un contexto universal. Asimismo incluy
otros factores de explicacion histérica, los econdmico-sociales, lo que hizo del Compendio
de historia de México uno de los libros mas utilizados durante el Porfiriato en las escuelas
publicas, cuya aprobacién para su uso por el Ministerio de Instruccion Pablica resulté de
gran importancia y relevancia educativa en el pais.

De igual manera supo aprovechar sus habilidades como literato para llamar la aten-
cion de los ninos en edad escolar. Durante el Segundo Imperio, Maximiliano promovi6
la instruccién escolar de los liceos en nuestro pais (semejantes a Europa), siendo Payno
docente de la asignatura de Historia en el Colegio de Santa Isabel, espacio que compar-
ti6 con otros educadores como Ramoén I. Alcaraz (de Gramatica general), clases que se

impartian de manera gratuita. Ademas fue profesor en la Escuela Especial de Comercio,

® Publicacién original editada en dos tomos que abarca el periodo histérico de 1520-1867. £/ Libro rojo, México,
A. Pola editor, 1905. Una edicién facsimil reciente la public6 el Fondo de Cultura Econémica en el 2014.
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cuyos alumnos interesados en este establecimiento imperial debian haber completado
para su ingreso la ensefanza primaria y tener cumplidos los quince afios de edad; clases
en la que tampoco tenfa remuneracion econdmica.® Dicha escuela pretendia mejorar la
preparacion de los empleados publicos dedicados a la actividad comercial como en otras
areas de conocimiento vinculadas a su trabajo, tales como la correspondencia mercantil,
ensefanza de idiomas extranjeros (inglés, francés y aleman), contabilidad, estadistica
comercial, historia general del comercio, tratados de comercio entre las naciones y sis-
temas de bancos; su experiencia en el Ministerio de Hacienda hacia de Payno el docente
adecuado para estas dos Ultimas asignaturas.” En 1868 se desempefié como profesor de
Economia Politica en el mismo establecimiento, y posteriormente llegé a ser director de

este hacia 1873, cuando cambi6 su nombre al de Escuela de Comercio.?

Sus vinculos politicos y relacion
con autores de libros escolares

La historia de México a lo largo del siglo XIX se caracterizd por ser un periodo en el que
los trastornos politicos y las dificultades econémicas influyeron en la opinién de politicos,
intelectuales, hombres de letras, etc. Fueron personajes cuya percepcion sobre el México
independiente quedé6 plasmada a través de sus obras literarias y en los libros escolares
que escribieron en apoyo a la ensenanza de la historia para la escuela primaria. Manuel
Payno, Guillermo Prieto y Justo Sierra, por ejemplo, destacaron en la esfera pablica, ya
fuera en el Ministerio de Hacienda (Payno), como representante legislativo (Prieto), o
como Ministro de Instruccion Publica (Justo Sierra). Todos ellos pertenecieron a una ge-
neracion de liberales identificados con el moderno proyecto politico de nacién, el cual se
fragué a través del cumplimiento de los preceptos liberales marcados en la Constitucion

de 1857, situacién que dio pie a una contienda politico-militar con el grupo conservador,

¢ Colegio situado en la Casa no. 4 de la calle del Puente del Espiritu Santo. Su director era Juan Diaz de la Cueva
(en La Razén, 8 de enero de 1865, p. 4); sobre la Escuela Especial de Comercio, informacién dada por el diario
El Clarin (ref. en La Razon, 8 de enero de 1865, p. 4, Hemeroteca Nacional Digital de México [HNDM]).

7 Los alumnos que concluyesen todos los cursos obtendrfan un diploma, y serfan colocados previamente en otros
en alguna oficina de la administracién piblica (en diario El Clarin, ref. en El Monitor Republicano, 1°. de enero de
1858, p. 4, HNDM, 1858).

& ElSiglo Diez y Nueve, 14 de julio de 1868, p. 4; sobre el cambio de nombre de dicha escuela (ubicada en el Antiguo
Hospital de Terceros), en E/ Monitor Republicano (23 de julio de 1873, p. 1, HNDM, 1868).

° Fueron liberales de diferentes matices politicos —puros y moderados—, a los que le tocé afrontar distintas etapas
de lucha politica. Prieto naci6 durante la década en la que se inici6 el levantamiento insurgente a favor de la
independencia, Payno se desenvolvié —en su juventud—- en la etapa de formacién politica nacional, mientras que
Sierra nacié durante 1848, el afo en que se suscité la guerra de castas en Yucatan (su tierra natal). Enfrentaron
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la cual concluyé —durante el Gltimo tercio de siglo— con el triunfo de la faccién liberal,
proyectandose el esquema de formacién politica-educativa liberal durante el Porfiriato.

Importante fue la contribucién de estos autores en el campo educativo mediante su
trabajo en los textos escolares para uso de las escuelas elementales. En el caso de Manuel
Payno, el Compendio de historia de México se determiné como obra de consulta en los
establecimientos de instruccién puablica durante el régimen porfirista. De igual manera
el texto de Guillermo Prieto, Lecciones de historia patria (1886), escrito para los alumnos
del Colegio Militar, se utilizé como libro de consulta para los locales de instruccion pa-
blica. Por su parte, el libro de Justo Sierra Méndez, Historia patria (para 3° y 4° anos de
primaria, 1894), representd la vision mas acabada del pensamiento liberal, pues desde la
introduccién sefialaba los aciertos politicos y econdmicos “modernizadores” de la nacion
logrados hasta entonces.

Fueron escritos cuyo propésito estaban encaminados a fomentar en la poblacion
infantil el sentimiento nacionalista que el pais requeria después de haber pasado por
muchas vicisitudes a partir de la independencia de Espaiia, en 1821, como también para
apoyar al aprendizaje de la historia patria de México, cuyo estudio contribuiria —en opi-
nién de los autores— a mejorar el “progreso” de la humanidad; ensefianza en la que los
docentes partirian de una percepcién histérica “objetiva”, en la que sus explicaciones en
las diversas lecciones en las que estaba dividido el texto escolar se abocarian a plantear
hechos significativos (no pueriles), evitando caer en supuestos falsos, para hacer de la
historia una disciplina seria y confiable (Prieto, 1986, p. V).

Dicho conocimiento tenia que ser conducido por los docentes —en opinién de Prieto—
a través de un razonamiento “suministrado en pequefas dosis” para lograr depurar la
verdad de los hechos, ya fuese en descifrar jeroglificos o entendiendo el significado de la
lingtiistica; todo ello para comprender mejor los pasajes que encierra el acontecer histérico
(Prieto, 1986, p. VI), planteamiento en el que coincidian Payno y Sierra, al considerar que
se debia dejar atras el sistema catequistico de aprendizaje, ya que habia que conocer la
l6gica de los tiempos y las condiciones que pudieron determinar el surgimiento de un
hecho histérico (Payno, 2002, pp. 355-356).

Por lo tanto, los libros de texto de los autores mencionados contribuyeron no solo
a representar una practica escolar sino también infieren, a través de sus contenidos y
lenguaje, la percepcion de los mismos respecto a la razén de ser de la disciplina y la in-
tencionalidad sobre la trasmision del conocimiento escolar en dicha materia; objetivo en

el que esta presente el bagaje cultural de los mismos (Vinao, 2007, p. 108).

de cerca las consecuencias ocasionadas por la guerra con los Estados Unidos de 1847, los resultados de la guerra
civil (1858-1860) y la segunda intervencion francesa (1861-1867).
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La historia nacional frente a la diversidad interpretativa

Entre 1822 y 1842 la Compaiiia Lancasteriana atendi6 la demanda masiva de instruccion
infantil tanto en la capital del pais como en otras ciudades de la Republica (Tanck, 1973,
p. 496). Si bien el sistema lancasteriano fue efectivo para que los nifos aprendieran a
leer, escribir, realizar operaciones aritméticas y el catecismo religioso (prevaleciendo el
del padre Ripalda), fue necesario durante la segunda mitad del siglo XIX cubrir en el cu-
rriculo escolar otras areas de conocimiento, propésito que se logré establecer mediante
la ley de 1867 sobre la obligatoriedad de la educacién y su secularizacién. Se imponia una
politica educativa liberal que ampliaba el espectro de conocimiento a otros campos de
estudio como el de las ciencias naturales (fisica, quimica), las ciencias sociales (nociones
de derecho constitucional) y las humanidades (artes), esta dltima incluia a la historia y
la geografia (Payno, 2002, p. 28).

A partir de la derrota ante Estados Unidos en 1848 surgieron dificultades econémicas
para el mantenimiento de los establecimientos escolares publicos, al igual que para su
sostenimiento, razon por la cual particulares practicaron la filantropia para garantizar el

mantenimiento de locales para nifios pobres y la creacién de otros para ninas.
El Compendio de la historia de México

El libro de texto escrito en 1870 por Manuel Payno denominado Compendio de la historia
de México fue un libro escolar que se utiliz6 durante muchos afios en los establecimientos
de instruccion piblica. Se distribuyd en estados como Michoacan, Hidalgo, el Estado de
Meéxico y la capital del pais.’° Texto que abarca una tematica muy amplia, desde el des-
cubrimiento de América por Cristébal Colén hasta el inicio de gobierno de Porfirio Diaz,
es un libro organizado en lecciones que utilizé el método catequistico (de preguntas y
respuestas), seguido de una breve explicacion.

Ademais de la informacién politica ofrecié algunos ejemplos relativos a las dificultades
econdémicas y algunos conflictos sociales que enfrenté el pais a lo largo de la historia
nacional, tematica muy importante que contribuyé a que los lectores de dichas leccio-
nes se preguntaran: ;por qué hay tanta inestabilidad politica en los sucesivos gobiernos
republicanos que se tuvieron a lo largo del siglo XIX?, ;de qué manera influyeron las

constantes crisis econémicas y los conflictos sociales? Reflexiones que hacen de este

10 El Siglo Diez y Nueve, 10 de mayo de 1870, p. 3 (HNDM, 1870a) y 21 de septiembre de 1870, p. 4 (HNDM,
1980b).
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texto un libro muy apropiado para maestros y estudiantes, que podia utilizarse en clase
o en los diferentes niveles educativos.

En sintesis, fue un libro cuya organizacion tematica alude a la explicacion histérica
sobre los hechos mas sobresalientes de cada etapa, ya fuera sobre el desempefo politico
de los gobernantes (indigenas, durante el periodo precolombino, por ejemplo) (Payno,
2002, pp. 60, 62-63),* como de los problemas miiltiples que enfrentaron los diferentes
virreyes de Nueva Espaia durante mds de trescientos anos de dominacion colonial. En
sus lecciones se distinguen los periodos de cambios histérico, por ejemplo, se manifiesta
el impacto politico-militar logrado con la conquista espafiola a través de Hernan Cortés,
hasta la conformacién del régimen colonial. Destaca el papel de los caudillos insurgentes
en la guerra de independencia, del padre Hidalgo y Morelos, como de la defensa heroica
de algunos militares frente a las distintas intervenciones extranjeras que tuvo México,
como fueron los casos de Antonio Lopez de Santa Anna y Benito Juarez.

Todos estos ejemplos son pasajes historicos que pretendian mostrar el proceso de
conformacién de la nacién mexicana, en la que se exhortaba a los docentes a cumplir con
su papel educativo en el aula escolar, transmitiendo estos saberes a los estudiantes con

el aprendizaje de su historia nacional.

La guerra de independencia (1810-1821):
una lucha a favor de la libertad

El periodo de confrontacion sobre la emancipacién de Espafa es un tema significativo
que se aborda en los libros de texto escolar. Payno —por ejemplo— expone un conjunto
de preguntas con respuestas cortas (a manera de didlogo) para facilitar su explicacion.
Durante los afios previos al levantamiento insurgente, planteaba el impacto que en la
América colonial tuvo la expansién politico-militar de Napole6n Bonaparte en Espaiia,
hacia 1808, momento en que el gobierno del virrey José de Iturrigaray enfrent6 una crisis
politica interna, cuya situacion fue dificil para la Audiencia, ya que algunos espafioles
creyeron que deseaba aprovechar dicha problematica para coronarse en México, sospecha
que motivé su detencion y exilio a Espafia (Payno, 2002, p. 133).

De las lecciones XIV ala XVII, Payno se ocupa de la guerra de independencia. Pregunta:

“sCuando tuvo principio laindependencia?”, y responde: “en septiembre de 1810”; “;Quién

" El relato sobre la conquista de México —en la obra de Payno- se ejemplifica a través de los principales colabo-
radores de Hernan Cortés (Pedro de Alvarado), “los que saquearon los templos y casas de los indios” (Payno,
2002), logrando Cortés entrar —el 8 de noviembre de 1519- a la ciudad de México, en donde decidié tomar
preso al emperador Moctezuma.
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la proclamé?”, “don Miguel Hidalgo y Costilla, cura del pueblo de Dolores, que pertenece
al estado de Guanajuato” (Payno, 2002, p. 136). Enseguida hace varias preguntas con
respuestas comprensibles para los estudiantes: “;Qué clase de persona era Hidalgo?, pues
desearia saber el lugar donde nacid, su carrera, y demas pormenores, puesto que es muy
interesante conocer tanto como sea posible a una persona tan notable, que dio patria
a los mexicanos”, a lo que el texto ofrece datos interesantes sobre su biografia, carrera
y los méritos que tuvo frente a la lucha insurgente —después de haber sido descubierta
la conspiracion de Valladolid—, pues alude como Hidalgo, sin acobardarse u ocultarse,
“resuelve lanzarse a la revolucion, y el 15 de septiembre a las once de la noche, o en la
madrugada, segln otros historiadores, dio la voz de independencia, y a este suceso se le
ha llamado en la historia el Grito de Dolores” (Payno, 2002, pp. 136-137).

Por lo tanto, la experiencia politica que caracterizé el surgimiento de la lucha indepen-
dentista insurgente a partir de 1810 marcé diferentes interpretaciones partidistas entre
los autores de libros escolares. Para Payno representé el anhelo de libertad que buscaba
la América hispanica, camino a partir del cual se iniciaba la prosperidad econémicay la

paz politica que se aspiraba a alcanzar durante el gobierno de Porfirio Diaz.

El periodo republicano: una busqueda
de la identidad nacional, 1824-1857

La etapa de formacién del Estado nacional ha sido una época de dificil caracterizacion,
pues durante gran parte del siglo XIX acontecieron importantes hechos politicos, muchos
presenciados por los autores de libros aqui abordados, aunque otros los conocieron a través
de las principales publicaciones historiograficas contemporaneas. Fue con la consumacion
de la independencia que México enfrentd el reto de la conformacién de su ser politico,
cuya dicotomia surgié primero entre la adopcion del régimen monarquico (1821) o el
representativo con la RepUblica (1824), sistemas politicos que fueron motivo de discusién
partidista y parlamentaria, situacion que se conjugd con las intervenciones extranjeras: la
francesa (1838) y la invasion norteamericana (1847). México enfrentd diversos conflictos
politico-militares durante sus primeros treinta afnos de vida independiente.

Para algunos historiadores de la época como Carlos Maria de Bustamante y Lucas
Alaman (1853)," fue la llamada “Era de Santa Anna” (por la larga permanencia en el poder

del caudillo veracruzano), mientras que otros la denominaron “La Epoca de Anarquia”;

12 Carlos Maria de Bustamante (ed. de 1985); Lucas Alaman (ed. de 1985), caracterizacién que fue expuesta en
el vol. V de esta Gltima obra.
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interpretaciones histdricas que estuvieron presentes en la memoria de Payno y que expuso
en su libro escolar.®?

Resultando complicado mostrar a los alumnos la dificil constitucion del México
independiente —envuelto en una guerra civil- por medio de las diferentes lecciones, la
persistencia del sistema politico idoneo a seguir para la joven republica nacional, mismo que
la dotaria de las condiciones necesarias para alcanzar la deseada modernidad econdmica,
la situacion llevd a los autores a destacar pasajes de numerosos hechos heroicos para
infundir entre el alumnado el sentimiento de pertenencia a la patria mexicana (criolla o
mestiza), misma que —explicaban— se habia enfrentado a dificultades para poder alcanzar
su razdn de ser (Quijada, 2003, pp. 1-6),* camino que se inicié desde la consumacion de
la independencia, hasta el mandato de Porfirio Diaz.

Interesante fue la exposicién que hizo Payno de la primera década del México inde-
pendiente, durante la administracién del General Anastasio Bustamante, quien goberné
desde el 1° de enero de 1830, gestion que enfrentd una lucha parlamentaria en el Congreso
al considerar a Vicente Guerrero (apoyado por el grupo de la logia yorkina) inhabilitado
para presidir, pero en medio de esa lucha politica suscitada en el estado de Guerrero y
parte de Michoacan (con el apoyo del General Juan Alvarez), el autor planteé la dificultad
econémica que se habia hecho anteriormente sobre el ingreso de “abundantes entradas”
en los puertos de productos prohibidos, sin pagos de aranceles de aduanas (impuestos),
lo cual perjudicaba al Tesoro federal, revolucion que concluyé de la manera “mas atroz
que se pueda imaginar”, dejando al gobierno, especialmente el Ministerio de Guerra a
cargo de José Antonio Facio, toda la responsabilidad de lo sucedido. Expuso al respecto
una reflexion importante sobre lo que acontecio: “los gobiernos deben contar mas con el
amor de los ciudadanos y con la confianza publica, que con la fuerza de las bayonetas”
(Payno, 2002, pp. 167-169).

El gobierno de Bustamante enfrenté ademas el levantamiento armado en 1832 por
parte del General Antonio Lopez de Santa Anna, en Veracruz, cuya caida causé otra
confrontacién interna sobre el camino que debia seguir el rumbo politico del pais. Santa

Anna goberné desde entonces, dejando la administracion a cargo del vicepresidente

[

Interpretaciones histdricas que se hicieron presentes en la historiografia politica del siglo XX, cuya visién fue
trasmitida desde la segunda mitad del siglo XIX por autores liberales destacados, tales como Vicente Riva Palacio
en la obra magna de México a través de los siglos y en Evolucion politica del pueblo mexicano, de Justo Sierra (parte
final del libro), percepcién que fue retomada en los libros de texto escolar de historia nacional.

=

Ménica Quijada, autora que aborda el interés hispanoamericano a favor de la unidad politica a partir de la inde-
pendencia, proceso marcado por la ruptura con la Corona espafiola frente a la adopcién del nuevo paradigma de
modernidad liberal para poder establecer el Estado-nacion en los diferentes territorios emancipados de Espana,
objetivo en el que “la patria” seria el punto de partida (tradicional) para la conformacién de la adopcién de la
“nacién moderna” a que aspiraban las recientes repiblicas latinoamericanas a lo largo del siglo XIX.
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liberal Valentin Gémez Farias. Este decret6 importantes reformas politicas-religiosas y
educativas: “se derog6 la coaccion civil para el pago del diezmo'y para el cumplimiento de
los votos monasticos”. Se suprimié la Universidad y el antiguo Colegio de Santa Maria de
Todos los Santos (fundado por los jesuitas), y se reformé el plan de estudios prevaleciente,
credndose ademas el Ministerio de Instruccién Piblica, encargado de la direccién de la
ensefanza educativa en México. También se atendi6 la problematica de salud publica,
respecto a los efectos del clera morbo que se propagd en la capital y en muchos estados
del pais (Payno, 2002, pp. 169-171).%

Observamos en el texto de Payno cémo a partir de entonces los gobiernos subse-
cuentes enfrentaron diferentes planes politicos que pretendian mantener u oponerse a
los regimenes constitucionales, ya fuera el de 1824, el de 1836 o el proyecto de 1842, los
cuales se convirtieron en “pronunciamientos militares” o gobiernos dictatoriales, dificul-
tades politicas y econdémicas que mermaron a la sociedad sobre el avance del pais en un
mismo rumbo. Igualmente se enfrent6 el manejo politico de las primeras intervenciones
extranjeras, tanto con el primer conflicto que se tuvo con Francia, con la llamada “Guerra
de los Pasteles” del 16 de abril de 1838, y sobre todo con la politica expansionista de los
Estados Unidos, iniciada con la separacién de Texas, entre 1835y 1836 (Payno, 2002, pp.
172-177), seguida del conflicto armado que se tuvo con los norteamericanos —en plena
crisis nacional— durante la guerra de 1847 (Payno, 2002, pp. 182-187).

Defendiendo a la “patria”: la guerra de 1847

Uno de esos acontecimientos mas dramdaticos de nuestra historia, y recuperado en el
texto de Manuel Payno, fue la guerra sostenida en 1847 con los Estados Unidos, la cual
fue significativa para el pais, lucha en la que tanto historiadores, politicos y autores de
libros escolares —como el que aqui abordamos— coincidieron en definir como un atentado
a la soberania nacional,’* que puso de manifiesto la fragilidad en la defensa militar que se

sostuvo en los diversos frentes comandados por los generales Antonio L6épez de Santa

> Pararetroalimentar al profesor en clase, Payno hizo en esta leccion una breve biografia politica de Gomez Farias,
lo cual permitia al docente conocer a dicho personaje, cuyo gobierno fue muy controversial, tanto por su filiacién
politica (poco negociadora con la oposicién) como por su apoyo a las reformas religiosas que se pretendia
imponer desde esa época; ademas ratificaba la llamada Ley Caso (de 1827) sobre la politica anti-hispanista,
en la que durante esos afios salieron muchos mas espafoles y religiosos del pais, y después enfrent la lucha
del movimiento denominado “religién y fueros” en contra de la administracién de Santa Anna.

6 Entre los autores que dieron testimonio sobre dicha invasién militar destacan Carlos Maria de Bustamante
(1990), José Ma. Roa Barcena (1947), Ramén Alcaraz y otros autores (Alcaraz et al., 1997), obra en la que
escribieron Manuel Payno y Guillermo Prieto.
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Anna, Pedro Maria Anaya, Gabriel Valencia y Pedro Ampudia, principalmente, en diversas
regiones del pais: en la frontera norte (Monterrey, Chihuahua y Tampico), en la region de
San Luis Potosi, el puerto de Veracruz, Puebla y la ciudad de México.

Decisiva fue la fortificacion realizada por el ejército mexicano y la accién “patridtica”
de la poblacién civil en las garitas de la ciudad de México (septiembre de 1847), defensa
que sostuvieron los generales Valencia, Anaya y Santa Anna frente al ejército enemigo
compuesto por 12,000 hombres que lograron llegar a diferentes lugares de la capital: San
Angel, Tlalpan y Churubusco. Posteriormente las tropas norteamericanas avanzaron hasta
la zona de Chapultepec, dindose ahi la sangrienta batalla del Molino del Rey, lucha en la
que México solo contaba con 400 hombres, no pudiendo la caballeria vencer al enemigo,
resultando en la muerte “heroica” de muchos oficiales (Aguayo, Cardenas, Vazquez), como
de algunos alumnos del Colegio Militar (Payno, 2002, p. 185). Dicha guerra concluyé con
la firma en Querétaro del Tratado de paz del 2 de febrero de 1848 en la villa de Guadalupe,
con lo que se acordé ceder a los Estado Unidos los territorios de Texas, Nuevo México y
Alta California a cambio de 15 millones de pesos (Payno, 2002, p. 187).

El camino hacia la prosperidad econémica, 1867-1881

El progreso econdmico fue un objetivo politico previsto desde la consumacion de la inde-
pendencia, proyecto en el que se avanz6 durante la Republica Restaurada particularmente,
en la administracion de Sebastian Lerdo de Tejada (1872-1876), cuya eleccion presidencial,
en opinién de Payno, logrd ser un proceso “pacifico y espontdneo”, que desde tiempo
atras no se habia alcanzado. En este sentido, mantuvo la paz nacional hasta el punto de
que no quedd “un solo hombre armado en contra del gobierno; los poderes funcionaron
regularmente y las esperanzas de adelantamiento y progreso material se despertaron en
el corazén de los mexicanos” (Payno, 2002, pp. 242-243). Durante su gestion estableci6
mejoras materiales importantes, como fue lainauguracion el 1° de enero de 1873 de la linea
del ferrocarril de México a Veracruz, cuya construccién fue muestra notable de modernidad,
trabajo que logré vencer las dificultades geograficas que presentaba el terreno (elevadas
montafas) como del cumplimiento de los distintos contratos para la edificacién de dicha
obra que concluy6 el constructor Mr. J. B. Crawley (Payno, 2002, p. 243).

Payno destacd la gran responsabilidad que tenia el gobierno para atender las necesida-
des de la administracion publica, lo que motivé la discusion parlamentaria en el Congreso
sobre “importantes negocios” para decidir el rumbo de la economia nacional. Ejemplo de
ello fueron las “discusiones acaloradas” sobre varias peticiones de concesiones y contratos
de banqueros y capitalistas americanos para abrir otras rutas de construccion de ferrocarril

en el pais, como fue el caso de México hacia un puerto del Pacifico (Payno, 2002, p. 247).
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Frente al papel del texto escolar en las aulas, Payno traté de que en su obra tanto los
docentes como los alumnos pudieran ver en la historia nacional no solo los acontecimientos
politico-militares suscitados a lo largo del siglo XIX, sino también informacién de caracter
econémico en un formato que hoy llamariamos de “capsula informativa”, ya que en la
estructura del texto, si bien se apoya en el sistema de preguntas y respuestas, su autor
guia la narracion de este, lo que lo hace un libro original —frente a otros—, que muestra
una concepcion histoérica integradora que la politica tiene con la economia. Incorpora en
el Compendio de la historia de México una interrelacion entre los acontecimientos externos
suscitados en Europa y Estados Unidos frente a los nacionales durante ese siglo. Se con-
sidera que Payno planted en este libro escolar lo que hoy denominamos la transicion del
Antiguo régimen hacia los cambios suscitados en la modernidad liberal, mismos sobre los
que Guillermo Zermefio plantea cémo dicha mutacién politica se dio a partir del legado
de la etapa distante (colonial) frente a las llamadas revoluciones liberales que surgieron
durante el siglo XIX (Zermefo, 1994, p. 184), propésito que nos hace pensar que el texto
de historia de Payno ofrecia a los maestros una percepcién moderna de la historia, cuya
transmision en el aula permitiria proporcionar un aprendizaje a los ninos, para poder hacer

deellos (en su juventud) buenos ciudadanos, objetivo al que aspiraba el gobierno nacional.

La administraciéon de Porfirio Diaz

En gran parte delos libros escolares de la época destaca la manera en como el dltimo tercio
del siglo XIX fue el comienzo de una época de mejoras materiales y de paz, elementos
caracteristicos del Porfiriato. Payno termind su relato histérico haciendo un recorrido
interesante sobre la trayectoria politica de algunos personajes que fueron destacados
del México republicano. Tal fue el caso de la familia Escandén, en especial los hermanos
Manuel y Antonio, quienes junto a otros empresarios fueron de los principales artifices
para establecer la linea del ferrocarril de Veracruz a México, y que ademas contribuyeron
con su fortuna familiar en la realizacién de dicha empresa.

Payno termina su libro presentando la importancia de la administracién de Porfirio
Diaz, entre 1878 y 1880. Entre los hechos mencionados se destacan la proyeccién cultural
del régimen con la presencia de México en la Exposicién Universal de Paris de abril de
1878, y en el mismo afio la inauguracién del tramo de ferrocarril de México a Cuautitlan,
otorgando después, hacia 1880, varias concesiones a diversas companias para la cons-
truccién de nuevas rutas ferroviarias (la de Simén y socios). En ese mismo afio de 1880
murié Mariano Riva Palacio, exgobernador del Estado de México, “persona muy notable

y de estimacion general, por su honradez, talento y buen caracter” (Payno, 2002, p. 330).
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Por tltimo menciona la toma de posesién —el 30 de noviembre de 1880— como presidente
de la Republica del general Manuel Gonzélez.

Por lo tanto, el texto concluye con diferentes pasajes histéricos que fueron repre-
sentativos para la ensefianza de la historia patria en las escuelas publicas, exposicion
que fue muy significativa para la compresion de nuestra historia, al ser una muestra de
c6mo se fue construyendo la disciplina escolar durante el siglo XIX, como bien lo sefala
Marie-Madeleine Compére (2000, p. 33), etapa histérica en que la materia de Historia fue
conformando una explicacién desde el triunfo de la independencia hasta el establecimiento
del articulo 3° constitucional de 1857, en el que se pretendia establecer un régimen escolar
uniforme, que reflejara una orientacién tematica y pedagégica, adecuada para la nacién
mexicana durante ese tiempo, objetivo que combinaria el manejo del tiempo escolar en
el aula, a través de la reglamentacion de la jornada escolar y la creacién de horarios para
el estudio de diferentes disciplinas como la lectura, la escritura y la aritmética (Compére,
2000, pp. 19-41).¥

Conclusiones

Manuel Payno fue un personaje multifacético que a lo largo de su vida destacé en diferentes
campos de conocimiento, como la politica, la literatura, el periodismo y la educacién. El
presente andlisis nos ofrece la posibilidad de estudiarlo en diferentes dimensiones; su con-
tribucién en cada uno de estos rubros nos permite valorar sus aportaciones principalmente
en el ambito educativo, objetivo de este trabajo. El texto de nuestro autor (Compendio de
historia de México) enfrent el reto pedagdgico de narrar el acontecer nacional en forma
catequistica, cuyo contenido tematico estuvo encaminado a que el lector tuviera una idea
clara de sus raices histéricas y que los nifios, a través de las diversas lecciones de estudio,
pudiesen conocer cada una de las etapas que conforman el relato nacional; propdsito
que también estaba orientado a adquirir paulatinamente la identidad patridtica con el
pais que los vio nacer.

En un segundo término podemos distinguir la conformacion paulatina que se va
haciendo sobre la profesionalizacion de la escritura histérica, ya que desde mediados del
siglo XIX esta disciplina social establecié6 como forma de trabajo un método de estudio
riguroso, tanto en la recopilacion y en la seleccién documental como en la forma en que
se va reconstruyendo la explicacién de los acontecimientos histéricos, y que para dicha

tarea, alin con las limitaciones que esto representa, la reconstruccion del pasado histérico,

7" Si bien Compére refiere la experiencia europea, podemos hacer diversas similitudes para el siglo XIX en México.
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como senala el historiador francés Henri Marrou®® (1968, pp. 52-73), permitid, en este
caso a los nifos de las escuelas de primeras letras, tener un primer contacto general con
la historia nacional; proceso que se fue afinando y mejorando hacia finales del siglo XIX
y durante el siglo XX.

Como fuente de analisis, el Compendio de historia de México nos permite reconstruir la
memoria histérica nacional, ya que en él estan presentes los principales personajes politicos
(gobernantes), cambios en el sistema de gobierno (monarquia, republica y dictadura) y
algunos conflictos sociales que esto ocasiond, asi como las principales transformaciones
culturales que el pais sufrié durante las diferentes etapas de cambio histérico, sucesos
que fueron conformando en los estudiantes una explicacién de su historia y una visién
sobre esta, vista mediante los textos escolares utilizados en el salon de clase.

Avanzar en el estudio de los textos escolares de historia nacional de la segunda mitad
del siglo XIX nos permitird un mejor conocimiento del espectro de las dimensiones que
los autores de libros educativos ofrecieron a la poblacion estudiantil para su uso en las
escuelas publicas.
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Resumen

Recién lograda la independencia y con el objetivo de consolidar una nueva nacion, la poblacion
enfrentd problemas politicos y econémicos que delimitaron de forma contundente el estado en
el que se encontraban los procesos y practicas educativas. En 1833 en el Estado de Querétaro
se comenzaron a establecer las normas que debian regir la ensefianza en los espacios escolares
a través de un decreto, estos elementos tan particulares del lugar y el momento histérico for-
maron buena parte de la cultura escolar de las instituciones de primeras letras en Querétaro,
concepto que permite profundizar en las relaciones y practicas escolares comprendidas como
una manifestacion cultural llevada a cabo dentro de un espacio limitado y escolarizado a través
del andlisis de la legislacién y los métodos de ensefianza. El presente articulo aborda elementos
encontrados en el Archivo Histérico del Estado de Querétaro con el fin de acercar al lector a los
procesos educativos de la entidad.
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Abstract

After a newly achieved independence and with the aim of consolidating a new nation, the population
faced political and economic problems that forcefully delimited the state in which educational processes
and practices were found. In 1833, in the state of Querétaro, the lines that should govern the teaching
within the school spaces began to be drawn through a decree, these very particular lines of the place
and the historical moment form a good part of the school culture of the first-letter institutions in
Querétaro, a concept which allows you to delve into the relationships and school practices detected as a
cultural manifestation carried out within a limited and schooled space through the analysis of legislation
and teaching methods. This article deals with elements found in the Historical Archive of the State of

Querétaro to bring the reader closer to the educational processes of the entity.

Keywords: School culture, institutions of first letters, school practices, Queretaro.

Introduccién

Es cierto que recién lograda la Independencia de México se promovi6 la instruccion, se
buscé conservar lo que fue Gtil antes de 1821, y en medio de las divisiones politicas sobre
la forma de gobernar el pais, tanto republicanos como centralistas estuvieron de acuerdo
en que incentivar la instruccién era el medio para comenzar a solucionar los problemas
del pais, por ende, se tuvo que extender su practica a través de la organizacion de los

procesos educativos, como lo menciona Anne Staples:

Comprendieron que no serfa posible modernizar el pais sin incluir al pueblo y sin
actualizar la cultura humanista de las minorias letradas, tinicas capaces de dirigir
los destinos de la nueva patria. Esto implicaba dos innovaciones importantes:
extender la primaria de forma masiva y reemplazar la estructura mental producto
del dogmatismo [2013, p. 101].

En este proceso tuvieron importancia los proyectos y las acciones emprendidas desde
el gobierno central y las relaciones de organizacion que el mismo tuvo que coordinar con
los estados o departamentos. Referente a las relaciones de organizacion con los estados
en la primera Republica, la Constitucion de 1824 dejé plena libertad y reserva a cada
estado para la organizacién y puesta en practica de la instruccién, con la confianza de
que se harian los arreglos pertinentes y necesarios.

En 1823, el diputado por Querétaro Félix Osores dio un discurso (Sudrez y Jiménez,
20009, pp. 81-89) dirigido al Congreso Constituyente en el cual defendié las razones por
las que consideré que la entidad contaba con todos los elementos para ser un Estado

miembro de la nueva Federacion. A través de un corto pero preciso recorrido por la his-
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toria de la entidad, la anuncié como un territorio que, si bien no era muy extenso, desde
el afo de 1606 conté con el titulo de villa. Mencioné que la historia del lugar se habia
visto enriquecida por la llegada a él de hombres y mujeres preocupados por la instruccion
que llenaron la ciudad de edificios bellos y majestuosos, y que con el paso del tiempo la
poblacion aument6 considerablemente, asi como las relaciones de contacto que establecié
con otros territorios.

La primera Constitucién del Estado de Querétaro fue sancionada por el Congreso
Constituyente el 12 de agosto de 1825 y estableci6 la division del territorio en seis distritos:
Amealco, Cadereyta, Querétaro, San Juan del Rio, Jalpan y Toliman. Afios mas adelante,
en la Constitucion del Estado de 1833 se llegd a un consenso sobre la importancia de la
instruccion y de la creacion de un plan de ensefianza publica, pero no se profundizé en la
forma en que se iban a sortear los obstaculos para lograrlo, lo que pudo indicar que los
problemas de instruccién publica en el siglo XIX comenzaron en la legislacién, o mejor
dicho, en los huecos y espacios en blanco que se dejaron en la ley.

Comprender los espacios escolarizados como espacios que permiten la creacion de una
cultura propia permite abordarlos como lugares en donde se tejen relaciones dindmicas
propias y especificas de los centros escolares, pero que estan en continuo didlogo con el
entorno histérico fuera de los muros de las escuelas. Mencionado lo anterior, el objetivo
del presente articulo es profundizar en las practicas escolares del estado, definiéndolas
como parte de una cultura propia creada dentro de los espacios escolarizados y analizada
desde las herramientas teéricas brindadas en la legislacion.

Proyecto educativo de Querétaro en el siglo XIX,
cultura escolar a través de los métodos
de ensenanza en la legislacion

En 1833 los programas de ambos partidos, el liberal y el conservador, estuvieron claramente
diferenciados (Garcia, 1999, p. 132). El 14 de junio de 1833 el gobernador de Querétaro,
José Rafael Canalizo (1791-1840), impulsado por los santannistas, se pronuncié en contra
de las medidas tomadas por el presidente en funciones —Valentin Gémez Farias—. Por su
parte, el presidente pidi6 al general José Antonio Mejia aprehender a las autoridades y
entregar el gobierno al vicegobernador, Lino Ramirez, de corte liberal. El programa de ad-
ministracion de este Gltimo estuvo apegado a las reformas de Gémez Farias y se encaminé
a reducir el poder econémico, politico y social del clero mediante la disminucién de su
patrimonio y supresion del pago del diezmo. Finalmente, una vez que Santa Anna asumié
la presidencia, este confirmé como gobernador de la entidad a José Rafael Canalizo y las

reformas liberales de Lino Ramirez se detuvieron.
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En este contexto politico, econdmico y social por el que atravesd la entidad, no fue
en la Constitucién del Estado sino en un Decreto sobre la ensefianza en las escuelas del
Estado (Suérez y Jiménez, 2009, p.150), del 26 de julio de 1833, emitido por Lino Ramirez
—gobernador liberal del Estado—, en donde se establecié que el método de enseiianza de
escritura y lectura seria el de don Torcuato Torio de la Riva, mientras que se instruiria a
contar a través del catecismo de aritmética de don Mariano Galvan Rivera. Se establecié
también que la doctrina de la religién y la moral se impartiria mediante los catecismos
de Ripalday Fleuri, y los derechos y obligaciones de los hombres en la sociedad se debian
ensefar a través del Catecismo politico que publicé el Congreso. El decreto mencionado
anteriormente es de suma importancia para comenzar a dibujar los trazos que, al menos
en el imaginario politico-legislativo, debieron regir la ensefianza dentro de los espacios
escolares en el Estado de Querétaro.

El método de ensenanza de Torcuato Torio de la Riva, titulado E/ arte de escribir por
reglas y con muestras, es un catecismo que inicia con la historia de la invencién de la
escritura, asi como los materiales que suplieron al papiro y al pergamino. Torio de la Riva
propuso que el mejor método para ensefar a escribir era, por un lado, adoctrinar a través
dereglas, sin que se olvidara el papel tan importante que en el proceso de instruccion tenia
la imitacion; de tal forma que su sistema incluyé ambas: reglas e imitacién. Su propuesta
abordb la teoria con definiciones puntuales, cualidades de la letra, manejo de la pluma,
descripcion de los objetos necesarios para escribir, y también dedicd una parte importante
y extensa a la practica, con ejercicios y posturas del cuerpo, asi como los modos en que
se debian tomar las plumas (Torio, 1718).

Lainstruccion en buena parte del siglo XIX se sujeté al procedimiento de memorizacion
que se utilizé antes de la Independencia y que tuvo que ver con la forma de ensenar y
evangelizar a la poblacion. El sistema de ensefianza de Torcuato Torio de la Riva se centrd
en la utilizacion de reglas que fueran aumentando su dificultad progresivamente, de forma
que cada alumno y alumna pudiera alcanzar la perfeccion. En resumen, el procedimiento
de instruccién propuesto y adoptado en Querétaro para la ensefanza de la escritura fue
a través de reglas e imitacion, de forma que la una complementé a la otra, y esto permitio
que el alumno tuviera conocimiento tedrico que le sirviera para ejercer en la practica.
Desde aqui se puede observar que si bien el pais atraves6 una serie de cambios politicos
y econémicos, en el ramo de instruccién las formas de instruir siguieron siendo las mismas
y tuvieron las mismas herramientas.

El texto anterior que se encuentra en el Decreto sobre la ensefianza en las escuelas del
Estado convirti6 a la accion de escribir en un arte, ya que era “hermosa porque su propor-
cién es agradable, es uniforme porque denota similitud, por tanto tiene calidad entre una

y otra letra, es simétrica, debe ser limpia y elegante y vuelve a los que escriben hombres
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de buenas costumbres” (Torio, 1718, p. 449). Respecto a la postura del cuerpo y al modo
de tomar la pluma, se incluyeron lecciones para la figura y su comportamiento, de forma
que esta ayudara a la persona a realizar una escritura elegante y hermosa. ;Cudl era la
finalidad de aprender a escribir y, ademas, de aprender a hacerlo con proporcién y calidad?
La finalidad fue convertir en ciudadanos de buenas costumbres a aquella poblacién que
fuera instruida con los preceptos, se tuvo claro desde el discurso —como se mencioné al
principio— que la inestabilidad econémica, politica y social por la que atravesaba el pais
encontraria su solucién mediante la generalizacién de la instruccion.

El libro de Mariano Galvan Rivera Catecismo de aritmética comercial tedrica y prdctica,
que se menciona en el decreto como otra herramienta para instruir en las escuelas de
primeras letras, es un texto a modo de pregunta y respuesta que aborda qué es la arit-
mética, cdmo sumar, restar, dividir, calcular la raiz de nimeros enteros y como hacerlo
también con los quebrados y con las fracciones. Tiene una parte teérica muy grande y
otra practica ain mas extensa con ejercicios (Galvan, 1853), ademas, este formato de
catecismo nos da una idea clara de la intencién y el método de ensenar que, si bien se
complementé con los ejercicios, es principalmente la memorizacién la forma en que se
buscé instruir a los alumnos, y coincidié con el método de Torio de la Riva en no separar
la practica y la teoria o preferir alguna sobre la otra sino ensefar a través de la comple-
mentacion de ambos elementos.

Los dos escritos que se mencionaron en el decreto de 1833 para ensefiar la doctrina de
la religion fueron Catecismo y exposicion breve de la doctrina cristiana, del padre Jeronimo
Ripalda (1824), texto que abord6 los preceptos basicos de la religion: obligaciones del
buen cristiano, diez mandamientos, Padre Nuestro, Ave Maria, incluso a través de ima-
genes muestra cudles eran las obras de misericordia; el otro es el Catecismo histérico, por
el abate Fleury (1884), que abordé toda la historia de la religién y la fe cristiana, desde
la creacion del mundo, pasando por el diluvio, Egipto, la Ley escrita, Israel, Babilonia, los
judios, los profetas, la natividad, los apéstoles, Jesucristo, la fundacion de la Iglesia, y al
final ensefia a persignarse a todos los alumnos.

Pasando al tltimo de los catecismos que formaron parte del programa de ensefianza
para el Estado de Querétaro en 1833, seincluyd el Catecismo politico® que realizd el Congreso

Sobre el mismo catecismo se puede rastrear su uso desde el siglo XVIIl cuando Pedro de la Rosa, editor poblano,
obtuvo permiso para editarlo en la Nueva Espafa. Al respecto se puede leer el articulo de Maria Adelina Arre-
dondo Lépez “El catecismo de Ripalda”, en Diccionario de la educacién en México (http://biblioweb.tic.unam.
mx/diccionario/htm/articulos/sec_1.htm).

Catecismo politico que en cumplimiento del articulo 260 de la Constitucion del Estado de Querétaro ha dispuesto
y aprobado su honorable Congreso para la ensefianza de la juventud en las escuelas de primeras letras. Archivo
Histérico del Estado de Querétaro (AHEQ), Fondo del Poder Ejecutivo, afo 1833, caja 3.
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para la ensenanza en las escuelas de primeras letras. Dicho texto abordé la forma en la que
estaba constituida la sociedad, los derechos y obligaciones que le correspondian a cada
individuo, también menciond qué eran las leyes y cudles debian regir la convivencia dentro
de la sociedad, apunt? los tres poderes en los que se dividié el gobierno y, por supuesto,
hizo un sefialamiento de las ventajas que tenia el sistema federal y la division de poderes
para la sociedad y la consolidacion de la nacion;, sefialé también cudles fueron las partes
que componian a la nacién, a la federacién y al Estado de Querétaro.

En el Decreto sobre la ensefianza en las escuelas del Estado se observa cudl fue el método
deinstruccién y cdmo se construyd, mediante los distintos materiales seleccionados, cudl
seria la forma de ensefar y qué se ensefiaria. Por un lado, se ordend la ensefianza de la
escritura, también dar lecciones de las operaciones basicas de artimética, y no se olvidd
la necesidad de ensefar los preceptos, conceptos e historia de la religion; el Catecismo
politico fue el resultado del esfuerzo por parte del gobierno del Estado por instruir a la
poblacion sobre la nueva forma de gobierno. Tal como parece, en ese primer momento se
cubrieron los aspectos que mayor importancia tenian para la administracion: educacion
elemental basica, religién y, por supuesto, cémo ser un buen ciudadano.

Para el caso de las escuelas de primeras letras de nifias se ordend seguir en la medida
de lo posible lo indicado anteriormente, haciendo una pequeiia distincion ya que a las
mujeres también debia ensenarseles lo propio de su sexo. Asimismo en el decreto se dictd
la obligatoriedad de los certamenes pUblicos de primeras letras, scual fue su finalidad?,
que cada afo se examinara y calificara el adelanto de los nifios y nifias que asistieran
a las escuelas, y también evaluar a las maestras y maestros, ya que de esos resultados
dependia su recontratacion.

Es deficiente analizar exclusivamente la cultura escolar a través de la legislacion del
proyecto educativo y de la descripcién de sus métodos en el Estado de Querétaro, sin
embargo, al mismo tiempo se trata de un elemento importante al acercamiento de la
reconstruccién de la misma, puesto que la cultura existente al interior de las escuelas
de primeras letras estuvo determinada y condicionada, o al menos eso se espero, por el
proyecto de instruccién que en buena parte del siglo XIX tuvo las mismas herramientas
tedricas que el proyecto de instruccién anterior a la Independencia.

Cultura escolar en de las instituciones
de primeras letras en Querétaro

Iniciando el afio de 1833 el estado de las escuelas en la capital de Querétaro fue el siguiente:

en un informe que se realizé en el mes de febrero se menciond la existencia de 25 escuelas
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de primeras letras. Se puede observar que diez de ellas eran exclusivamente para nifios,
mientras que solo a dos asistian Unicamente nifias, y el resto de las escuelas eran mixtas.
La asistencia a las escuelas de primeras letras de nifios fue considerablemente mayor a
comparacion de la asistencia de nifas, por ejemplo: la suma total de nifos que asisti6 a

la escuela en febrero de 1833 era de 628 y la cantidad de nifas que asistid en ese mismo

periodo fue de 236.

DISTRITO DE QUERETARO

Estado que manifiesta los lugares donde actualmente hay esceulas de primeras letras, nombre de los preceptores que
les sirven, fondo de que se les paga y cantidad de alumnos que tenian a su cargo en el Gltimo trimestre del afio presente.

Tabla 1.

CALLES |  PRECEPTORES [FONDO DE QUE SE LES PAGA ALUMNOS
HOMBRES [MUJERES
ACADEMIA C. José Ma. Vazquez Por el de San Francisco
C. Mariano Mireles Por la testamentaria de la Se. Vergara 250
CALLE DE LAS REJAS | Da. Guadalupe Mendoza Por la Cofradia del Cordén 0 55
C. Vicente Dominguez Por el Padre de los Nifios 20 0
DE GUADALUPE C. Domingo Mireles 19 0
la DE ANTONIO Da. Josefa Barcenas 43 0
DEL HOSPITAL C.Je Ma. Gélvez 8 12
DEL CARMEN C.Je. Ma. Fernan 80 0
Da. Josefa Romero 12 26
la DE SAN FELIPE C. Jacinto Monroy 6 8
DEL MOLINO Da. Ignacia Torres 10 2
DE LAS MARAVILLAS C. Angel Rosas 4 21
DE LAS CRUZ C. Luis Ruiz 39 0
DEL LOBO C. José Ma. Morales 36 0
DEL MIJICANO C. Tiburcio Burgos 21 1
DE LAS FUENTES Da. Ventura Alegria 20 0
DEL CHERIMOLLO Da. Trinidad Naveda 8 12
Da. Josefa Rodriguez 2 6
DEL CALVARIO Da. Ana Ortiz 6 8
DE MORALES C. Je. Ma. Cardenas 3 4
DEL CALVARIO C. Je. Ma. Salinas 10 4
DE CORNELIO C. Mariano Poradas 6 2
PLAZA DEL CERRITO C. Zeferino Luna 10 0
CALLEJON DE LAS MA  Da. Florencia Servin 15 0
Para este pago estan gravados los
fondos de esta ciudad a favor
COLEGIO DE CARMEL Una religiosa de este establecimiento 0 75
TOTAL: 628 236

Querétaro, febrero de 1833

Fuente: Elaboracion propia del cuadro con informacion
obtenida en el AHEQ, Fondo Poder Ejecutivo, afio 1833, caja 9.

La informaci6n anterior permite establecer que para el afio de 1833 hubo un desco-

nocimiento sobre los fondos que hacian funcionar las escuelas. De las 25 escuelas que

3

Estado que manifiesta los lugares donde actualmente hay escuelas de primeras letras.. AHEQ, Fondo del Poder
Ejecutivo, afio 1833, caja 9.
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habia en la capital, solo se tiene conocimiento de dénde provenian los recursos con que
se sostenian cinco de ellas y la ubicacién de cuatro es desconocida, lo que sugiere que el
conocimiento que tenia el gobierno sobre el estado en que se encontraba el ramo de la
instruccion en el periodo estuvo desdibujado e incompleto.

Para el mes de abril del mismo afio, tan solo dos meses después de |a publicacion del
reporte anterior, se observa la existencia del mismo nimero de escuelas, se encontraron
los mismos 25 establecimientos, pero hubo una disminucién de asistencia de los alumnos,
tanto de nifos como de nifas. En el caso de los nifios, para el mes de abril solo asistieron
600 en total, mientras que el nimero de ninas disminuyd a 192. Si la asistencia de las
nifas ya era considerablemente menor en el mes de febrero, dos meses después fue de
44 alumnas menos, como se puede observar en la Tabla 2.

Las dotaciones mensuales de las escuelas se mantuvieron iguales. A dos de ellas se les

aumento la dotacion: la escuela que estaba situada en la calle del Carmen pasé de tener

una dotacién de 14 pesos a, dos meses después, una dotacion de 35 pesos.

MUNICIPALIDAD DE QUERETARO

Estado que manifiesta las calles donde actualmente hay escuelas de primeras letras, nombres de los preceptores que las sirven
y nimero de alumnos que tenian a su cargo en efi primer tercio del presente afio.

Tabla 2.

CALLES [ PRECEPTORES _[FONDO DE QUE SE LES PAGA ALUMNOS
HOMBRES|MUJERES)
ACADEMIA C.José Ma. Vazquez | Porelde la V.F. de San Francisco 0
C. Mariano Mireles  [Por la ia de la Se. Vergara 219 0
CALLE DE LA MEJA Da. Guadalupe Mendoza Por la Cofradia del Cordon 0 11
C. Vicente Dominguez Por el Padre de los Nifios 20 0
DE LA BAJADA DE GUADALUPH C. Domingo Mireles 19 0
PRIMERA DE SAN ANTONIO Da. Josefa Barcenas 8 12
DEL HOSPITAL C. José Maria Gélvez 50 0
DE LA PUERTA FALSA DEL CAR] Da. Manuela Fernandez 80 0
DE LA MISMA Da. Josefa Romero 12 26
PRIMERA DE SAN FELIPE C. Jacinto Monroy 6 8
DEL MOLINO Da. Ignacia Torres 10 2
DE LAS MARAVILLAS C. Angel Rosas 4 21
DE LAS CRUZ C. Luis Ruiz 35 0
DEL LOBO C. José Ma. Morales 36 0
DEL MIJICANO C. Tiburcio Burgos 21 1
DE LAS FUENTES Da. Ventura Alegria 20 0
DEL CHERIMOLLO Da. Trinidad Naveda 8 12
Da. Josefa Rodriguez 2 6
DEL CALVARIO Da. Ana Ortiz 6 8
DE MORALES C. Je. Ma. Cardenas 3 4
DEL CALVARIO C. Je. Ma. Salinas 10 4
DE CORNELIO C. Mariano Poradas 6 2
PLAZA DEL CERRITO C. Zeferino Luna 10 0
CALLEJON DELAS MA... Da. Florencia Servin 15 0
COLEGIO DE CARMELITAS Una religiosa 0 75
TOTAL: 600 192

Querétaro, abril 25 de 1833

Fuente: Elaboracion propia con informacion

obtenida en AHEQ, Fondo Poder Ejecutivo, afio 1833, caja 9.
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Por otro lado, otras escuelas que también sufrieron modificaciones en sus dotaciones
fueron la escuela ubicada en la calle de Guadalupe, cuya dote pasé de ser de 39 pesos
a 8 pesos dos meses después, y la escuela ubicada en la calle Del Molino pasé de tener
una dotacién mensual de 8 pesos a tener una de 4 pesos. Aunque los cambios en las
dotaciones no fueron muy evidentes, si hubo cambios que sefialan la disminucién y no el
aumento de los recursos para ciertas escuelas.

La escuela gratuita de primeras letras funcion6 en la ciudad de Querétaro desde su
fundacién a finales del siglo XVIII, no obstante, han quedado pocos datos de su acti-
vidad. Su permanencia se debid a que no estaba conectada al aparato gubernamental,
sino a una fundacién que la sostenia con sus propios recursos (Jiménez et al., 2019, p.
61). Lo anterior se termina de comprender si se toma en cuenta que la documentacién
del Archivo Histérico del Estado muestra que de las escuelas de las que si se conocen
los fondos con las que se sostenian solo una era pagada con los fondos de la ciudad: la
escuela del Colegio de Carmelitas, las demas fueron pagadas con fondos particulares.
Lo anterior es importante e interesante de observar porque el hecho de que los fondos
no fueron suministrados por la ciudad permitié que el estado de las escuelas de forma
general no se viera directamente afectado por los vaivenes econémicos y las finanzas del
gobierno, pero también sefiala algo importante y es que para el afio de 1833 no se habia
logrado, atn a pesar del discurso, que el Estado asumiera el control de la instruccion.
Al dejar la instruccién en manos de particulares se dejé la puerta abierta para que los
métodos no fueran uniformes y estuvo implicito el hecho de que las ideas del Estado, asf
como la obligacién que habian asumido en la ley de establecer la instruccién, no llegaron
a la realidad practica escolar.

Para el afio de 1849 se realiz6 un registro del estado de las escuelas de primeras letras
en laciudad de Querétaro*y el niimero de escuelas gratuitas disminuyé considerablemente.
Solo se obtuvo registro de siete escuelas; estas estaban en las calles de Academia, San
Felipe de Jesus, asi como en la Parroquia de Santiago, Parroquia de la Divina Pastora, en
la Fabrica de Tabacos, una no identificada, y la dltima en la cofradia del Cordén.

El nimero total de nifias que asistian a las escuelas gratuitas era de 1,189, mientras
que el de nifios era de 373. A diferencia de la informacién que nos brindan los recursos
anteriores, la Tabla 3 muestra que habia menos escuelas de primeras letras en 1849 y que
la cantidad de nifos que asistieron disminuyé considerablemente respecto a la década de

1830, mientras que la asistencia de las nifias aumenté sustancialmente.

4 Escuelas de primeras letras de la Ciudad de Querétaro, AHEQ, Fondo del Poder Ejecutivo, Afo: 1849, caja 3.
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Tabla 3.

ESCUELAS DE PRIMERAS LETRAS DE LA CIUDAD DE QUERETARO, 1849

FONDO DEL QUE
SE PAGA AL
ESCUELAS LOCALIDAD PRECEPTOS | NINAS | NINOS | METODO PRECEPTOR
Tercer Orden de
Nuestro Padre San

ACADEMIA Mariano Mesa 345 0 Antiguo Francisco
Compaiiia
SAN FELIPE DE JESUS Francisco Villasefior 281 0 Lancasteriano Lancasteriana
GRATUITAS PARRQQUiA DE SANTIAGO José ma. Sandf)val 216 0 Id. Id.
ARROQUIA DE LA DIVINA PASTOR| Antonio Altamirano 54 0 1d. Id.
FABRICA DE TABACOS Mariano Vézquez 293 0 Id. Por la renta del tabaco
ID. ID. Da. Soledad Guati 0 266 Id. Id.

Tercer Orden de
Nuestro Padre San

DEL CORDON Da. Trinidad Rendon 0 107 Id. Francisco
BARRIO DE SANTIAGO José Ma. Rivera 26 0 Lancasteriano | Padres de los nifios
BARRIO DE SAN FRANCISQUITO Luis Ruiz 62 0 El coman Id.
PARTICULARES BARRIO DE SANTA ANA Agustin Guevara 48 0 Lancasteriano Id.
BARRO DE SANTIAGO Da. Ramona Bustillos 6 14 El comin Id.
TOTAL: 1331 387

Fuente: Elaboracién propia del cuadro con informacién tomada de
Juan Ricardo Jiménez Gémez y Ricardo Ugalde Ramirez, La escuela de primera letras
en Querétaro en el siglo XIX, AHEQ, Fondo del Poder Ejecutivo, afio 1846, caja 3.

Para el afio de 1849 el nimero de escuelas decreci6 considerablemente y los nifios
que asistian también. A casi treinta anos de la independencia, en el Estado de Querétaro
el panorama en el que se encontraban las escuelas no habia mejorado sustancialmente,
incluso se podria pensar, bajo la premisa de la disminucion del nimero de escuelas abiertas
y de la asistencia de los nifos, que la instruccién seguia siendo solo un proyecto en el que
la concurrencia fue inconsistente.

Un elemento interesante en el panorama de la cultura escolar en el estado fue la
continuidad de las practicas de instruccion. Si bien es cierto que a partir de la implan-
tacion de la Diputacién Provincial de Querétaro en 1822 se sefial6 la necesidad de abrir
mas establecimientos de primeras letras, también es correcto afirmar que muchas de las
escuelas que operaban durante el periodo habian sido creadas y ejecutaban sus tareas
desde antes de la Independencia. Tal es el caso de la escuela localizada en la calle Acade-
mia, creada en 1804 y patrocinada por los vecinos principales de la region, o la de escuela
de primeras letras para ninas creada por el Colegio de Carmelitas (aunque no publica),

que abri6 en 1802.

..el cronista queretano Argomaniz refiere que el 26 de noviembre de 1813 se abrid
provisionalmente una escuela gratuita para nifias a expensas de la Cofradia del
Cordodn en la casa de dona Mariana Farias, quien fue nombrada la maestra principal
de dicha escuela [Suarez y Jiménez, 2019, p. 62].
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Pero si tomamos en cuenta que la escuela seguia existiendo para los afios de 1833 y
1834 podemos concluir que su existencia no se dio, como se pensé al principio, “de forma
provisional”, y nos deja acercarnos al esclarecimiento de los espacios escolares como
espacios que fueron adaptados y no creados para las actividades de instruccion, pues en
el caso de la escuela mencionada, dotada por fondos de la Cofradia del Cordén, fue en
una casa donde se establecio.

Cultura escolar en otros Departamentos de Querétaro

Tabla 4.

Estado que manifiesta lugares donde hay escuelas, preceptores, fondos con que
se les paga y numero de alumos que tienen

FONDO CON QUE SE
LUGAR PRECEPTORES LES PAGA HOMBRES| MUJERES

EN LA CAPITAL Nestor Cero Fondos mismos 109 26
EN S. PABLO Manuel Bocanegra Pr. Los vecinos 36 16
MISION DE PALMAS | Fray Vicente Veldzquez Sin paga 22 26
TOCOMANEJO Mariano Ramirez Fondos mismos 41 26
HACIENDA ESPERANZ Fran Zalasar La hacienda 30 26
EL COYOTE Ignacio Campos Id 21 14
DEL BLANCO Toribio Rangel Id 21 9
CRALERAS Juan Otero Id 11 7
VICENTE Antonio Zoto Id 20 4
PENAMILLER Esteban Pérez Fondos mismos 57 12
ESMAMADA Quintero Herrera Por los vecinos 9 7
ENENITOS Ponciano Trejo Por id 7 3
ANGEL Francisco Pérez Por id 7 2
RIO BLANCO Ignacio Torres Por id 18 2

TOTAL: 409 180

En la Tabla 4 se manifiestan las escuelas de primeras letras del Departamento de Toliman
en 1836. Senala catorce escuelas de primeras letras que, igual que las de la capital, fueron
pagadas a través de fondos personales o colectivos, en este caso, observar la tabla nos
lleva a plantear que al menos dos escuelas fueron sostenidas por los vecinos, una por la
hacienda Esperanza y varias mas por los fondos de los mismos (fondos de la prefectura
de Toliman), mientras que del resto de las escuelas no se conoce quién proporciond los
recursos. La Tabla 4 también nos permite conocer otros datos sobre la instruccién en
Querétaro, por ejemplo, que en el Departamento de Toliman la instruccién que se ofrecia
abarcaba contar, escribir, cantar y conocer las silabas, tanto para los nifios como para

las nifas.
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También se muestra que en 1836 asistian a la escuela 409 nifios, mientras que la
cantidad de nifias era muy inferior, tan solo 180. Todas las escuelas eran mixtas, es decir,
asistian a ellas nifios y nifas, y en este caso todos los preceptores eran hombres.

En la prefectura de San Juan del Rio el registro que se tiene es mas general y es sobre
una escuela gratuita en septiembre de 1834; las clases se dividieron en dos: de leer y de
escribir. El método para instruir fue organizado en etapas. En la lectura fue por el silabario
en primer lugar, en segunda instancia a través del libro y, como tercer punto, mediante el
libro y la carta. Por otro lado, el método de instruccién para escribir fue con tres clases:
la1*y 2% eran para alumnas y alumnos que ya sabian escribir y la 3* clase comenzaba con
instruccion en aritmética. En el caso de esta escuela, de la que se desconoce el nombre (la
fuente no lo da), el total de estudiantes que asistian era de 247, cifra alta si se considera
que los datos son Gnicamente de una escuela.

Hay una gran escasez de datos acerca de las caracteristicas materiales del edificio
y mobiliario de las escuelas pUblicas de primeras letras ya que la mayoria de los datos
encontrados comienzan a finales del siglo XIX, pero sin duda también es de suma im-
portancia no dejar escapar estos elementos que, mas alld de las cifras, nos acercan de
forma contundente a las practicas escolares. Una de las mejores descripciones aparece
en un inventario general realizado en el afio 1854 en la municipalidad de San Juan del
Rio,® que menciona una mesa de madera como parte del mobiliario, con dos cajoneras 'y
un balaustrado de tabla recostada que era el bufete del director de la escuela; también
se menciona que habia dos cdmodas con chapa, mientras que para que hicieran uso los
alumnos se contaba con veinte mesas y sus respectivos bancos, y a modo de pizarrén se
tenfa un bastidor con tres divisiones en el que se colocaban muestras y tableros desti-
nados a la instruccién.

En el mismo documento fuente se encontrd también el inventario realizado a otras
escuelas, que coincidié de forma general con los materiales anteriores, por ejemplo, en la
escuela del barrio de San Isidro se mencioné que se tenia un reloj de sala que no servia, una
cdémoda viejay una campanilla. En la escuela de la Purisima Concepcion se precisé que la
propiedad fue particular, con una plataforma en la que se colocé el escritorio del preceptor,
y que en la mesa de los nifios se ponian tinteros de plomo; esta escuela destaca porque
se registraron seis telégrafos en perfecto funcionamiento y dos mas que no funcionaban.

En la misma tabla se sefala que el método utilizado fue el lancasteriano, que necesité
de grandes salones en los que se acomodaban las bancas y mesas de los alumnos una

tras otra frente a la plataforma del maestro. Sobre el método lancasteriano, Dorothy

> AHEQ, Fondo del Poder Ejecutivo, afio 1833, “Estado que manifiesta los lugares donde hay escuelas de primeras
letras”, 31 de diciembre de 1836.
¢ AHEQ, Fondo del Poder Ejecutivo, afio 1854, caja 5, “Inventario general”.
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Tanck de Estrada senala que los alumnos eran divididos en pequefios grupos de diez;
cada grupo recibia la instruccién de un monitor o instructor, que era un nifio de mas
edad y mas capacidad, previamente preparado por el director de la escuela (Tanck, 1973,
p. 495). La escuela de San Juan del Rio en 1854 fue una escuela lancasteriana, por los
materiales que se describen y por el método utilizado. Habia 20 mesas para los alumnos
y un bastidor enfrente de las mismas a modo de pizarrén, lo que implic6 que los alumnos
tuvieron que estar localizados alrededor del mismo, posiblemente colocando las mesas
unas detras de otras.

No se precisa si las 20 mesas eran divididas dependiendo del grupo en el que se estu-
viera o si habia una divisién de grupos que tenia que ver con los avances y conocimientos
de cada alumno, pero el método lancasteriano hacia que los nifios y nifas (dependiendo de
si se trataba de una escuela para nifias exclusivamente o una escuela para nifios) tomaran
clase en un solo lugar, ya que al mismo tiempo aprendian lectura, escritura, aritméticay la
doctrina religiosay politica. El hecho de que solo se tenga registro de un bastidor a modo
de pizarron y el conocimiento de que la instruccion lancasteriana tenfa como uno de sus
objetivos ensenar a la mayor cantidad de nifos posible en tiempos mas cortos lleva a
sefialar que, en efecto, se trat6 de una clase en la que las 20 mesas eran utilizadas y en la
que los mas avanzados funcionaban de monitores y ensefiaban a cada grupo.

El método lancasteriano fue tan reconocido que de 1842 a 1845 que la Compaiiia
Lancasteriana obtuvo la Direccion de Instruccién Primaria de toda la Republica mexicana
y se fomentd cada vez més el sistema de ensefianza mutua, lo que quiere decir que para
finales de la primera mitad del siglo XIX en efecto ya se habia logrado tener un mayor
control por parte del Estado en tanto los temas de instruccion, que apuntaban a hacerlo
uniforme como se esperaba desde principios de la década de 1820.

Tabla 5.

RAMOS DE ENSENANZA Y AUTORES EN SAN JUAN DEL RIO, 184810, 1848

3 | CARTILLA| MORALY
ORTOLOGIA |CALIGRAFiA|ARITMETICA|DOCTRINA|GRAMATICA| SOCIAL | URBANIDAD |DIBUJO|COSTURA

Hernandez y Catecismo del

Chousal Torio Galvan Ripalda Quiroz estado Glavan Blanchén|Sin autor |Sin autor
Rocandio Rocandio Rocandio Fleuri Cortina

Sicilia Iturriate

Borja Borja

Academia espaiiola

Fuente: Cuadro realizado con informacion de
Juan Ricardo Jiménez Gémez y Ricardo Ugalde Ramirez, La escuela de primera letras
en Querétaro en el siglo XIX, AHQ, Fondo del Poder Ejecutivo, afio 1848, caja 4.

La Tabla 5 muestra los ramos de la ensefianza, asi como a sus autores, cuyos textos

fueron utilizados en San Juan del Rio para el afio de 1848. A partir de la tabla menciona-
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da se puede observar que la instruccién estuvo dividida en nueve grupos, el primero de
ellos fue la Ortologia, parte de la Gramatica que establece las normas de pronunciacién
correcta de los sonidos.

A través del rastreo realizado en varios periédicos de la época se observo que para el
afio de 1848 aparecia en varios nlimeros el nombre de Mariano José Sicilia y, de esa forma,
se encontré que publicé un libro titulado Lecciones elfementales de ortologia y prosodia en
que por primera vez se determinan y demuestran analiticamente los principios y reglas de la
pronunciacion y del acento de la lengua castellana, publicado en 1832 por una imprenta de
Madrid, cinco anos antes fue publicado en Francia. El libro sefnala las reglas propuestas
por el autor para determinar la modulacién prosédica de las palabras que ayudan a com-
prender en qué parte de las mismas hay acentuacion. En el prélogo, el autor menciona
que las lecciones del libro estan pensadas para ser ensefiadas en las escuelas de primeras
letras, asi que las ha cuidado de generalizaciones, ademas, de incluir ejemplos para que
la instruccion sea mas clara.

Las lecciones de Mariano José Sicilia tienen estructura de catecismo, de didlogo como
lo llamé el autor, a modo de pregunta establecié desde el principio “;Qué es |a ortologia?
;Qué es la pronunciacion? ;Qué cosas se deben atender en la pronunciacion? ;En qué se
distinguen la ortografia, la ortologia y la prosodia?”. También analiz los elementos de las
palabras, los sonidos, las combinaciones de sonidos, los elementos de la pronunciacién.
La tercera leccion fue sobre el alfabeto en general, los signos, las letras y los sonidos de
estos; la cuarta leccion fue sobre el alfabeto castellano y se mostré a través de una tabla
el abecedario, sin que se incluyeran ni la g ni la x. El libro de Las lecciones es la combina-
ci6én de un catecismo con interesantes cuadros para ilustrar —visualmente— los sonidos
y la pronunciacion de algunas letras y combinacién de las mismas. Es interesante que se
encuentre registro de que el método y las lecciones fueron utilizados en una escuela de
San Juan del Rio de Querétaro, porque permite aseverar que, aunque en el discurso se
trat6 de alejar los intereses y rumbos de México como pais independizado de los intere-
ses de Espana como antigua monarquia, en temas de instruccion los caminos estuvieron
estrechamente relacionados.

En 1820 Luis Octaviano Chousal informé al Ayuntamiento de México que usaba en
su escuela el método de ensefianza mutua combinando el sistema de J. Lancaster y del
doctor Bell.” Sobre su aportacion a la ortologia no fue posible encontrar mas que el titulo,
su aportacion fue Lecciones de la parte tedrica de ortologia, para instruccion de los discipulos

del bachiller, por D. Luis Octaviano Chousal en el aiio de 1843; atin sin poder tener acceso

7 Nota a pie de pagina en José Félix Garcia Benavente, “La escuela Lancasteriana en México y en América Latina

como solucién del estado liberal ante el vacio dejado por la Iglesia”, en Boletin Virtual, vols. 4-7, julio, 2015, p.
55.
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a la lectura de las lecciones, su informe enviado al Ayuntamiento lleva a pensar que su
método tiene que ver con la combinaciéon de métodos entre Principios de la ortologia y
métrica de la lengua castellana de Andrés Bell de 1844 y la propuesta de J. Lancaster. Los
principios de Bell abarcan los sonidos elementales de silabas, vocales y consonantes,
abarca los acentos y la cantidad de ellos y, como su titulo lo indica, también incluye el
arte de la métrica, que se refiere a las pausas y ritmos de los acentos.

Otro texto que fue posible rastrear es el de Bernardo Borjas y Tarrius (que en la tabla
solo se encuentra titulado “Borja”) Formas de letras o varios cardcteres que dibuja y escribe
Bernardo de Borjas a la edad de quince afios; es un manuscrito escrito en Madrid entre
los ainos de 1792 y 1796. El manuscrito se estructura en tres partes: letras dibujadas con
pluma, traducciones de versos y prosas en diferentes caligrafias y certificados académicos.
Se puede destacar del escrito que, a diferencia de los textos anteriores, no necesariamente
fue escrito con el fin de instruir —porque a diferencia de los catecismos o herramientas
mencionadas que fueron creadas con el fin de instruir a través de la memorizacién y las
normas, este manuscrito no contiene ninguna instruccién, es una exposicién visual—,
pero destacé y fue muy reconocido por la calidad caligrafica para la época, tal fue la
condicién que a mediados del siglo XIX se usaba como ejemplo en las clases de caligrafia
en Querétaro.

D. Diego Narciso Herranz y Quirés fue profesor de primera educacién y edité el libro
titulado Compendio mayor de gramdtica castellana para uso de los nifios que concurren a
las escuelas. Dispuesto en didlogo para la mejor instruccion de la juventud,® publicado en
Madrid en el afno de 1831y mencionado en la Tabla 5; es a modo de catecismo y comienza
respondiendo preguntas como qué es la gramatica, en qué partes se divide, y hace un
analisis profundo sobre cada una de sus partes: analogia, sintaxis, prosodia y ortografia;
en cada una de las partes muestra una importante cantidad de ejemplos.

Hay correspondencia en el Archivo Histérico de San Juan del Rio que permite tener
otra perspectiva del proceso de instruccion, en ella se menciona que para el afo de 1830
la gente que tenia conocimientos de escritura y lectura conseguia empleo en el gobierno
o haciendas. Se menciona que se trataba de gente valorada, mas en un lugar en el que
predominaba el analfabetismo,’ y que, de la misma forma en que se habia mencionado
anteriormente, los ciudadanos se mostraban dispuestos a participar en la solucién del
problema de instruccion, esto a partir de que el 14 de septiembre de 1830 llegé al Cabil-
do correspondencia de un individuo en la que solicitaba el permiso para establecer una

8 Diego Narciso Herranz, Compendio mayor de gramdtica castellana para el uso de los nifios que concurren a las

escuelas. Dispuesto en forma de didlogo para la mejor instruccion de la juventud, Madrid, 1831.
°  Archivo Histérico de San Juan del Rio (AHSJR), Fondo Documental Cabildo, afios 1828-1833, caja 2.
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escuela de primeras letras de ensefanza publica en el Barrio de San Isidro.’° Ademas,
después fueron los mismos ciudadanos del mismo barrio quienes solicitaron establecer
una escuela de primeras letras. El objetivo se cumplié y el Cabildo firmé los permisos
para establecer la escuela.

Referente al proceso para elegir al preceptor de primeras letras en Querétaro, este
se puede conocer a través de ciertas capitulaciones del Archivo Histérico de San del Rio
en donde se observa: “A principios del mes de febrero, los capitulares procedieron a la
eleccion del preceptor con arreglo a sus conciencias y tomada la votacién por cédulas”;*
en esa votacion salio electo el ciudadano Ignacio Diaz. La capitulacion dice que la eleccién
debia hacerse “con arreglo a sus conciencias” (de los capitulares), es decir, sin salirse del
proyecto y discurso de instruccion que buscaba que los preceptores fueran algln tipo de
buen modelo de ciudadano para que los nifios y nifas siguieran sus pasos.

Todavia en la década de 1830 el trabajo de preceptores, como se puede observar en
las tablas, estaba dominado por la presencia de hombres, eran pocas las mujeres que se
dedicaban al oficio, aunque con el tiempo cada vez fue mas fuerte su presencia como
maestras de primeras letras. Se conoce que el trabajo de preceptor era codiciado y se
deberia mencionar porque no necesaria y exclusivamente fueron Ginicamente los deseos
por instruir los que hicieron que se realizaran solicitudes para el establecimiento de es-
cuelas. En enero de 1831 llegaron al Cabildo de San Juan del Rio cuatro solicitudes mas'?
que mandaron reunirse “con las anteriores”, es decir, habia un abanico de opciones para
decidir quién seria el preceptor.

El ciudadano Ignacio Diaz escribié al Ayuntamiento sobre los utensilios que nece-
sitaba para la cdmoda instruccion de los nifios y sefialé que los nifios estaban inmersos
en costumbres corregibles, asi que le pidié al Ayuntamiento que le indicara qué castigos
podian ser aplicados. La respuesta del Cabildo fue pedir que el preceptor precisara a qué
costumbres corregibles se referia.

El tema de los fondos nuevamente resulta estar al centro de la discusion de instruccion,
porque el Cabildo le dio como una tarea fundamental al preceptor que se encargara de
invitar a los padres de los nifos que tuvieran alguna proporcion para que fueran ellos
quienes se encargaran de comprarles las cartillas y silabarios, ya que en la sesién ordinaria
se habia llegado a la conclusion de que se incluirian en el gasto del Cabildo Gnicamente
los materiales de los nifios mas pobres.”? Incluso en las escuelas que estaban a cargo del
Cabildo, la financiacién por parte de padres o vecinos de las escuelas siempre fue im-

10 AHSJR, Fondo Documental Cabildo, afos 1828-1833, caja 2.
1 AHSJR, Fondo Documental Cabildo, afios 1828-1833, caja 2.
12 AHSJR, Fondo Documental Cabildo, afios 1828-1833, caja 2.
B AHSJR, Fondo Documental Cabildo, afos 1828-1833, caja 2.
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portante como un medio de subsanar los hoyos que dejaban los escasos presupuestos
dedicados al ramo de instruccion, y es que en realidad habia presupuestos, lo que ocurri6
es que muchas veces fueron insuficientes para las necesidades que tenian los espacios
escolarizados por el estado de abandono en que se encontraban.

Es muy importante no olvidar el marco histérico en el que se inscribe el presente
articulo, porque determina en buena parte las actividades de instruccién. Por ejemplo,
el 24 de abril de 1834 hay correspondencia que indica que la carestia habia impactado
en la economia de la poblacion y que, a través de una presentacion de los preceptores
(ciudadanos Mariano Mireles y Lorenzo Burgos) de la escuela gratuita, permite conocer
que el sueldo destinado a los mismos no les permitia subsistir. Respecto al marco histérico
social, lo que ocurria a nivel local y nacional siempre estuvo directamente relacionado con
las condiciones en las que se encontraron las escuelas de primeras letras.

La crisis econdmica fue tal que el 23 de octubre de 1837 (mas de tres afios después
de que el preceptor Mariano Mireles le comunicé al Ayuntamiento que los sueldos no
le alcanzaban para subsistir) se encuentra otra correspondencia en la que Mireles le
suplicd al Ayuntamiento que se le abonara aunque fuera la mitad de lo que se le estaba
debiendo de sueldos para cubrir varias de sus deudas y remediar sus necesidades,* pero
la respuesta del Ayuntamiento fue que, con pesar y con mucha mortificacién, no podian
realizar ningtin abono al preceptor porque no habian tenido ingresos. Fue una situacién
constante durante las décadas de 1830 y 1840 la comunicacion entre los preceptores y
el Ayuntamiento en la que los primeros piden el pago de sus sueldos vencidos.

En el pueblo de Tequisquiapan, que formé parte de la prefectura de San Juan del Rio,
la Compania Lancasteriana se instalé desde 1844 y para 1845 el problema de los fondos
con que se pagaba la escuela era muy parecido alo ocurrido en la Villa de San Juan del Rio.

Para el afno de 1850 habia en San Juan del Rio 5,000 nifios en edad escolar y existian
seis escuelas, en San Juan Bautista, San Isidro, Purisima, asi como las escuelas del ciu-
dadano Loreto Angeles, de doia Josefa Ruiz y del Beaterio, en las que se atendia a 402
alumnos: 261 nifos y 141 ninas. Si consideramos que en edad escolar habia 5,000 nifos
y nifas, la cantidad de 402 se vuelve considerablemente baja y permite establecer que
el proyecto de instruccién ain estaba muy lejos de ser consolidado, lo que se repitié en
la segunda mitad del siglo XIX.

Para el afio de 1854, en la Villa de Cadereyta se tiene registro de los programas y
libros de las asignaturas que fueron impartidas en los establecimientos de primeras letras.
Las asignaturas fueron: Lectura, Escritura, Artimética, Dogmas e Historia Sagrada. No se

nota, al menos en los primeros anos después de que termina el periodo de andlisis, un

¥ AHSJR, Fondo Documental Cabildo, anos 1828-1833, caja 2.
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cambio sustancial, pues los programas de ensefanza son los mismos, siguen teniendo los
mismos recursos. De igual forma, los establecimientos de primeras letras de los que se
tuvo noticia recibian clases segtn los principios del sistema mutuo y simultaneo, también

llamado sistema lancasteriano.

Tabla 6.

Noticia del programa de ensefianza y libros de asignaturas, en los
establecimientos de primeras letras de ambos

Libros segundo y tercero y carteles dispuestos para las ocho clases
LECTURA seglin sistema mutio y simultaneo Lancaster.
ESCRITURA Por el autor D. Torcuato Torio de la Riva
ARITMETICA Por el catecismo comercial dispuesto por D. José de Orcullu
DOGMAS Por el catecismo del padre Ripalda
HISTORIA SAGRADA Por abad Fleuri

Villa de Cadereyta, febrero 23 de 1854, Tomas Gomez Llata.

Fuente: Cuadro propio realizado con informacién
de AHQ, Fondo del Poder Ejecutivo, afio 1854, caja 1.

Sin embargo, hay una diferencia importante en la informacién encontrada para la
Villa de Cadereyta: la ensefianza de latin. De lo anterior se tienen noticias referentes al
programa de ensefanza y los libros utilizados para la instruccién de la asignatura. La
asignatura fue impartida a través de lecciones de memorizacién y estaba dividida en tres
grupos conformados por el nivel de conocimiento de cada alumno: clase de menores,
medianos y mayores, lo que se puede determinar porque se especifica que el método

utilizado fue el de Lancaster.

Tabla 7.

Noticia del programa de ensefianza y libros de asignatura
en la catedra de latinidad de esta villa

Por Antonio Nebrija, explicacion de oraciones latinas y sintaxis por Doctor Picaso
LECCIONES DE MEMORIA y el indice de mitologia que esta en el 3° tomo de autores selectos.
TRADUCCIONES EN El Epitome de Historia Sagrada, las fabulas de Fedro y las cartas familiares de

MiNIMOS Y MENORES Cicerdn contenidas en el primer tomo de autores selectos
TRADUCCIONESEN LA Oraciones de Cicerdn, cuatro églogas y dos libros de la Eneida de Virgilio

CLASE MEDIANOS contenidos en los tomos 2° y 3° de autores selectos
TRADUCCIONESEN LA La guerra calilinaria de Lalustio y los libros de la Eneida de Virgilio

CLASE MAYORES contenidos en los tomos 2° y 3° de autores selectos

Villa de Cadereyta, febrero 23 de 1854, Tomas Gomez de Llata

Fuente: Cuadro realizado con informacién
de AHQ, Fondo del Poder Ejecutivo, afio 1854, caja 1.
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Las lecciones de memoria consistian en la explicacién de las oraciones latinas, asi como
las reglas y principios para combinar las palabras a través del tomo nimero 3 de Autores
selectos y el indice de mitologia. Los libros y recursos utilizados en cada clase dependian del
nivel de la misma, en el caso de la traduccion de menores utilizaban el Epitome de historia
sagrada, las Fdbulas de Fedro y las Cartas familiares de Cicerén. Para la clase de medianos
se utilizaban las Oraciones de Ciceron y La Eneida de Virgilio. La clase de mayores también
utilizaba La Eneida de Virgilio y el tomo sobre La conjuracion de Catalina, de Cayo Salustio.
Es de suma importancia conocer que en 1854 se seguia ensefiando latin, ademas de estar
siendo ensefiado no en el centro de Querétaro sino en una villa apartada, en la que se tenian
los materiales en el idioma y de tradicién clasica para impartir la catedra, curso que no
es mencionado en el programa de ensefianza de primeras letras en la Villa de Cadereyta.

Hasta el afio de 1854 en la villa de Cadereyta no se habian obtenido datos sobre la
ensenanza de latin. Las Fdbulas de Fedro fueron fabulas escritas para nifos en las que se
daba alguna moraleja. No parece extraio que hayan sido utilizadas en la clase de menores,
lo que una vez mas reafirma que la ensefanza se daba a través de niveles jerarquizados
en los que el material también se iba haciendo mas “complejo” y “dificil”. En el caso de La
Eneida de Virgilio, es una epopeya que glorifica al Imperio romano a través de explicar su
origen miticamente, se trata de un relato mas largo que cualquier fibula y que no tiene
el formato de “ejemplificar algo”, no deja de manera clara una moraleja. Por otro lado,
La conjuracién de Catalina es una monografia histérica. Como se puede observar, no se
trat6 de cualquier texto, la catedra estaba constituida a partir de textos clasicos en latin.

Conclusiones

Desde la primera Constitucion del Estado y a través de varios discursos durante el periodo
de interés, se puede observar la preocupacion y los intentos realizados por consolidar el
ramo de lainstruccion de las escuelas de primeras letras, pero es necesario sefalar que esa
inquietud se vio reflejada durante todo el periodo, e incluso me atreveria a decir que en
practicamente todo el siglo XIX, asi que, ;qué nos puede decir lo expuesto anteriormente?
Lo mas claro es que no se logrd consolidar el ramo, la insistencia y los intentos repetidos
de un gobierno y de una sociedad preocupada por hacer de sus miembros hombres de
conocimiento, curiosamente solo reflejan que la tarea no habia podido lograrse.

Incluso conociendo lo anterior, debo matizar que habia un claro interés de los padres
de familia por educar a sus hijos, lo que se puede observar a través de que en muchas
escuelas, los fondos por los que eran sostenidas eran capital de algin particular, o de los

vecinos de la comunidad en donde estuviera establecida la escuela.
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La asistencia de las ninas y los nifos a las escuelas fue inconsistente, durante algunos
afos habia mayor nimero de nifios instruyéndose y afios después la cantidad de las nifias
habia rebasado la cifra de los alumnos que, por otro lado, habia descendido. Ademas,
aunque en una correspondencia se alegd y presumi6 la existencia de 32 escuelas en la
capital, un registro que se realizé practicamente en los mismos afios sefial6 que la canti-
dad de escuelas que habia era mucho menor a 32. Puede ser que el registro del estado de
escuelas existentes no hubiera sido realizado de forma correcta y por eso no se tuviera
la misma informacién, o bien puede sefialar un problema del gobierno para conocer el
estado real de las escuelas existentes.

La instrucci6n en las escuelas de primeras letras en Querétaro fue en el periodo una
instruccion enfocada en ensefar a escribir, a leer y conocer lo basico de aritmética. Se
trat6 de escuelas que sobre todo fueron sostenidas con fondos personales o de los padres
de familia quienes se vieron beneficiados con las escuelas al poder enviar a sus hijos.

Se puede concluir, por un lado, que las practicas escolares en el periodo de estudio
tuvieron continuidad con lo hecho en materia de instruccién antes de la Independencia;
que al menos en el discurso, siempre existi6 una preocupacion consistente por organizar
el ramo de la instruccion; que si bien en buena parte del periodo de investigacion no
se cred un departamento dependiente del gobierno del Estado que se encargara de la
organizacion de las actividades escolares, se trat6 de organizar la instruccion a través de
los pocos registros que tenfa la administracion estatal, de la informacion y registro que
realizaban los curatos y posteriormente los miembros de la Compafia Lancasteriana. El uso
de catecismos en su mayoria, o textos escritos a manera de lecciones, permite interpretar
que el objetivo siempre fue instruir de forma clara, rapiday a manera de adoctrinamiento,
justo como se habia hecho durante toda la colonia.

Es necesario aclarar que el presente articulo es solo una aproximacion a la cultura
escolar en Querétaro, mediante el andlisis de ciertos elementos como la legislacién y las
herramientas a través de las cuales se instruyd, pero que tiene muy claro que la cultura
escolar es un instrumento muy Gtil para acercarnos a las practicas escolares y que puede

ser analizada a partir de otros componentes.
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The development of the Cultural Missions plan
in three municipalities of Chiapas, 1927

Elvia Lizbeth Cortés Lépez”

Resumen

La llegada de las Misiones Culturales a tierras chiapanecas fue un poco tardia. La organizacion
de Institutos de Accion Social en los municipios de Huixtla, San Cristébal de las Casas y Tuxtla
Cutiérrez, entre julio y octubre de 1927, result6 ser un evento que reuni6 no solo a profesores
federales y estatales de la localidad y sus alrededores, sino también a alumnos y pobladores. Inscrito
en un estudio de educaci6n rural, este articulo desarrolla, mediante el andlisis de los informes
de trabajo que los misioneros enviaban a la SEP y que podemos consultar en el Fondo de dicha
Secretaria del AGN, los nombres de los especialistas, como fue su labor, qué actividades realizaron,
con qué materiales, quiénes participaron y los retos que enfrentaron en Chiapas, un territorio de
caracteristicas particulares, como su importante poblacién indigena, su dificil geografia, el poder
de los finqueros y la carencia de recursos.
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Abstract

The arrival of the Cultural Missions in Chiapanecan land came a little late. Between July and October
1927, the organization of Social Action Institutes, situated in the municipalities of Huixtla, San Cristobal
de las Casas, and Tuxtla Gutiérrez, resulted to be an event that reunited not only local, state, and federal
professors but also alumni and local citizens. Grounded in the study of rural education, through the
analyze of work reports sent from missionaries to SEP —Secretariat of Public Education—, which can
be consulted in the collection of said Secretariat in the AGN —General Archive of the Nation—, this
article develops the names of specialists, their work experience, what activities they carried out, with
what materials, who participated, and the challenges they faced in Chiapas, a territory with particular
characteristics such as its significant indigenous population, its difficult geography, the power of the

upper-class land owners, and the lack of resources.

Keywords: Chiapas, rural education, teaching staff, SEP, Cultural Missions.
Introduccion

En la historiografia de la educacién mexicana mucho se ha hablado del gran impulso que
se le dio durante la época posrevolucionaria, siendo la de tipo rural el sistema educativo
mas estudiado. Poco se han resaltado los esfuerzos y los logros alcanzados en el régi-
men porfirista en esta materia, quizas porque durante ese periodo la urbana fue la mas
beneficiada por las leyes que se implantaron y las instituciones escolares que se crearon,
dado que en el articulo 40 de la Constitucion de 1857 se estipulaba que la nacién se debia
constituir de “Estados libres y soberanos en todo lo concerniente a su régimen interior;
pero unificados en una Federacion” (H. Congreso de la Unidn, 2016), es decir, la federali-
zacién de los estados durante esa época fue de caracter descentralizado, lo que permitié
que cada entidad legislara su aparato gubernamental de acuerdo con sus necesidades y
posibilidades. En este sentido, como bien lo menciona Laura Giraudo, “La constitucién de
1857, entonces en vigor, limitaba |a jurisdiccion educativa del gobierno central al distrito y
territorios federales, reservando a los Estados la libertad de legislar sobre la materia y de
organizar la instruccion publica dentro de su propio territorio” (2008, p. 128).

Con el triunfo de la Revolucion se presenté un momento coyuntural en la historia del
pais, pues el gobierno posrevolucionario organizé un proyecto nacional para cumplir las
promesas de igualdad, libertad, justiciay educacion, el cual se vio reflejado en la Constitu-
ci6n de 1917, Sin embargo, fue hasta la presidencia de Alvaro Obregén (1920-1924) que se
oficializé la institucionalizacién del pais con el fin de fortalecer el sistema administrativo

federal y consolidar los preceptos revolucionarios (Sedena, 2019).



Revista Mexicana de Historia de la Educacién, Vol. 12, nim. 23, 2024

En ese contexto se cred la Secretaria de Educacion Pablica (SEP), mediante un de-
creto publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 3 de octubre de 1921 (SEP, 1921,
p. 1). El objetivo de dicho organismo no era solamente establecer un sistema educativo
eficiente para elevar el indice de alfabetizacién de la poblacién, sino también promover
la unidad nacional y atender las demandas emanadas del gobierno federal. Se pretendia
que la escuela fuera el medio para acabar con la pobreza y la marginacién del campo
mexicano, por lo que, en conjunto, los funcionarios pablicos federales (directores, ins-
pectores y maestros) se encargarian de mejorar las condiciones econdmicas y sociales de
sus comunidades asignadas, ademas de darles a conocer las politicas publicas que iban
surgiendo del poder central.

A finales del siglo XIX el 71% de la poblacién total de México se dedicaba a las acti-
vidades agricolas (Loyo, 1990, p. 302). La SEP se concentré en la educacion rural, con lo
que dicho sistema recibié un impulso sin precedente. La caracteristica mas importante
de la educacion rural de esa época fue que su labor no se limit6 al trabajo en el aula; en la
practica, las autoridades educativas idearon planes, programas y proyectos que impac-
taran en la vida cotidiana de las comunidades en todo el territorio mexicano, con lo que
la ensefianza tenia que ser Util al campesino, ademas de ayudar al desarrollo econémico
para poder mejorar sus condiciones de vida y por consiguiente modernizarlos. Por tal
motivo, el objetivo de este articulo es el estudio, a partir de los informes de inspeccién
resguardados en el Fondo SEP del Archivo General de la Nacién, del desarrollo de uno de
los proyectos educativos mas importantes de principios del siglo XX en el campo mexicano
chiapaneco, las Misiones Culturales, las cuales arribaron al estado de Chiapas en julio de
1927 y visitaron tres de sus municipios (Huixtla, San Cristobal, Tuxtla Gutiérrez). Durante
esos dias los misioneros que acompafaban la Mision se encargaron de propiciar el me-
joramiento magisterial de los maestros que asistieron, ademas de acercar y sensibilizar a

la poblacién sobre el proyecto educativo del nuevo Estado mexicano.
La creacion de las Misiones Culturales, 1923

El concepto de las Misiones Culturales estd apegado a la idea de las misiones evangeliza-
doras, pues se comparaba a la funcién de estas durante la época de la conquista. Se veia
en los misioneros a hombres y mujeres que emprendian el viaje hacia lo desconocido con
el deseo de mejorar, en diversos aspectos, la vida de una parte de la sociedad que aln
permanecia olvidada e ignorante, es decir, los indigenas. Por ello, durante la reconstruccion
del Estado posrevolucionario el sistema de Misiones Culturales se convirtié en uno de los

pilares de la nueva politica educativa nacional.
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El nacimiento de las Misiones Culturales se dio gracias a José Galvez, quien, siendo
diputado agrarista al Congreso de la Unidn por el Estado de Puebla, presenté junto con
su consultora, la maestra Gabriela Mistral (1889-1957), un Proyecto para la organizacion
de las Misiones Federales de Educacion ante la Camara de Diputados en septiembre de
1923 (Santiago, 1973, p. 75). En dicho proyecto Galvez expuso sus preocupaciones sobre
el trabajo del Departamento de Educacién y Cultura Indigena, perteneciente a la SEP;
mencionaba que a pesar de haberse nombrado y asignado un centenar de maestros mi-
sioneros en toda la Republica, estos habian obtenido —en su mayoria— el trabajo gracias
a influencias politicas, por lo que era necesario que se hiciera una seleccion del personal,
eligiendo a los mas aptos y comprometidos con el mejoramiento social de los pueblos
indigenas (Santiago, 1973, pp. 77-78).

Sobre el funcionamiento de las misiones, decia que debian de fundarse en regiones
densamente pobladas por familias étnicas, ocupando escuelas, talleres, campos de cultivo
o cualquier espacio adecuado para esa labor, y en caso de que la regién careciera de ellos,
debian de construirse. Por otro lado, el personal que integraria las misiones podia variar
dependiendo del nimero de habitantes, las necesidades de estos y su grado de cultura,
pudiendo constituirse asi de un jefe de misién, un médico, un agrénomo y un maestro
de cultura estética, de pequeiias industrias, de carpinteria, de herreria, de alfareria, de
construccién, de curtiduria, de jaboneria, un hortelano, una maestra encargada de ense-
fiar labores femeniles y un cocinero. Se esperaba que los maestros misioneros, ademas
de instruir sobre su especialidad en talleres con una duracién aproximada de dos a tres
horas, ensenaran el castellano a los alumnos y vecinos, a la par que tomaban nota de los
dialectos o lenguas indigenas del sitio (Santiago, 1973, pp. 87-89).

Finalmente, el 17 de octubre de 1923 la SEP aprobé el Programa de accién de los mi-
sioneros, el cual se basaba en el proyecto presentado por Galvez y Mistral. Entonces, en
su caracter de Secretario de Educacion, José Vasconcelos mand6 imprimir el plan para
que se distribuyera en toda la Republica (Santiago, 1973, p. 90). Si bien este presentaba
algunas modificaciones con respecto al original, la esencia y sus objetivos principales se
mantuvieron, especialmente en la necesidad de crear un grupo de misioneros bien pre-
parados y sobre todo conocedores de las regiones a las que eran asignados, para poder
asi llevar a cabo el programa de trabajo de manera satisfactoria.

La puesta en marcha del programa llevé a concretar la forma de trabajo de los Ins-
titutos de Accién Social, nombre con el que también se conocié a los cursos realizados
por los misioneros. Estos debian realizarse en comunidades rurales de no mas de 2,000
habitantes (Lazarin, 1994, p. 180) y, de acuerdo con Engracia Loyo, se esperaba que la
asignacién de los sitios se hiciera mediante un concurso de escuelas, en el cual “para

ganar habia que presentar los mejores trabajos y tener buenos resultados en todas las
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actividades del programa escolar de la SEP, y la escuela tenia que destacar por su labor
en favor de la comunidad” (1999, p. 304). Asimismo se estableci6 que la duracion de los
cursos seria de 21 dias, aunque posteriormente se amplié a un mes. Durante ese tiempo
los misioneros debian trabajar con los maestros rurales de la region, asi como con la
comunidad que albergaba al Instituto.

Bajo esas premisas se instald el 20 de octubre de 1923 la primera Mision Cultural en
el municipio de Zacualtipan, Estado de Hidalgo, y el grupo de misioneros que integré la
Comisién fue el siguiente:

- Jefe: Roberto Medellin.

« Profesor de educaci6n rural: Rafael Ramirez.

+ Profesor de jaboneria y perfumeria: Isaias Barcenas.

« Profesor de curtiduria: Rafael Rangel.

« Profesor de agricultura: Fernando Galbiati.

+ Profesor de educacion fisica y puericultura: Ranulfo Bravo (Hughes, 1951, p. 20).

Posteriormente, en mayo de 1924 se decidié mandar una misién mas a Cuernavaca,
Estado de Morelos. En este momento se dio una de las primeras reconfiguraciones de los
Institutos de Accidn Social, pues se agregd al personal de las misiones a una profesora
de economia, dos agronomos y un carpintero (Sierra, 1973, p. 20). A finales de ese afio
ya habia seis misiones trabajando en “Puebla, Guerrero, Colima, Sinaloa, Sonora, Nuevo
Ledn, Hidalgo y San Luis Potosi” (Lazarin, 1994, p. 177).

Fue tal la labor positiva que tuvieron de las primeras Misiones Culturales para la
promocién y mejoramiento de la educacion rural a los ojos de la Secretaria que en 1926
se cred la Direccién de Misiones Culturales, con el fin de fundar un “6rgano adecuado
para atender directamente a la preparacién y el mejoramiento de los maestros rurales y
primarios en servicio” (SEP, s.f,, p. 119). Una de las primeras labores realizadas por dicha
Direccion fue la organizacion de seis grupos de misioneros que fueron asignados a dife-
rentes estados de la Republica, como se muestra en la Figura 1.

Ademas el trabajo de las Misiones Culturales se comenzé a enfocar en el mejoramiento
profesional de los maestros rurales, pues muchos de ellos carecian de una preparacion
profesional adecuada. Aunque estas seis misiones abarcaron solo una quinta parte del
magisterio de este tipo que necesitaba capacitacion, no significé que su esfuerzo haya
sido en vano. En total se llevaron a cabo 42 institutos en comunidades diferentes, siendo
entre 2,263y 2,327 los maestros que se beneficiaron de ellos.

La homogenizacién del trabajo de las Misiones Culturales fue otro de los grandes
objetivos planteados a raiz de la organizacion del Departamento, pues las autoridades
veian que, durante los primeros afios, las actividades de los misioneros no estaban to-

talmente reguladas y tampoco trabajaban bajo un Unico programa. En consecuencia, la
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Figura 1.
Estados que recibirian a las Misiones Culturales en 1926.

Primera Mision

Tercera Mision

R Sexta Mision

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en Loyo, 1998, p. 304.

conformacién de los grupos de misioneros cambid, quedando integrados ahora por un
maestro de educacion, uno de técnica de la ensefianza, uno de industria, uno de trabajos
agricolas, uno de educacion fisica y una trabajadora social (SEP, s.f, p. 124). En conjunto
se esperaba que a través de los talleres impartidos por cada uno de ellos se lograra la ca-
pacitacion magisterial y la integracion de la comunidad a las labores en torno a la escuela.

Por otro lado, el plan de trabajo de las Misiones Culturales se rigi6 a partir de los

siguientes preceptos:

+ Mejoramiento cultural de los maestros en servicio.

- Mejoramiento profesional de los mismos.

« Educacién econémica de la gente adulta por medio de la difusién de las pequenas
industrias y de las mejoras practicas agricolas.

- Organizacion de los diversos vecindarios para la resolucion de los problemas de
orden econémico, doméstico y social que hacian precaria la vida de las comunidades
pequenas (SEP, s.f, p. 130).

En 1928, como parte de una reorganizacion de la Direccion y atendiendo a las ne-

cesidades que habian surgido durante los afios de actividad, se crearon las Misiones

Culturales Permanentes con el fin de poder dar un seguimiento a las labores hechas



Revista Mexicana de Historia de la Educacién, Vol. 12, nim. 23, 2024

por las Misiones Culturales ambulantes, para evitar el retorno a las antiguas practicas
escolares, sociales y econémicas entre maestros y comunidades, olvidando las nuevas
ensefanzas (SEP, s.f, p. 131). Aunque en un principio se pensé en instalar cinco misiones
de este tipo en regiones bien definidas por la Direccion, solo se logré poner en marcha a
dos de estas, una en Xocoyucan, Tlaxcala, y otra en El Mexe, Hidalgo (Santiago, 1973, pp.
39-40). Posteriormente, en 1932 se pudieron instalar en Morelos, Guerrero, Chiapas, Baja
California, Puebla, Jalisco, Nayarit, Zacatecas, Campeche, Tamaulipas, San Luis Potosi,
Chihuahuay Durango, cuando fueron establecidas en las Escuelas Regionales Campesinas
(Lazarin, 1994, p. 179).

Para concluir este apartado, es importante mencionar que en aios posteriores se
suscitaron diversos cambios alrededor de las Misiones Culturales. En 1933 se adscribie-
ron a las Escuelas Normales Rurales y Centrales Agricolas, ademas de que se hicieron
estacionarias, es decir, se instalaron de forma permanente en ciertas regiones. En 1935 se
regresaron a ser misiones ambulantes y se les asign6 una zona en especifico. Finalmente,
para el afo de 1938, como consecuencia de las innumerables criticas negativas recibidas
hacia la labor de los misioneros, y en parte por su papel —en ocasiones— de intermediarios
entre las comunidades y los poderes locales, se decidié disolver la Direccién de Misiones
Culturales, quedando a cargo de los misioneros el Departamento de Asuntos Indigenas,
sin embargo, tiempo después se suspendio el sistema, volviendo a retomarse en 1942, no

sin antes realizar cambios en la funcion de estas (Santiago, 1973, pp. 56-57, 65).

El desarrollo de los Institutos
de Accion Social en Chiapas, 1927

Chiapas se localiza al sureste de México, colindando al norte con Tabasco, al oeste con
Veracruz y Oaxaca, al sur con el Océano Pacifico y al este con Guatemala. Es el noveno
estado mas grande de la RepUblica mexicana, con una superficie de 74,415 km?, repre-
sentando el 3.8% de la superficie total del pais, y es el primero con mayor superficie entre
los estados del sureste. Para 1920 el estado tenia alrededor de 137 municipios con una
poblacién aproximada de 421,744 habitantes y con alrededor de 238,938 analfabetas
(INEGI, 1990, p. 13).

Respecto a las Misiones Culturales, a pesar de que los cuerpos de misioneros comen-
zaron a trabajar en 1923, fue hasta 1926 que la Secretaria intensificé su labor, a través de
la Direccion Federal de Misiones Culturales, con el objetivo de cubrir un mayor nimero
de estados. Para el caso de Chiapas, dicho programa llegd en 1927 y se integré al sistema
educativo de la entidad, con la llegada de una Misién Cultural que visit6 tres de sus

municipios: Huixtla, San Cristébal de las Casas y Tuxtla Gutiérrez.
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En un oficio enviado por Rafael Ramirez, jefe de las Misiones Culturales, al director de
Educacion Federal del Estado, el profesor Eduardo Zarza, planteaba la urgencia de llevar
a cabo la Mision y que de ella se beneficiaran todos los profesores federales del estado:

Deseando la Secretaria de Educacion de [sic] contar a la mayor brevedad posible,
con magisterio primario y rural debidamente preparado para realizar una labor
docente y trabajo social satisfactorio, ha pensado en enviar en los primeros dias
del mes de agosto préximo una Misién Cultural a esa Entidad, con el propésito de
organizar y conducir tres Institutos Sociales de mejoramiento para los maestros
que estan en servicio.

Desde luego me permito manifestarle que todos los maestros federales estan
obligados a asistir a estos Cursos de Mejoramiento y ademas, me permito sugerirle
la conveniencia de invitar a las autoridades locales a fin de que permitan a sus
maestros gozar de los beneficios de la obra que la Secretaria va a realizar alli*

La eleccion de las comunidades donde se realizarian los institutos no fue una tarea
facil, pues se buscaba que los lugares seleccionados cubrieran los requisitos planteados
por la Secretaria. Asi, las autoridades educativas federales solicitaron la bisqueda de
distritos con una poblacién de entre 2,000 y 3,000 habitantes, que contaran con una
escuela primaria o rural federal para que en ella se realizaran los trabajos de demostracién
de la mision y que fueran de facil acceso para los maestros asistentes.?

En ese sentido, la Direccién del Estado propuso los municipios de San Cristébal de
las Casas y Tuxtla Gutiérrez, sin embargo la respuesta fue negativa, argumentando que
estos poblados no cumplian los requisitos establecidos para la instalacion de Misiones.
Por su parte, el Director de Educacion respondi6 que si habia propuesto esos lugares era
“debido a las grandisimas dificultades que se presentan en esta época de lluvias por el
crecimiento de los rios, lo cenegoso (sic) de los caminos que se ponen intransitables a la
vez que para poder dar a los Maestros facilidades para su permanencia y reconcentrarlos
en el menor tiempo posible”> No obstante, ante la presién de las autoridades educativas,
se siguid la busqueda de sitios adecuados para el trabajo de los misioneros, proponién-
dose los municipios de Berriozabal, Acala, Teopisca y La Grandeza, que si bien llenaban

las requerimientos, no contaban con una red de caminos adecuados, lo que representaba

1 AGN, Fondo SEP, Secci6n Direccion de Misiones Culturales, caja 34, exp. 8, “Oficio enviado por Rafael Ramirez

a Eduardo Zarza, sobre el establecimiento de los Institutos de Accién Social en el Estado de Chiapas”, 26 de
mayo de 1926, f. 1.

AGN, Fondo SEP, Seccién Direccion de Misiones Culturales, caja 34, exp. 8, “Oficio enviado por Rafael Ramirez
a Eduardo Zarza, sobre el establecimiento de los Institutos de Accién Social en el Estado de Chiapas”, 26 de
mayo de 1926, fs. 1-3.

AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 34, exp. 8, "Remitiéndole listas con nueva
distribuci6n para 4 Institutos”, s/f, 1926, f. 7.
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un gran problema pues significaba un obstaculo para la movilizacién efectiva y ripida de
los maestros que participarian en las actividades del instituto.

Fue hasta mayo de 1927 que el nuevo director de Educacion Federal, Manuel Pérez,
seleccioné a Huixtla, San Cristobal de las Casas y Tuxtla Gutiérrez como las localidades

definitivas en las que se llevarian a cabo las Misiones (ver Figura 2).

Figura 2.
Municipios de Chiapas que visité la Mision Cultural de 1927.

Primer Instituto de Accion Social
Huixtla

Tercer Instituto de Accion Social
Tuxtla Gutiérrez

Segundo Instituto de Accion Social
San Cristobal de las Casas

Fuente: Mapa de elaboraci6n propia a partir de la informacién del expediente AGN,
Fondo SEP, Seccién Direccion de Misiones Culturales, caja 29, exp. 20, “Comunica donde
debe actuar la Mision Cultural y cuando deben iniciarse los trabajos”, 19 de mayo de 1927.

Para ese momento y dados los problemas que anteriormente se habian presentado
en su eleccion, la designacion se realizé no por el cumplimiento del perfil local sino por
las vias de comunicacion existentes, las cuales no eran muchas y tampoco estaban en las
mejores condiciones. También se pensé en el gasto econdmico que representaba para los
maestros rurales su traslado hacia los centros misioneros, pues se estimaba que algunos
de ellos debian salir de sus regiones con al menos 15 dias de anticipacion para llegar a
tiempo a la apertura de las actividades.*

La Misidn que visit6 estos tres lugares estuvo conformada por seis profesores: el jefe

de la misién, el profesor José Sanchez; la trabajadora social, Judith Mangino; el profesor de

4 AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 20, “Comunica donde debe actuar la

Muisién Cultural y cuando deben iniciarse los trabajos”, 19 de mayo de 1927, f. 8.
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Educacion Fisica, Ignacio Acosta; el de Tejido de Palma, Nicolas Rodriguez; el de Pequenas
Industrias, Jesus C. Ortiz, y el de Agricultura, Pedro Vignettes. Cada uno de ellos iba con
el objetivo de impartir cursos especializados y acordes a las necesidades del gobierno,
del magisterio local y de la comunidad. Al finalizar cada instituto elaboraban un informe
detallado de las actividades realizadas durante los cursos y también proporcionaban
datos adicionales sobre la comunidad o las autoridades locales. Son precisamente esos

informes los que permitieron reconstruir su labor.
El primer Instituto Social en Huixtla

Este primer instituto tuvo lugar entre el 12 de julio y el 6 de agosto de 1927. Siendo parte
del distrito del Soconusco, se esperaba la presencia de maestros de esa region, de Mariscal
y de Tonala. En total se recibieron 72 asistentes entre maestras y maestros, clasificados
de la siguiente forma:

+ 4 maestros rurales estatales.

+ 40 maestros rurales federales.

« 2 maestros primarios estatales.

+ 20 maestros primarios federales.

+ 5 maestros particulares.

« linspector escolar (SEP, 1928, p. 172).

Como se puede observar, la mayor parte de los profesores eran trabajadores de la
federacién, y aunque estos cursos de mejoramiento estaban dirigidos a todos los maestros
rurales de la zona, se buscé que el magisterio federal fuera el mas beneficiado, de ahi que
durante la planeacion de los institutos se le requiri al director de Educacion Federal que
todos asistieran de manera obligatoria.

Puesto que el grupo de misioneros llegd al sitio hasta el 30 de julio y no el 12 como
se tenia previsto y al ser las Misiones Culturales un esfuerzo colectivo entre los funcio-
narios federales, fueron el director de Educacién Federal Manuel Pérez y el inspector de
Zona, maestro Benjamin P. Martinez, quienes quedaron momentaneamente al frente de
las actividades.

El director Manuel Pérez se encargd de dar conferencias sobre los problemas que
enfrentaba la educacién nacional, dicté instrucciones metodolégicas de escritura, dio
lecciones de lectura y ejercicios de lengua nacional, recité cuentos, organizd juegos y

ejercicios fisicos, impartié6 materias culturales, de aritmética y de geometria practica.®

> AGN, Fondo SEP, Secci6n Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 1, “Informe de Manuel Pérez sobre la
reunién de maestros en Huixtla y de los primeros trabajos con motivo de la Misién Cultural que llegé al Estado”,
31 de agosto de 1927, f. 10.
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Ademas se realizaron sesiones con los maestros en las que trataron asuntos relacionados
alaproblematica de la educacion en el pais, en especial la de caracter rural. Se hablé sobre
la situacién politica y social en Chiapas con relacién a la educacién y el nacionalismo, y
se dictaron las siguientes preguntas: “;Cudles son los conceptos de la Escuela Rural?”,
“sCudl es el programa de la Escuela de la Accion para nuestras Escuelas Rurales?” y “sCémo
debe de hacerse la labor nacionalista en las escuelas del Estado de Chiapas?”,® para ser
contestadas de forma escrita u oral por parte de los maestros-alumnos.

Elinspector de Zona, por su parte, se enfocé en buscar el hospedaje para los maestros-
alumnos y los lugares en los que se desarrollarian las actividades de los cursos, como los
campos para los eventos deportivos o la siembra de las semillas; logrando que el Ayunta-
miento cooperara con casas habitaciones, luz, hamacas, seis horas de musica a la semana
y el servicio de mozos. También hizo que finqueros prestaran sus casas para alojamiento
o alglin campo para la practica de los deportes, ademéas de organizar la Cooperativa de
Produccién y Consumo, encargada de dar los alimentos a los asistentes al instituto y de
realizar actividades para generar ingresos.’

Alllegar la Mision a Huixtla, el profesor José Sdnchez se encargd de retomar las labores
apegandose al programa original. Fue asi que sus cursos se enfocaron en proporcionar
a los asistentes saberes elementales para su labor, como el concepto moderno de la
escuela urbana y rural, la organizacion pedagoégica dentro de sus clases, las técnicas de
ensefanza de la lectura, la escritura, la aritmética, la geometria y el calculo, tanto para
nifos como para adultos.

En cuanto a los maestros misioneros, en la Ginica semana que tuvieron para exponer
sus conocimientos tanto a los maestros-alumnos como a la comunidad trataron de abar-
car la programacion prevista para cada una de sus materias, sin embargo, consideraron
que su desempeno se habia limitado, pues algunas clases quedaron reducidas a la teoria.

La trabajadora social Judith Mangino, ademas de encargarse de la cooperativa de
maestros, impartié en su curso temas como la higiene escolar, la salubridad, los cuidados
prenatales y del nifio, el vestido y la alimentacion. Dentro de sus observaciones comenté
que los nifios a temprana edad fumaban en exceso, y que las infecciones como el mal del

pinto, la flema salada y la filaria® prevalecian en la regién por falta de higiene y las condi-

¢ AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 1, “Informe de Manuel Pérez sobre la

reunién de maestros en Huixtla y de los primeros trabajos con motivo de la Misién Cultural que llegé al Estado”,
31 de agosto de 1927, f. 11.

AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 19, “Informe del Inspector Benjamin P.
Martinez de los trabajos efectuados en el Primer Instituto Social de la Misién Cultural”, 15 de agosto de 1927,
fs. 7-8.

El mal del pinto era una infeccién crénica no venérea y endémica; la flema salada era una enfermedad de la piel
que se da mayormente en manos y pies, y la filaria era una enfermedad parasitaria infecciosa causada por el
piquete de mosquitos.
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ciones climatolégicas del territorio. Igualmente manifesté que, pese a estar programada
una campana de vacunacion, no pudo llevarse a cabo porque no se encontré dentro de
la Direccién de Educacion la linfa. Parte importante de su reporte fue la denuncia que
hizo sobre el abuso que se cometia hacia los indigenas. En su reporte expuso “que el en-
ganche de los Indigenas Chamulas para el corte del café se verifica como en los tiempos
de la Conquista, teniéndolos aln sujetos a las tiendas de raya y abusos consiguientes”.’

Por su parte, el profesor de Educacion Fisica, Ignacio Acosta, impartié una platica
sobre la importancia de la materia, unificé las voces de mando en la clase de gimnasia,
a través de la correcta implementacion de su terminologia. En la practica, ensen6 a los
maestros a aplicar los ejercicios gimnasticos segtin las edades, y mostré algunos juegos
recreativos grupales, los cuales fueron practicados por todos los asistentes. En sus informes
el profesor Acosta expresd que uno de sus mayores logros fue uniformar a las profesoras
y personas asistentes a su clase. Finalmente refirié que debido al poco tiempo con el que
contd solo pudo tener pricticas de voleibol y basquetbol !

El profesor Nicolas Rodriguez Castro, maestro de Tejido de Palma, solo comunicd
haber ensenado a hacer bolsitas de mano con palma de la regién.™! Sin embargo, Jesus C.
Ortiz, profesor de Pequeiias Industrias, tuvo un programa mas extenso. Aunque informé
que todo lo que ensend fue tedrico —principalmente por la falta de material para realizar
las actividades de forma practica—, sus clases se enfocaron en laindustria de la jaboneria y
de la conservacion de frutas de la region. En la primera enseié ocho formas de manipular
la materia prima para crear jabones corrientes y en la segunda expuso la forma de hacer
mermeladas de cuatro clases: frutas en almibar, legumbres en vinagre, preparacién de
jarabes de frutos y fabricacion de vinagre de frutas.

Por dltimo, Pedro Vignettes, en la clase de Agricultura, fue el Gnico que declard haber
trabajado separadamente con los maestros y la comunidad. Con los primeros dio clases
de horticultura, arboricultura, avicultura, cria de cerdos, palomas, conejos; ensefié sobre
el cultivo del maiz y del café, producto importante de la regién. Con la comunidad, las
actividades realizadas estuvieron fundamentadas en seis conferencias que ofrecié sobre
algunos puntos como: las ventajas de las cooperativas entre los agricultores a pequefia
escala; el por qué se debe de tener fe en el porvenir de la agricultura; la necesidad de
desarrollar el espiritu de cooperacion; como seleccionar las semillas; como escoger el

ganado; la plantacién de arboles, en particular la morera; la orientacién de los cultivos;

> AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 1, “Informe de la trabajadora social,
Judith Mangino, del Primer Instituto en Chiapas a Rafael Ramirez”, 6 de agosto de 1927, f. 1.

19 AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 1, “Informe de Ignacio Acosta, sobre

su trabajo durante el Primer Instituto del Estado de Chiapas”, 7 de agosto de 1927, fs. 3-4.

AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 1, “Informe de labores de Nicolas

=1

Rodriguez Castro, maestro de tejido con palma”, 10 de agosto de 1927, f. 5.
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cédmo se debe administrar el rancho, y enseii6 algunas técnicas para combatir las plagas,
en especial la langosta.?

Al leer los informes de los misioneros quedan claras las dificultades que tuvieron para
alcanzar los objetivos planteados para el desarrollo eficaz del instituto. La mayor parte
de ellos recurrieron a la teoria, dejando de lado la practica, ya fuera por falta de tiempo o
de los materiales necesarios para realizarlas. De hecho, el inspector de Zona Benjamin P.
Martinez en su informe enlisté algunas fallas en la mision, expresando que en el caso de
la Agricultura solo fue teérica pues de lo sembrado nada nacié; la labor de la trabajadora
social fue tedricay mondtona; las clases de Tejido solo consistieron en hacer trencillas con
palma; los apuntes que se dieron en las clases de Pequefas Industrias fueron pésimamente
dictados, y enfatiz6 que, de todo lo que se hizo, la clase de educacion fisica fue la Gnica
fecunda y provechosa.®®

Cabe resaltar que los contratiempos que tuvo el instituto pudieron haber sido resultado
de la complicada relacion entre el equipo de la misién y el inspector de Zona, siendo no-
torios en los reportes de ambas partes los serios problemas de convivencia y cooperacion,
aspectos que paradéjicamente trataban de inculcarse a los maestros-alumnos. Por Gltimo,
es importante mencionar que de los 68 maestros federales contemplados en la asistencia
de la mision solo se presentaron 51. En ese sentido, muchos de los profesores justificaron

su ausencia por enfermedad o simplemente renunciaron al curso.
El segundo Instituto Social en Tuxtla Gutiérrez

El segundo Instituto Social se desarrollé en la capital del estado, entre el 17 de agosto y
el 11 de septiembre de 1927. Se tenia planeado que en él se concentraran los maestros
de los distritos de La Libertad, de Chiapa, de Tuxtla, de Mezcapala y de Pichucalco.**

En total se recibieron 93 maestros(as)-alumnos(as), divididos de la siguiente forma:

+ 1 maestro rural del estado.

+ 40 maestros rurales federales.

« 7 maestros primarios estatales.

+ 35 maestros primarios federales.

2 AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 1, “Informe del maestro de agricultura
sobre su labor en el Instituto de Huixtla”, 30 de agosto de 1927, f. 7.

AGN, Fondo SEP, Secci6n Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 19, “Informe del Inspector Federal
Benjamin Martinez, sobre los resultados de la Mision Cultural establecida en Huixtla”, 18 de octubre de 1927,
fs. 17-18.

AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 20 “Oficio de Manuel Pérez comuni-
cando al Jefe de las Misiones Culturales dénde debe de actuar la Misién Cultural y cuando deben iniciarse los
trabajos”, 19 de mayo de 1927, f. 8.
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« 8 maestros particulares.

-« 2 inspectores escolares (SEP, 1928, p. 172).

Como sucedi6 en el primer instituto, los maestros federales fueron mayoria, y como
lo detallan los informes, las actividades realizadas durante cada curso —a diferencia del
primero— fueron variadas y se enfocaron mas en la practica que en la teoria.

El jefe de la mision se encargd de impartir platicas sobre técnicas de la ensefianza
para ayudar a los maestros rurales a resolver los problemas dentro del sal6n. Mostré a los
maestros-alumnos cémo organizar su establecimiento escolary a ayudar a su comunidad.
Hablé sobre el concepto moderno de la escuela y la organizacién del material de la escuela
urbana y rural, con el fin de que tuvieran una idea més clara del funcionamiento de la
segunda. Incluy6 tematicas como la organizacion pedagdgica, los principios que debian
normar la formacién del programa escolar, los programas tipicos para las escuelas rurales
y urbanas, cémo resolver los problemas de aquellas que funcionaban con un solo maestro,
la organizacion de grupos y horarios, las técnicas de clase, la ensefianza de la lectura y
la escritura para nifios. Asi también ensefi6 aritmética y geometria, los métodos para
estimar el aprovechamiento de los alumnos, el maestro como educador de la comunidad
y las escuelas para los adultos.”®

La trabajadora social, por su parte, llevd a cabo un programa mas amplio que durante
el primer instituto. La practica de la vacuna tuvo, seglin su testimonio, muy buenos resul-
tados, asi como lo referente a los cursos de primeros auxilios. En sus charlas se invité al
doctor G. Villanueva, jefe de la Delegacion Sanitaria del Estado de Chiapas, para hacer del
conocimiento publico las situaciones en las que podia ayudar a la poblacién chiapaneca,
como la dotacion de linfas, medicinas o servicios como el de laboratorio. Parte importante
delalabor de la trabajadora social fue el énfasis puesto en la higiene y la salubridad, para
ello empled carteles que se pegaron por toda la ciudad, y prometié a todos los maestros-
alumnos hacerles llegar la coleccion de los mismo para ser usados en su comunidad.

Como parte del proyecto “Las mufiecas”, realiz6 actividades con las nifas del tercer
y cuarto afo de la primaria “Camilo L. Pintado”, las cuales se enfocaron en la confeccién
de ropa de bebé y la elaboracion de canastillas para bebés, y les dio algunas nociones de
puericultura, lo que nos demuestra que, para el caso de las nifias, las actividades estaban
enfocadas a su condicién de mujeres. Con ayuda de la sefiora Clementina R. de Acosta
impartio clases de bizcocheria a nifias y profesoras; les ensefi6 sobre la preparacion de
nieves para hacerlas en sus festivales y cooperativas, y les dio una demostracién de pintura

lavable. Posteriormente, ante la falta de un museo regional, inici6 la formacién de uno,

> AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 3, “Informe de José Sanchez sobre el
Segundo Instituto de Chiapas”, 25 de septiembre de 1927, fs. 15-19.
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ayudada sobre todo de los maestros-alumnos, quienes en una excursion realizada a Cerro
del Comal obtuvieron objetos de barro como puntas de flecha y obsidiana.’®

El profesor Nicolas Rodriguez Castro dio un informe muy general sobre las actividades
realizadas en este curso. Dijo haber ensefiado la técnica para elaborar petacas, abanicos,
canastas y sombreros y, aunque no dio mas informacion, refirié que en el pablico mostr6
entusiasmo por aprender.”

Al igual que la trabajadora social, el profesor Ignacio Acosta realizé una gran labor
tanto con maestros-alumnos como con la comunidad. El programa que desarroll6 se
centrd en platicas sobre educacion fisica con el fin de interesar a los maestros-alumnos.
Detall6 la terminologia de las voces de mando en gimnasia, para que los maestros uni-
ficaran las voces de mando en dicha disciplina, ademas de mostrar las diferentes formas
de aplicarlas dependiendo de las edades de nifios y adultos. Juegos deportivos como el
basquetbol, voleibol y beisbol de sala se realizaron con articulos obtenidos de la misma
comunidad. Al igual que en el primer instituto, uniformé a las mujeres asistentes con
un blusén blanco y un blimer negro. Ayudd a la profesora Mangino con la campana de
vacunacion y las practicas de vendajes y primeros auxilios.

Parte importante de su labor fue la organizacion de un encuentro atlético en Tuxtla
Gutiérrez, capital del estado. El programa de dicho evento incluyé: carrera plana de 100,
200, 400 y 800 metros; salto de altura, salto de longitud y carrera de relevos de 1,600 y
400 metros. Se otorgaron medallas a los ganadores de cada una de las disciplinas, dio como
total la entrega de catorce medallas de plata y una de oro, mismas que fueron donadas por
el gobernador del estado, comerciantes y particulares de la ciudad. En total participaron
62 competidores y asistieron mas de 2,000 personas de diferentes localidades. Al finalizar,
en la fiesta de clausura, preparé nimeros demostrativos de la tabla de evoluciones para
el grupo de nifas, la tabla de gimnasia estética con aros y algunas series de pirdmides.®

El profesor de Pequefas Industrias realizd trabajos de curtiduria de forma tedrica y
practica, tratando 16 temas sobre materias primas Gtiles indispensables en la escuela rural,
conservacion de pieles, curtimiento de pieles con pelo y sin él. Un dato interesante de sus
clases fue que las pieles con las que trabajaron los maestros fueron proporcionadas por

ellos. Las siguientes fueron las técnicas que ensend a los maestros-alumnos presentes:

6 AGN, Fondo SEP, Secci6n Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 3, “Informe de la Trabajadora Social
con respecto a la labor desarrollada en Tuxtla Gutiérrez, Chiapas”, 12 de septiembre de 1927, fs. 2-3.

7 AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 3, “Informe que presenta el maestro

de tejido de palma, Nicolas Rodriguez Castro”, 10 de septiembre de 1927, f. 1.

AGN, Fondo SEP, Secci6n Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 3, “Informe de la labor de Educacion

Fisica desarrollada en el Segundo Instituto del Estado de Chiapas”, 12 de septiembre de 1927, fs. 4-5.

¥ AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 3, “Informe que rinde el Prof. de
Pequefias Industrias, de los trabajos que desarrollé en el 2° Instituto verificado en la Cd. de Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas”, 20 de septiembre de 1927, fs. 9-11.
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- Curtimiento de cromo por el sistema de uno y dos bafos y pintado de fantasia
(realizado con pieles de borrego).

- Curtimiento de cromo por el sistema de un solo bafio en color negro liso (realizado
en pieles de venado).

- Curtimiento al cromo y en blanco y curtido comercial.

- Curtimiento al cromo y mixto en colores lisos y de fantasia (realizado con pieles
de cabra).

« Curtimiento blanco (con pieles con pluma de pato).

- Curtimiento corriente (con pieles de venado en gamuza corriente).

« Curtimiento de gamuza cromada (con pieles de venado).

« Curtimiento en blanco melliz (pieles de borrego).

- Conservacion de frutas y legumbres, tratindose siete temas de aprovechamiento
de las frutas en cosecha, factores de descomposicion y conservacion de frutas.

« Preparacion y esterilizacion de mermelada de membrillo, preparacién de melones
en almibar, de jitomates, legumbres, pifia en almibar y jarabe de pifa.

- Dio clases de jaboneria, donde traté siete temas sobre la extraccién de las grasas
de productos naturales, purificaciéon de las mismas, extraccion de lejias de los
elementos naturales de la regién.

« Realizd cuatro férmulas de jabones puros para tocador, por no encontrarse los
materiales para la fabricacion de jabones corrientes: jabén de coco veteado, jabén
de coco parafinado, jabén blanco neutro y jabén crema neutro.

- Laclase para la preparacién de jabones corrientes solo se dio de forma tedrica.

Los cursos de agricultura en este segundo instituto, al igual que los otros, pudieron

desarrollarse de mejor manera, pues el programa resulté ser mas amplio en comparacion
al anterior y el profesor Vignettes se enfoc en la parte practica mis que en la tedrica,
por lo que realizé las siguientes actividades:?°

« Creacion de una huerta de 40 metros de ancho, arreglando en esta surcos en los
cuales se sembraron frijoles y quedando alguno de ellos para plantar jitomates y
lechugas.

- Seinstald un gallinero con capacidad para 30 gallinas, asi como un aviario con tres
colmenas modernas.

« Se plantaron limones, naranjas, aguacates y limonarias.

« Realiz trabajos tedricos con los maestros sobre cria de conejos y palomas, ele-

mentos de horticultura, floricultura, avicultura, apicultura, trasplante, estacado,

20 AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 3, “Informe del Prof. de Agricultura
sobre su labor en el 2° Instituto del Estado de Chiapas”, 23 de septiembre de 1927, fs. 12-13.
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injertos, poda, manejo de objetos, multiplicacion de trabajos, cultivo de morera,
cuidados de montes y ganaderia, en especial la cria de ovejas y cabras.

El maestro coment6 que muchos de los materiales fueron donados, como por ejemplo
la madera, que fue proporcionada por los comerciantes de la ciudad; las colmenas fueron
dadas por los profesores de la escuela "Camilo L. Pintado”; las cafias de maiz, postes,
estacas y palmas por los maestros-alumnos, y el gobernador facilité los clavos y alambres.
Asimismo expres6 que todos los trabajos estuvieron apoyados por los nifios de quinto y
sexto anos de la referida escuela.

Este segundo instituto en general cumplié con el programa previsto y, a diferencia
del primero, cubrié un mayor nimero de actividades tanto con maestros-alumnos como
con la comunidad, aunque no se dejé algln logro material, ya sea biblioteca, museo o
cualquier lugar que dejara huella de la misién y permitiera dar continuidad a lo ensefiado.
Sin embargo, al finalizar las actividades propias del instituto se organiz6 una exposicién de
todos los articulos que se elaboraron durante las clases ofrecidas. Es importante mencionar
que se siguié contando con la ayuda de autoridades estatales, locales, de particulares
y de escuelas como la Primaria "Camilo L. Pintado” o la Escuela Superior Preparatoria.

Cabe sefalar que el jefe de la mision, el maestro de Pequenas Industrias y la trabajadora
social expresaron su inconformidad hacia la actitud del director de Educacién Federal,
quien, de acuerdo a su testimonio, mas alld de ayudarlos a obtener buenos resultados
durante su trabajo, fue un obstaculo para la realizacion de las actividades, pues mostraba
desinterés al proyecto.

El tercer Instituto Social en San Cristobal de las Casas

El dltimo Instituto Social llevado a cabo en el estado de Chiapas se desarrollé entre el 18
de septiembre y el 12 de octubre de 1927. Se tenia previsto que asistieran los maestros
de los distritos de Comitan, Las Casas, Simojovel, Palenque y Chilén, aunque al final
se presentaron de otras localidades. En total se recibieron 87 maestros divididos de la
siguiente forma:

+ 4 maestros rurales del estado.

+ 38 maestros rurales federales.

16 maestros primarios del estado.

+ 13 maestros primarios federales.

+ 12 maestros particulares.

- 2 inspectores escolares (SEP, 1928, p. 172).

Las actividades realizadas en este tercer curso con relacién a los cursos anteriores

tuvieron algunas variaciones, pero las desarrollaron lo mas apegadas al programa de mi-
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siones federales, pues el grupo de especialistas se concentr6 en temas importantes para
el mejoramiento profesional de los asistentes, al proporcionar informacién que podian
implementar en sus centros de estudio con materiales de su localidad. Sin embargo, es
importante resaltar la falta de los informes de trabajo del jefe de la misién y del profesor
de Tejido de Palma y, puesto que es casi imposible que no hayan prestado sus servicios
para este instituto, se presupone su extravio o su errénea incorporacién en algin otro
expediente.

Empezando por Edith Mangino, comenté en su reporte que los temas considerados
en sus clases fueron desarrollados ampliamente y abarcaron cuestiones de puericultura,
cuidados prenatales y enfermedades contagiosas, las cuales tuvieron buena aceptacién
por los maestros y la comunidad. Realizé practicas de vacunacién y primeros auxilios,
quedando la mayoria de los maestros y nifos de las escuelas vacunados. Con las alumnas
del colegio particular “La Ensefianza” impartié cursos de vacunacion y sobre nociones
basicas de puericultura. Con ayuda de los nifios de las escuelas regionales organizé la
dramatizacion de obras de teatro como “Pollito miedoso” y “Tres pasitos”, y al lado de la
sefora Clementina R. de Acosta dio clases de cocina y costura para las nifas y profesoras
del colegio “La Esperanza”.?

Parte importante de su ocupacion fue su interés por la situacién indigena del estado,
por lo que investigd sobre sus condiciones econdmicas, labores y sociales, teniendo asf
conocimiento del atropello al que estaban sometidos por parte de los enganchadores que
servian a las diferentes fincas cafetaleras. En el caso de las mujeres indigenas, comenté
que el abuso hacia ellas se daba en los molinos, donde trabajaban mucho y les pagaban
poco, ademas de que sufrian de los mismos problemas de alcoholismo que los hombres,
provocando que los nifios a temprana edad bebieran aguardiente. Frente a estas proble-
maticas planted algunas soluciones, en especial a la de las mujeres. Habl6 con las maestras
delaregiony les pidi6 su ayuda para acabar con la situacion de injusticia laboral, aunque
muchas de ellas se negaron a cooperar por miedo a represalias por parte de engancha-
dores y finqueros de sus zonas escolares; la propuesta quedé como una recomendacion.
En ese sentido propuso la instalacién de un Centro de Trabajo Social para mujeres o una
sociedad encaminada a mejorar la vida del hogar.

Ignacio Acosta inicié sus actividades con una platica sobre la importancia de la
educacion fisica en nifios y adultos, para que los maestros supieran cémo beneficiarse
de ellay cémo aplicarla de forma correcta. Un aspecto importante de su labor fue la rea-

lizacion de cursos teéricos y practicos, donde participaron los maestros presentes, nifios

2 AGN, Fondo SEP, Secci6n Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 7, “Informe de la Trabajadora Social,
Edith Mangino en el Tercer Instituto Social del Estado de Chiapas”, 13 de octubre de 1927, fs. 3-4.
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en edad escolar y miembros de la comunidad. En su informe detall6 la ensefanza a los
maestros-alumnos de la terminologia usada por la Direccién de Educacion Fisica a fin
de unificar las voces de mando en gimnasia. Practicé gran cantidad de juegos en grupo a
pesar de no tener equipos especiales para su realizacion, instruyendo asi en basquetbol y
voleibol mediante la organizacién de encuentros deportivos entre profesores y locales. En
la fiesta de clausura present diferentes nimeros con la ayuda de los maestros asistentes
a los cursos. Dio demostraciones de tabla gimnastica de calistenia, tabla de evoluciones,
gimnasia estética, piramides y juegos de voleibol. Ensefd los bailes de “La Gaviota” y “El
Jarabe Tapatio” a ocho parejas, las cuales se presentaron durante la entrega de certificados.
Por dltimo, logrd uniformar a 25 maestras y alumnas con asistencia regular.??

En el curso del profesor Ortiz, a diferencia del primer y segundo institutos, su programa
fue extenso, al abarcar un mayor nimero de temas no solo de curtiduria sino también de
conservacion de frutas y legumbres, ademas de jaboneria. Traté de forma teérica doce
temas de ayuda para la educacion rural, higienizacion industrial, conservacion de pieles,
materias primas, curtimiento, etc. En la practica, traté un total de 95 pieles diferentes,
las cuales fueron proporcionadas por los maestros-alumnos, los trabajos realizados sobre
estas pieles fueron:

« 22 pieles de borrego fueron curtidas al cromo por dos bafios.

- 9 pieles de borrego fueron curtidas por el sistema de un bafio y fueron pintadas en

colores lisos.

« 13 pieles de venado fueron curtidas al cromo por dos bafos.

« 2 pieles de becerro de vientre fueron curtidas en corteza vegetal.

« 5 pieles de cabra fueron curtidas al cromo por dos bafios.

+ 9 pieles de becerro fueron curtidas al cromo y pintadas de café y negro.

- 3 pieles de venados fueron curtidas en gamuza corriente.

+ 4 pieles de borrego fueron curtidas al melliz.

- 28 pieles diferentes con pelo se curtieron de forma variada.

En su clase de conservacion de frutas y legumbres, de forma tedrica cubri6 cinco temas
sobre el aprovechamiento de frutas regionales, factores de descomposicion, conservacion
de frutas y esterilizacion. En la practica, se prepararon 31 latas con conserva de almibar de
manzanas, pickles,?* limones, naranjas, pifas e higos; también prepararon mermeladas de
pifia, manzana, naranja y camote; por tltimo, les ensefi6 a hacer limones rellenos con pasta.

En los cursos de jaboneria se abordaron seis temas sobre el aprovechamiento de dife-

rentes tipos de grasas y su extraccion; la preparacion de lejias y adulterantes. No obstante,

22 AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 7, “Informe del Prof. de Educacién
Fisica, Ignacio Acosta en el Tercer Instituto del Estado de Chiapas”, 13 de octubre de 1927, fs. 1-2.
2 Pepinos encurtidos.
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debido a la falta de materias primas en la regién, solo pudo ensefar la preparacién de
dos formulas de jabon corriente, cinco kilos de jabon blanco y seis kilos de jabén de coco
de un solo color. En la teoria se dieron las formulas de otros cinco jabones corrientes.
Posteriormente dio algunas clases de conservacion de frutas y legumbres a las alumnas
y maestras de la escuela primaria “La Ensefianza”.*

En la clase de agricultura, Pedro Vignettes armé con ayuda de los alumnos una pequena
hortaliza; ensend el cultivo del maiz; plantaron estacas de rosal y tulipanes; construyé en
conjunto un palomary dos conejeras; instalé una colmena de abejas; organizé un pequefo
jardin de flores de ornato con plantas obsequiadas por los vecinos; injertd varios rosales e
hizo estacas de begonias, crisantemos y claveles. La cuestién avicola fue desarrollada ex-
tensamente y para mayor comprension de los alumnos mont6 una maqueta representando
un gallinero, el cual —a su consideracién— podia realizarse en cualquier poblacién rural,
pues era de bajo costo. Dado que en la region la cria de borregos era importante, impartié
platicas sobre el tépico, lo mismo que charlas sobre el cultivo del café. Respecto a los
montes, durante su clase insisti6 en la conservacion de los mismos y dio muchos consejos
sobre la orientacion de los cultivos y el modo de administrar las pequenas plantaciones.
Finalmente, en su informe mencion6 que por ser escaso el terreno no pudo instalar un
gallinero como lo habia podido hacer en los pasados dos institutos.?®

La labor hecha por este grupo de misioneros en San Cristdbal de las Casas fue, como
en el caso de la realizada en Tuxtla Gutiérrez, completa; aunque no se saben las actividades
realizadas por el jefe de la mision, es de suponerse el seguimiento del plan realizado en
los institutos anteriores, encargandose los cursos correspondientes al mejoramiento en la
forma de ensefiar en las escuelas rurales, como organizarlas, como ayudar a las comunida-
des, proporcionar algunos métodos de lectura y escritura, técnicas pedagogicas, clases de
matemadticas, etc. En cuanto al maestro de Tejido de Palma, basandonos en sus informes
pasados, de todos los miembros de la mision, fue quien aparentemente desarrollé una
labor menor, realizando actividades basicas de tejido de palma.

Los problemas entre maestros misioneros y autoridades educativas locales fueron
situaciones que estuvieron presentes durante este instituto. Los profesores de Pequefnas
Industrias y de Agricultura se quejaron en sus informes de los inconvenientes que tuvieron

con el inspector Marcelo Chavez y el director de la Escuela Federal “Manuel Castellano”,

2 AGN, Fondo SEP, Seccién Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 7, “Informe que rinde el Prof. de Pe-
quenas Industrias de su labor llevada a cabo (sic) en el 3° Instituto verificado en la Ciudad de San Cristébal de
las Casas, Chiapas”, 25 de octubre de 1927, fs. 5-7.

AGN, Fondo SEP, Secci6n Direccién de Misiones Culturales, caja 29, exp. 7, “Informe del Prof. de Agricultura
sobre su labor en el 3° Instituto del Estado de Chiapas. San Cristobal de las Casas”, 25 de octubre de 1927, fs.
7-8.
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pues obstaculizaron su labor al incitar a los maestros-alumnos a no tomar parte de las
actividades realizadas por la mision, e incluso mencionaron que estos dos personajes
no asistian a las clases. Aunada a esta problematica, José C. Ortiz y Pedro Vignettes,
denunciaron la falta de apoyo de parte de la Direccién de Educacién Federal, la cual no

habia ayudado en “absoluto” en la realizacion del programa.

Conclusiones

Las Misiones Culturales fueron un sistema educativo innovador e importante para el
mejoramiento profesional del magisterio ya que, ademas de su caracter ambulante, inte-
graban profesores de distintas dreas escolares para preparar maestros rurales federales en
las materias mas importantes del nuevo proyecto educativo para el campo. Para el caso
de Chiapas, los misioneros se encontraron ante un panorama un tanto particular, pues
desde el principio hubo diversos factores que impidieron que sus actividades se desarro-
llaran de la manera esperada. Uno de ellos sin lugar a duda fue la eleccién de los lugares
donde se instalarian, pues si bien los motivos principales por lo que se eligieron zonas
mas urbanizadas y céntricas se relacionaron con la geografia y la accesibilidad a aquellas
poblaciones que si cumplian con los requisitos establecidos por la Direccién de Misiones
Culturales, la situacion finalmente impidié que pudieran llegar a los cursos muchos de
los maestros rurales de zonas mas alejadas, de quizds mayor atraso y ademas indigenas.

La poca asistencia de profesores rurales provenientes de regiones indigenas y de
extrema pobreza —condiciones caracteristicas de la entidad— es quizas la principal ra-
z6n por la que dentro del plan de trabajo desarrollado durante los tres institutos no se
vieron actividades o platicas que estuvieran encaminadas a proporcionar al magisterio
los conocimientos necesarios para hacerse cargo de poblaciones no hablantes del espa-
fiol, que claramente necesitaban metodologias pedagégicas diferentes para alcanzar su
incorporacion al sistema educativo y social del pais. Sin embargo, y pese a los conflictos
suscitados con autoridades locales o la falta de apoyo por parte de la propia Direccidn
Federal del Estado, a través de la lectura de los informes se resalta el compromiso de los
misioneros con su labor y el esfuerzo que hacian para abarcar —dentro de las posibilidades
humanas, econémicas y educativas— sus planes de trabajo.

Un dltimo punto que me gustaria mencionar es la riqueza estadistica de los informes,
pues a partir del andlisis de documentos como las “Tablas de Estimacion Social” se pudo
determinar el nimero de profesores asistentes a las misiones y su adscripcién —federales
y estatales—, lo que nos permite saber que la peticion sobre el aprovechamiento de estos
cursos a maestros rurales federales por parte del jefe de la Mision, Rafael Ramirez, se

cumplié. Con todo lo mencionado se concluye que el programa de Misiones Culturales

185



186

Elvia Lizbeth Cortés Lopez: El desarrollo del plan de Misiones Culturales en tres municipios de Chiapas, 1927

fue uno de los pilares mas importantes de la politica educativa del primer tercio del siglo
XX, pues dicho sistema colaboré —aunque con sus limitaciones— en el fortalecimiento

del sistema educativo mexicano.
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Education and economy in Cuautitlan, Estado de México,
1890-1970. Some research lines

Federico Lazarin Miranda”

Resumen

El objetivo de este articulo es presentar una serie de elementos histéricos que permitiran plantear
lineas de investigacion en torno a la relacién entre economia y educacion en Cuautitlan, Estado
de México, en el periodo 1890-1970. El texto esta dividido en tres partes: en primer lugar, se
describe la ubicacion geografica e histérico-econdémica del municipio de nuestro interés; en
segundo lugar, se da un panorama general de la instruccion en el Estado de México, 1891-1970,
y en tercer lugar, se describe y analiza la relacion entre educacién y economia en esa entidad, asi
como la relacién y labor social de la escuela en la comunidad. Para el andlisis de la relacion entre
educacion y economia en la entidad se tomd la metodologia de Ramén Larrauri (2000, pp. 11-
43), quien realiz6, desde la economia de la educacion, un estudio de caracter descriptivo en el
que determind los indices de desarrollo econdmico y educativo en el siglo XX mexicano, asimismo
encontrd patrones y tendencias entre entidades del pais, ademas pudo describir los niveles de
distribucion de la educacién y su relacion con el desarrollo socio-econémico.

Palabras clave: Cuautitlan, educacién basica, educacion regional, economia, historia.
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Abstract

The objective of this article is to present a series of historical elements that will allow us to propose
lines of investigation around the relationship between economy and education in Cuautitldn, Estado
de Meéxico, in the period 1890-1970. The article is divided in three parts: first, the geographical and
historical-economic location of the municipality of Cuautitldn is described; secondly, a general overview
of education in the State of Mexico, 1891-1970 is given, and, thirdly, the relationship between educa-
tion and economy in Cuautitldn is described and analyzed. For the analysis of the relationship between
education and economy in the municipality of Cuautitlcin the methodology developed by Ramén Larrauri
(2000, pp. 11-43) was used; with the economics of education, Larrauri made a descriptive study in
which he determined the indices of economic and educational development in the Mexican 20th century,
he also found patterns and trends among entities of the country, and was able to describe the levels of

education distribution and its relationship with socio-economic development.

Keywords: Cuautitldn, basic education, regional education, economy, history.

Introduccién

“La educacion es indispensable para la economia”, pregonaron a lo largo de los siglos XIX
y XX distintos gobernantes mexicanos (Talavera, 1974). La maxima no fue idea original
de estos politicos, realmente fue un planteamiento de los economistas clasicos del siglo
XVIII, como el inglés Adam Smith, quien afirmé que la educacién no era un gasto del
Estado, sino un bien nacional, por tanto, era una inversion, pues formaba capital humano.
En México, desde el Gltimo tercio del siglo XIX y hasta la Gltima década del siglo XX, los
diferentes gobiernos en turno utilizaron como una de las premisas basicas “la educacién
para el progreso” (Lazarin, 2013).

Esta situacién abre elementos para la investigacion histérica: en primer lugar, plantea
una relacién de dependencia de la economia hacia la educacion, es decir, la teoria indica
que la educacion es la variable independiente y la economia la dependiente, esto es, que
al ofrecer mas y mejor educacién a la sociedad la economia de un pais crecera. En segundo
lugar, nos preguntamos: ;Cual ha sido la incidencia de la educacién en la economia? Y
en tercero, podemos cuestionar cémo se dio histéricamente la relacion entre economia
y educacién en un espacio y en un tiempo determinados.

La mayor parte de los trabajos sobre la relacién entre economia y educacién abordaron
este tema desde la teoria econdmica, con una perspectiva macroecondmica, esto significa
que tomaron los indicadores nacionales, tanto de la educacién —poblacion alfabeta, por
nivel educativo y en edad escolar— como de la economia —producto interno bruto (PIB)

total y por sector, poblacion activa, por sector y en su diferenciacion sexual—, con esta
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informaci6n teorizaron alrededor de los beneficios que trajo la educacién a la produccién
en el ambito nacional (Ndfiez, 1992; Tortella, 1990; Blaug; 1970; Ziccardi y Dettmer, 1982).
Otros trabajos se hicieron con un fin politico, puesto que se tomaban como base para
los informes de los presidentes de la Republica o los secretarios de Educacién ante el
Congreso de la Unidn, por lo que estos materiales poseen un sesgo y carecen de analisis
critico (Guevara, 1992; Rivera, 1979).

Ramén Larrauri, desde la economia de la educacion, realiz6 un estudio de caracter
descriptivo en el que determind los indices de desarrollo econémico y educativo en el
siglo XX mexicano, para encontrar patrones y tendencias entre entidades del pais, ademas
pudo describir los niveles de distribucion de la instruccién y su relacién con el desarrollo
socio-econémico (Larrauri, 2000, pp. 11-43); como se podra observar, en este articulo
se presentan los datos de desarrollo econémico asi como las cifras de la educacién en el
Estado de México y el municipio de Cuautitlan, para analizar la relacién de la educacion
con el desarrollo socio-econémico de la entidad. Por su parte, Milada Bazant (2002)
analizé la relacién entre administracién gubernamental y financiamiento de la educacién
en el Estado de México entre 1873 y 1912.

No obstante lo anterior, hace falta preguntarnos como es que el proceso educativo
incidi6 en la economia local y regional o viceversa. Es decir, no nos hemos cuestionado
de qué forma impact6 la educacién de los individuos en la economia familiar que estaba
ligada a la economia regional, también podemos preguntarnos si las economias regionales
generaron la necesidad del establecimiento de mas escuelas o mas niveles educativos o
solo fue una respuesta al incremento de la poblacién.

Ahora, podemos preguntarnos cémo hacer estudios histéricos acerca de la relacién
entre economia y educacion. Un primer planteamiento se refiere al tiempo de estudio: el
impacto econémico de la educacién solo se puede establecer a través de un periodo largo
de analisis, porque el propio proceso educativo se desarrollé en forma lenta y gradual,
por lo que el impacto en la economia también debié ser de la misma forma, por ello ele-
gimos el lapso 1890-1970; durante esos afnos el municipio de Cuautitlan se transformé
de una economia rural a una economia industrial. Un segundo planteamiento se refiere
al espacio: como ya se ha mencionado, hemos estudiado el municipio de Cuautitlan, que
nos muestra como se dio la relacién entre educacién y economia, desde la perspectiva
regional y la microeconomia.

Con respecto a la educacion en el Estado de México, Milada Bazant concluye que

En términos cuantitativos, el balance educativo es variable. Los distritos que cir-
cundaban la ciudad de México tuvieron mayores indices de alfabetizacion porque,
al abastecerla de productos agricolas, comerciales e industriales, obtenian mayores
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recursos y sus habitantes eran capaces de liquidar puntualmente el impuesto
de instruccion. Por el contrario, debido a las escasas vias de comunicacién, los
distritos surefos o los eminentemente agricolas, presentaron graves dificultades
para pagarlo, hecho que provoco el cierre de escuelas y, por ende, bajas cifras de
alfabetizados [Bazant, 2002, p. 321].

La autora afiade que en los municipios algunas de las cabeceras tuvieron crecimiento
razonable, e incluso progreso, pero muchos pueblos, haciendas y rancherias no recibieron
beneficios de la modernizacién educativa. Finaliza afirmando que “el objetivo esencial de
los gobiernos mexiquenses fue llevar la escuela al campo y este se cumplié solo limitada-
mente. Sin duda alguna, el adelanto de las cifras de alfabetizacion no parece corresponder
al enorme esfuerzo econémico y administrativo realizado por las autoridades” (Bazant,
2002, p. 321). El propésito de este articulo es presentar una serie de elementos histéricos
que nos permitirdn plantear lineas de investigacion en torno a la relacion entre economia
y educacién en Cuautitlan, Estado de México en el periodo 1890-1970. Este esta dividido
en tres partes: en primer lugar, se aborda la ubicacién geografica e histérico-econdmica
del municipio de Cuautitlan; en segundo, se da un panorama general de la instruccién
en el Estado de México, 1891-1970, en tercero, se describe y analiza la relacién entre
educacién y economia; en el Gltimo apartado se muestra la relaciéon con la comunidad y

labor social de las escuelas en Cuautitlan.

Cuautitlan de Romero Rubio

No es mi intencién hacer una historia completa del municipio, solo se trata de ubicar el
espacio en el que se llevd a cabo el proceso educativo y su relacion con la economia en
nuestro periodo de interés (1890-1970). De acuerdo con el Cédice de Cuautitlan, este
es uno de los asentamientos poblacionales mas antiguos del actual Estado de México,
ocupado originalmente por otomies y mazahuas (Figura 1); estos primeros pobladores
arribaron a la zona aproximadamente en el siglo XIV (Velazquez y Ledn Portilla, 1992).
En 1560 llegaron los primeros espafoles a la region. La cristianizacion se encargé a los
franciscanos, quienes construyeron el convento de San Buenaventura y establecieron la
cofradia de la Purisima Concepcidn de Nuestra Sefiora de Cuautitlan, que logré incorporar
a gran cantidad de otomies pues les ofrecia a sus miembros un entierro de acuerdo con
sus tradiciones antiguas, ademas de ofrecer cuidados en hospitales (INEc, s.f.b).

En el periodo novohispano la poblacion de Cuautitlan fue utilizada en los trabajos que
se requirieron para la construccién del Tajo de Nochistongo, proyecto para desaguar los

lagos que inundaban la Ciudad de México. Al finalizar la independencia, Cuautitlan pasé
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Figura 1.
Estado de México en la Republica mexicana.

Fuente: INEGI (s.f.2).

a formar parte politica y administrativamente del distrito IV de México. En la primera
mitad del siglo XIX, con el enfrentamiento entre liberales y conservadores, el territorio
de Cuautitlan cambi6 su situacion administrativa, a juicio de quien estuviera en el poder
(INAFED, s.f; Cuautitlan tradiciones, costumbres, leyendas y datos histéricos, s.f.).

De acuerdo con el Instituto Nacional de Geografia y Estadistica (INEGI), el municipio
de Cuautitlan se encuentra en el norte del Estado de México, colinda al norte con los
municipios de Teoloyucan y Zumpango, al oeste con Tepotzotlan y Cuautitlan lzcalli,
al sur con Tultitlan y al este con Tultepec, Melchor Ocampo y Nextlalpan. Hoy en dia
gracias al proceso de urbanizacion y crecimiento urbano de la zona norte de la Ciudad
de México, Tlalnepantla, Cuautitlan Izcalli y el propio Cuautitlan, el municipio, forman
parte de la Zona Metropolitana del Valle de México. En 1973 perdi6 mas de la mitad de su
territorio cuando se cred el municipio de Cuautitlan Izcalli por decreto presidencial de Luis
Echeverria Alvarez (INEGI, s.£b). La Figura 2 muestra los distritos del Estado de México en
1910, entre los que se encuentra Cuautitlan que en el afno de 1890 recibié el nombre de
Cuautitlan de Romero Rubio, denominacién que conservé hasta principios del siglo XXI.

Cabe aclarar que en 1890 Cuautitlan era un distrito (Figura 2) integrado por las mu-
nicipalidades de Cuautitlan, Coyotepec, Huehuetoca, Teoloyucan, Tepotzotlan, Tultepecy
Tultitlan;! la poblacién total era de 33,283 personas distribuidas en la cabecera municipal
de la Villa de Cuautitlan, ademas tenia 7 pueblos, 4 barrios, 6 haciendas y 9 ranchos. La

! Enla actualidad todos estos distritos son municipios del Estado de México.
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poblacion de la villa era de 5,784 habitantes, en general era una region rural en la que estaba
una fabrica de fibras duras: la “Sociedad Industrial de Textiles La Aurora” (INAFED, s.f.).

Figura 2.
Distritos del Estado de México en 1910.
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A pesar de la cercania con la Ciudad de México durante la Revolucién (1910-1917),
en Cuautitlan no se dieron grandes acciones y poca poblacién participd en el movimiento,
los grupos zapatistas que operaron en el Estado de México lo hicieron més al sur y no
llegaron hasta Cuautitlan (INAFED, s.f; Avila, 1988), solo se han encontrado algunos hechos
aislados como el siguiente: en 1914, soldados de Pancho Villa se llevaron prisioneros al
administrador y al director de la fabrica La Aurora, ademas, las tropas revolucionarias
cometieron atropellos con la poblacién, la cual pidié ayuda a la capital para ya no seguir
siendo victima de la violencia de los rebeldes, el general carrancista Higinio Olivo fue
enviado y evacud la Plaza de Cuautitlan (INAFED, s.f.). No obstante que entre 1914 y 1917
hubo inestabilidad politica y varios cambios en los gobiernos estatales, en Cuautitlan no
se ha encontrado noticia de mayores problemas en dicho periodo. De hecho, las escuelas
de la municipalidad, incluida La Aurora, siguieron funcionando durante ese tiempo, de
acuerdo con la informacién que se encuentra en la Fondo Educacién Pdblica del Archivo

Histérico Municipal de Cuautitlan (AHMC).
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Figura 3.
Haciendas, ranchos y rancherias del Estado de México, 1910.
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Como se puede apreciar en la Figura 3, la actividad econémica principal de Cuautitlan
erala agricultura, con la existencia de grandes haciendas y ranchos. Los principales cultivos
eran avena, alfalfa, maiz, sorgo, frijol y algunas hortalizas, ademas de girasol, jarilla, nopal,
maguey y duraznillo. En 1873 se inaugurd la linea del Ferrocarril Mexicano que enlazé a la
villa con la Ciudad de México y Toluca, después se convirti6 en un ramal importante de los
ferrocarriles que iban al norte del pais: Querétaro, San Luis Potosi, Coahuila y Nuevo Ledn.

En la década de 1930 el proceso de industrializacion se empezé a sentir con mayor
fuerza en el municipio, por ejemplo: la villa de Cuautitlan ya contaba con electricidad y se
iniciaron los trabajos de drenaje, poco después se iniciaron las obras para dotar de agua
potable a la poblacion. En general, hasta la década de 1940 las actividades econémicas
predominantes en la region fueron las agricolas con jornaleros libres, aparceros, ejidatarios,
pequefios propietarios agricolas, peones acasillados, vaqueros y forrajeros; mientras que

como industrias se reportaban las “lecherias y establos”.?

2 Archivo General de la Nacién México (AGNM), Fondo SEP, Seccién Direccién General de Educacién Primaria
en Estados y Territorios (DGEPEyT), exp. Direccién de Educacion Federal (DEF) Estado de México, informe de
la Direccion, ref 230.
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En 1957 Cuautitlan tenia la villa, 7 pueblos, 3 barrios, 6 haciendas, 38 ranchos, una
rancheria y 2 colonias. La vocacién agricola del municipio se fue perdiendo con mayor
celeridad en el periodo gubernamental de Gustavo Baz Prada (1957-1963), entonces gran
cantidad de tierras agricolas cedieron su lugar a las industrias eléctrica, automotriz, lechera,
entre otras. Un factor que dio un nuevo impulso a la industrializacién de Cuautitlan fue la
construccién de la autopista México-Querétaro, inaugurada en 1958. Esta via posibilitd
el transito de mercancias y pasajeros entre la Ciudad de México y el norte del pais, lo que
dio una posicion geoeconémica importante al municipio.

El proceso de industrializacién tan acelerado que vivié la entidad en los afios 60
gener6 una alta inmigracién de otros estados, esta situacién cre6 grandes problemas:
de vivienda, establecimiento de asentamientos irregulares, insuficiencia en los servicios
pUblicos e infraestructura. De tal forma el crecimiento demografico, urbano e industrial de
la villa de Cuautitlan provocé que en 1968 se le otorgara la categoria de ciudad (INAFED,
s.f.). Estos procesos se incrementaron en los afios 70, por lo que al final de esa década se
puede hablar de un municipio totalmente industrializado en el que la actividad agricola
era minima y prevalecian la industria y los servicios. Entre los afos de 1973 y 1978 se
reportaba que entre la poblacién econémicamente activa predominaba la “obrera”, ya
existia un nimero importante de fabricas lecheras como Lala, fabricantes de aparatos

electrodomésticos, eléctricos y de automoviles (INAFED, s.f; INEGI, s.f.b).

Algunas notas sobre la instruccion
en el Estado de México, 1891-1970

En 1881, bajo la gubernatura de José Zubieta, se cred en el Estado de México la Junta
Superior de Instruccién Pablica Primaria, su presidente era José Rosas Moreno, quien
estableci6 Juntas Auxiliares en cada distrito del estado. Asimismo se publicaron las “Bases
para la Instruccién Piblica” que ordenaban que la instruccion primaria seria obligatoria y
gratuita en los establecimientos sostenidos con fondos publicos; del mismo modo orde-
naban que se adoptaran los sistemas de ensefanza mas adecuados a las circunstancias y
necesidades particulares de la entidad y que estuvieran en mayor armonia con los progresos
de la época; se referia al avance econémico. En el documento se dividia la ensefanza en
rudimentaria y elemental, ademas especificaba que se establecerian escuelas de parvulos
y elementales para niflos mayores de siete anos, y puntualizaba que la instruccién publica
asi como los libros de texto para ensefianza serian uniformes, es decir iguales, en toda la
entidad (GEM, 1974, p. 74).

En 1889 habia en el estado 1,026 preceptores, de los cuales 47 estaban en Cuautitlan;

a partir de 1890 las escuelas primarias fueron sostenidas por el gobierno estatal gracias
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al impuesto que se cobraba a las comunidades y pueblos para tal efecto; propietarios de
haciendas, fincas o industrias crearon escuelas dentro de las instalaciones de las propias
unidades econdémicas, también existieron escuelas municipales en la Villa de Cuautitlan,
en San Martin y en San Lorenzo. No obstante, en ese periodo se crearon pocas escuelas
municipales o particulares sostenidas por los duefos de fincas, haciendas y una fabrica
textil de fibras duras (yute).?

Al ano siguiente en la mayoria de las cabeceras municipales se reestructuraron las
escuelas de instruccién primaria con materiales y utiles que Vicente Villada, gobernador
del estado, envio a las mismas, muchos de ellos provenientes de Paris, Francia, solicitadas
por el Ejecutivo estatal. Pero las poblaciones mas pequefas y rancherias quedaron fuera
de este programa pues contaban con pocos recursos para el sostenimiento de las escuelas
(GEM, 1974, p. 122).

En 1897 se decreté la Ley Orgdnica de Instruccion Publica en el Estado de México. De
acuerdo con esta ordenanza, la ensefianza primaria en esa entidad comprendia todos los
conocimientos indispensables para que un hombre pudiera cumplir con sus deberes po-
liticos, civiles y “"desempefiar con éxito cualquier industria o profesién que escogiera para
su subsistencia” (GEM, 1974, p. 122); asi, la primaria quedé dividida en dos: la elemental
(cuatro afios) y la superior (dos anos mas). Ademas se especificaba que la instruccion
de adultos era urgente para satisfacer las necesidades de la industrializacién, asi como el
desarrollo de actividades comerciales que se ejercian en el estado. La formacién basica de
los mayores de 15 afios se daria en las denominadas academias nocturnas que funcionarian
en algunas primarias de Toluca y otras localidades de la entidad (GEM, 1974, p. 122).

Con la ley se clasificaron las primarias en tres categorias de acuerdo con el niimero de
docentes: de organizacién perfecta cuando habia un profesor por cada grupo; de organiza-
cién econémica cuando un educador atendia a dos, y de organizacién rudimentaria, en las
que un solo maestro tenia a su cargo todos los grupos. Asi Toluca, la capital del estado, las
cabeceras municipales y poblaciones con mas de 1,000 habitantes contaban con escuelas
de organizacién perfecta. Asimismo se autorizaba a particulares a establecer escuelas
primarias, los requisitos eran informar de su instalacién a las autoridades educativas,
aunque no se apegaran a los planes oficiales, si lo hacian se les otorgaria reconocimiento
oficial a los documentos que extendieran como comprobantes de estudios, asi como
supervision y asistencia técnica; a pesar de ello en 1898 habia 1,032 escuelas primarias
en el estado, de ellas solo 17 eran particulares. A la Iglesia no se le permitié6 mantener
escuelas primarias (GEM, 1974, pp. 149-150).

3 Archivo Histérico Municipal de Cuautitlin (AHMC), Fondo: Educacién Piblica, Vol. 1/exp. 1, informes de
inspeccion, 1915-1963, 107 fs.
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En el periodo de 1910 21920 la situacién fue irregular. Como se menciond lineas atras,
el estado conocid la movilizacion zapatista basicamente en el sur, por lo que la situacién
de las escuelas creadas entre 1890 y 1910 se tuvo que atender por regiones pues algunas
siguieron funcionando y otras mds cesaron actividades temporalmente, basicamente hasta
1915. No obstante, se ha detectado desercion magisterial y escolar: en 1909 se tenian
registrados 52,036 alumnos, en 1915 la cifra disminuyé a 41,998. En 1915 se promulgd
una nueva Ley Orgdnica de la Educacién Popular Primaria, la cual dio una nueva clasificacion
a las escuelas primarias: parvulos, elemental y superior, asi mismo se mantenia la idea
de que en asentamientos mayores a 1,000 habitantes se establecerian estas escuelas
y en los poblados que no alcanzaran ese nimero se fundarian escuelas rudimentarias.
Esa situacion se mantuvo mas o menos de la misma forma después de 1917, afio de la
entrada en vigor de la Constitucién de los Estados Unidos Mexicanos, al afio siguiente
se establecié que las escuelas elementales y superiores serian competencia del gobierno
estatal y las rudimentarias de los municipios (Alanis, 1995, pp. 73-79).

Bajo la nueva ley se crearon siete zonas escolares, a saber: |. Toluca; Il. Tenango y Lerma;
1. Chalco, Texcoco y Ozumba; IV. Tlalnepantla, Cuautitlan y Zumpango; V. El Oro, Jilotepec
e Ixtlahuaca; VI. Valle de Bravo y Temascaltepc, y VII. Tenancingo y Sultepec (GEM, 1974,
p.187). Cuatro afios después, con la creacién de la SEP se estableci6 la Direccién Técnica
de Educacion Publica, integrada por el Consejo Técnico de Educacion, un Cuerpo de Ins-
pectores Escolares, el Servicio Médico Escolar y dos oficiales mayores. La Direccién tuvo
como funciones la asesoria técnica asi como los sistemas de educacién y administracién
desde su creacion en el gobierno de Villada, ajustandolos a los lineamientos generales
emitidos por la Secretaria de Educacion Publica (SEP), sobre todo para incrementar la
educacién primaria. El 1° de febrero de 1922 se firmé el convenio con la Secretaria de
Educacién para el establecimiento de 200 escuelas primarias rudimentarias federales en
laentidad. En 1925 habia en el estado 323 escuelas primarias rurales, 151 en las cabeceras
de los municipios y la capital del estado, cuatro jardines de nifios (dos en Toluca, uno
en Tenango y otro en Texcoco), todas bajo el sistema educativo de la entidad. A estas
escuelas se sumaban 151 particulares y 198 federales; se estima que habia una inscripcién
de 45,000 alumnos (GEM, 1974, pp. 190-193).
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Tablal.
Inscripcidn y asistencia media de alumnos en escuelas federales,
Estado de México, 1935.

Zona escolar Inscripcion Asistencia media
Diurnos
Chalco 2,102 1662
Texcoco 2,423 1980
Zumpango 2,764 2,451
Tlalnepantla 2,396 1,805
Jilotepec 2,567 1943
Atlacomulco 1,832 1392
San Felipe Progreso 2,471 2,044
Ixtlahuaca 1,968 1541
Lerma 2,900 1,557
Toluca 3,981
Tenancingo 2,705 2,029
Valle de Bravo 1,858 1364
Sultepec 1816 1176
Amatepec 1,723 1,090
Totales 33,506 22,034
Nocturnos
Chalco 587 385
Texcoco 515 418
Zumpango 844 594
Tlalnepantla 585 415
Jilotepec 832 668
Atlacomulco 481 348
San Felipe Progreso 780 602
Ixtlahuaca 540 391
Lerma 893 465
Toluca Maestros Instituto de Mejoramiento
Tenancingo 829 587
Valle de Bravo 520 361
Sultepec 359 220
Amatepec 257 149
Totales 8,022 5,603
Diurnos+nocturnos 41,528 27,637

Fuente: Elaboracion propia; AGNM, Fondo SEP. Seccién DGEPEyT, DEF Estado de México, ref. 230.
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Tabla 2.
Escuelas Articulo 123, Estado de México, 1934.

Fundadas por (inspector) Nombre de la finca Total  Hombres Mujeres
Antonio F. Lopez San Rafael 531 531
Zoquiapan 49 34 15
San Rafael de los Muertos 405 405
Abel Ortega Cuamatla 32 17 15
Aurora 122 68 54
Lecheria 67 34 33
Benjamin P. Martinez Barron 117 70 47
El Progreso Industrial 95 51 44
Fabrica de S. lldefonso 197 118 79
La Colmena 108 72 36
Rio Hondo 137 65 72
Hacienda El Prieto 25 17 8
Hacienda La Teja 9 6 3
Adolfo Gémez Hacienda Toshi 34 17 17
Hacienda de Solis 127 69 58
Hacienda de Tultenango 13 13
Rafael Sanchez Hacienda La Gavia 67 34 33
Hacienda de Mextepec 29 18 1
Mina México 26 17 9
El Salitrillo 18 18
Hacienda San Onofre 74 44 30
Hacienda La Providencia 45 29 16
San José Lamillas 28 28
La Trinidad Concepcidn 38 24 14
Yondesé 24 20 4
Palizada 158 97 61
San Diego Linares 5 2 3
Haciendsa Nijini 26 17 9
Tiacaque 14 12 2
San Diego de los Padres 24 18 6
Concepcion Sansalvador ~ Fabrica Maria
Hacienda Santin 28 20 8
Juan Sumano Ramirez Hacienda Atenco 38 20 18
San Pedro Tejalpa 59 31 28
El Contadero 47 30 17
Ventura Gonzalez Planta Alameda 59 31 28
José Alcazar Robledo Campamento de Ixtapantongo 34 21 13
La Magadalena Tiloxtoc 25 16 9
San Gaspar 23 12 11
Mina del Rincén 92 53 39
Sabana del Rosario 52 33 19
Totales 3,101 1827 1274

Fuente: Elaboracion propia; AGNM, Fondo SEP, Seccion DGEPEyT, DEF Estado de México, ref. 230.




Revista Mexicana de Historia de la Educacién, Vol. 12, nim. 23, 2024

Educacion y economia en Cuautitlan

En el municipio de Cuautitlan se crearon tan solo doce escuelas federales entre los afos
de 1924 a 1974, de ellas seis fueron rurales. Las tres primeras escuelas federales que
se establecieron fueron de ese mismo tipo, se asentaron en los poblados de Cuamatla
(1936), Santa Barbara (1943) y Tlaltelpan (1947). La primera semiurbana se inauguré
hasta 1953, asi como cuatro urbanas y dos rurales mas en la década del setenta. En las
escuelas establecidas entre 1924 y 1940 no habia maestros titulados, se reportaba que
uno tenia estudios de normal rural incompletos, otra era “estudiante de maestria”, pero
no se especificaba en qué escuela ni en qué grado escolar se encontraba, y otro habia
estudiado hasta el sexto afio de primaria.*

En este municipio aparentemente era necesario establecer mas escuelas, ello respondia
a las condiciones socioeconémicas de la region, puesto que en Cuamatla se reportaba la
existencia de 62 ejidatarios, 10 peones acasillados, 30 aparceros, y se aseguraba que “la
mayoria de la poblacién se dedicaba a la agricultura y la ganaderia”. El censo de poblacion
presenta a 350 habitantes mayores de 15 afos de edad: 150 hombres y 200 mujeres —de
los cuales aproximadamente 113 no sabian leer ni escribir—, mas 42 nifos y 38 nifias en
edad escolar® En Santa Barbara los datos que se reportaron para el establecimiento de
la escuela fueron los siguientes: 40 jornaleros libres, 15 aparceros, en una poblacién total
de 165 personas (80 hombres y 85 mujeres), se decia que el “sector mas importante eran
agricultores jornaleros”, habia entre estos adultos 86 que no sabian leer ni escribir y 100
ninos (54 hombres y 46 mujeres).®

La escuela primaria rural de Tlaltelpan se estableci6 en el afo de 1947, esta comunidad
contaba con 50 hombres y 60 mujeres. En el censo escolar que se levanté para solicitar
la fundacion de la escuela se especificé que el 75% de los habitantes eran vaqueros y
“forrajeros”, que habia 25 ejidatarios, 15 jornaleros libres y 10 pequefios propietarios
agricolas, ademas el 25% se dedicaba al comercio y el transporte, la actividad econémi-
ca predominante era de “establos lecheros”, aunque el inspector escolar declar6 que el
“sector mas importante era el agricola”;” la poblacion escolar fue de 28 nifios y 30 ninas,
mas 18 hombres y 20 mujeres mayores de quince ainos que no sabian leer ni escribir. La
primera escuela semiurbana se establecié hasta 1954, mas tarde en la década de 1970 se
crearon dos urbanas y dos rurales.

4 AGNM, Fondo SEP: Direccién General de Educacion en Estados y territorios, Direccién de Educacion Federal,
Estado de México, exp. 6291.25, Informe del Director, ff. 4-6.

> AGNM, Fondo SEP: Direccién General de Educacién en Estados y territorios, Direccién de Educacion Federal,
Estado de México, exp. 6291.25, Informe del Director, ff. 4-6.

¢ AGNM, Fondo SEP: exp. 6238.8, Informe del Director, ff. 5-7.

7 AGNM, Fondo SEP: exp. 6293.69, Informe del Director, f. 4.
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Un caso que merece atencién especial fue la escuela de la “Aurora”. La “Aurora” era
una fabrica de fibras textiles duras que funcionaba en el municipio de Cuautitlan desde
el siglo XIX, en 1905 establecié una escuela particular para los hijos de sus trabajadores,
en 1932 se convirtid en escuela Articulo 123 semiurbana y seguia siendo financiada por
la empresa, pero en 1953 esta se declaré en quiebra, por lo que la escuela fue clausurada,
en ese mismo ano se reinstalé adscrita a la SEP con el nombre de “Antonio Caso”, como
escuela semiurbana. Este hecho nos indica que se trataba de una comunidad pequefa
(seguin el registro de poblacién enviado en la solicitud de reapertura de la escuela habia
1,140 habitantes, con 532 personas en edad escolar en el afio de 1954), y no obstante
la existencia de la factoria, funcioné en una zona con actividades predominantemente
agricolas.®

La poblacion escolar en 1968 era de 358 nifios y 354 nifias, lo que sumaba un total

de 712, sin embargo, como se observa en la Tabla 3, en la escuela habia mas nifos y nifas

Tabla 3.
Inscripcién de nifias y nifios en la escuela de La Aurora, 1968.

Mariano Orona Cravioto (inspector) Inscripcion
Prudencia Vazquez Colin (directora) Grupos Nifios Nifias Total
Lorenza Martinez Rodriguez 1°A 25 24 49
Paula Tapia Alarcon 1°B 25 23 48
Victoria Heredia Chavez 1°C 29 26 55
Yolanda Arnaiz Savadores 2°A 12 34 46
Carmen Montes Judrez 2°B 28 24 52
Eleazar Saldana Ortega 2°C 19 21 40
Juana Rosales Suarez 3°A 21 32 53
Benito Ramirez Diaz 3°B 23 27 50
Rogelio Nava Cervantes 3°C 30 20 50
Gudelia Cuenca Lépez 4°A 39 28 67
Elsa Josefina Vargas Quintal 4°B 38 32 70
Gerénimo Salvador Vega Herndndez 5°A 38 35 73
Ana Maria Limones Magdaleno 5°B 37 32 69
Alfonso Ibarra Arellano 6°A 18 21 39
Ivan Toledo Cortés 6°B 23 22 45
Total 15 405 401 806

Fuente: Elaboracion propia; AGNM, Fondo SEP, Seccion DGEPEyT, DEF Estado de México, ref. 230.

8 AHMC, Fondo: Educacién Pablica, Vol. 1/exp. 1, informes de inspeccion, 1915-1963, 107 fs.
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inscritos; por su parte, los adultos que acudian a las clases nocturnas en esa escuela eran
23 hombres y 73 mujeres, 96 personas en total.

La escuela de la "Aurora” en 1953 tenia ocho maestros, de los cuales uno tenia es-
tudios de bachillerato (preparatoria), cuatro tenian secundaria, dos estudios en normal
urbanay uno normal rural sin tenerlos completos. Hasta la década del setenta se observa
un cambio cualitativo en la preparacién de los maestros de las escuelas en Cuautitlan:
de 47 profesores que prestaron sus servicios en 8 escuelas, 34 (72%) eran titulados, los
14 restantes prestaban servicio desde 1944 con la siguiente preparacion: 9 (19%) eran
pasantes normalistas, 3 (6%) con estudios en normal urbanay 1 (2%) en normal rural.’

Es importante observar que en los afios que transcurrieron entre 1936 y 1978 el cre-
cimiento poblacional y la diversificacién econdmica fueron lentos, en la mayoria de los
casos encontramos comunidades pequeiias (Tabla 4), por lo que la mayoria de las escuelas
que se establecieron fueron rurales (6), solo dos eran semiurbanas y cuatro urbanas. En
una de estas escuelas semiurbanas, en el Barrio de San José, fundada en el afio de 1973,
todavia se reportaba que la mayoria de la poblacion se dedicaba a actividades agricolas

Tabla 4.
Poblacion total y porcentaje de poblacién escolar,
Cuautitlan de Romero Rubio, 1978.

Lugar Poblacién total % poblacion escolar
Barrio de San José 660 35%
Barrio de Tlaltepan 110 53%
Col. Loma Bonita 1961 30%
Ejido La Perla 213 23%
Factoria La Aurora 1,140 47%
Fracc. De los Morales 2,539 38%
Col. Los Morales 1,494 31%
Loma Bonita 1961 30%
Pueblo de Cuamantla 350 23%
San Lorenzo 2,330 32%
San Martin Tepetlipan 6,036 34%
Santa Barbara 165 61%

Fuente: Elaboracion propia; AGNM, Fondo SEP, Seccién DGEPEyT, DEF Estado de México, ref. 230.

° AGNM, Fondo SEP: Direccién de Educacién Federal en el Estado de México, 1935-1978, caja: 230, exp. 1.8,
Informe de Inspeccién, f.2.
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y eran campesinos, con un total de 660 habitantes, de los cuales 230 estaban en edad
escolary 70 de ellos eran analfabetas.®

Las escuelas urbanas se establecieron una en el Fraccionamiento “De los Morales” —en
1973, contaba con 2,539 habitantes y el 38% era poblacion en edad escolar—y otra en la
colonia “Los Morales” —en 1978, con 1,494 habitantes y el 31% de poblacién escolar—, una
mas en la colonia Loma Bonita —en el afio de 1972, que contaba con 1,961 personas-—y la
Gltima en San Martin Tepetlipan —también en 1973, para una poblacién infantil de 6,036
personas y el 34% de poblacién escolar—, entre este ltimo afio y 1978 se inauguraron

dos escuelas rurales, una semiurbana y cinco urbanas.**

Relacion con la comunidad y labor social
de las escuelas en Cuautitlan

La informacién que se ha encontrado hasta ahora muestra que un factor dificil para ofre-
cer una explicaciéon general es la relacion del maestro con la comunidad, no se encontrd
un comportamiento homogéneo, hubo casos de aceptacion, de aparente simpatia entre
el profesorado de la escuela y la comunidad, en otros casos no existi6 empatia entre
magisterio y comunidad. Al parecer estas fueron situaciones que dependieron mas de la
personalidad de maestras y maestros, de su conducta en la sociedad y el trato que daban
a los nifios, que de su preparacion profesional.

Puesto que se han encontrado documentos de apoyo al magisterio adscrito a las
escuelas rurales, asimismo se localizaron quejas, solicitudes de despido o cambio de
maestras o maestros o de franco rechazo a los mentores; pese a lo que pudiera pensarse,
ello no parece significar una oposicién al sistema educativo. Me atreveria a aventurar
que el repudio o aceptacion era al individuo, a la persona, por ejemplo, se encontraron
quejas en contra de profesores por alcoholismo, ausentismo, maltrato a los nifios o por
pretender a alguna de las mujeres de la comunidad o llevar a su pareja al salén de clases.

Al parecer solo existi6 el rechazo de las comunidades, autoridades civiles y religiosas
locales al proyecto educativo cuando se implanté la educacion socialista (1934-1940),
los reportes de los inspectores de las zonas escolares de Tlalnepantla y Zumpango (a
la que pertenecia Cuautitlan en ese periodo) y del director Federal de Educacion en el
estado de México en 1935 indican que los padres de familia, autoridades locales y “ele-
mentos clericales y burgueses” hacian “campafa en contra de la educacién socialista”.

Se reportaba que los maestros

10 AGNM, Fondo SEP, Seccién DGEPEyT, DEF Estado de México, ref 230 Informes del Director.
1 AGNM, Fondo SEP, Seccién DGEPEyT, DEF Estado de México, ref 230 Informes del Director.
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..que trabajan en esta zona demostraron decidido empefo para cumplir su co-
metido y gran amor por los campesinos de la regién, motivo por el cual fueron
molestados por varias autoridades municipales y en algunas ocasiones los referidos
maestros fueron encarcelados por el delito de haberse encarado ante las autori-

dades y los curas en cumplimiento de su noble misi6n.*?

Ello se reflejé en la inscripcidn y asistencia media que hubo entre los afios de 1934
y 1935, denotdndose una clara disminucién de la matricula, sobre todo en los adultos;
segun las cifras estatales en el aho de 1934 se inscribieron 36,733 nifios y en 1935 tan solo
18,508; por su parte los adultos inscritos en 1934 fueron 10,515 por tan solo 3,367 al afio
siguiente; la asistencia media infantil bajé poco mas del 50%. Al parecer la problematica

gir6 en torno a la religion y no al socialismo, como se puede observar en la siguiente cita:

..debido al anuncio de que en el presente ano quedaria implantada en las escuelas
|a EDUCACION SOCIALISTA, los vecinos y aun las autoridades de un buen ndmero de
pueblos comenzaron a manifestar signos de alarma, fomentando esta inquietud
los elementos clericales, ya por medio de la palabra o ya haciendo de hojas volantes
que han circulado con profusién en todas partes, y con este motivo, la Direccién
[de Educacion Federal en el Estado] a mi cargo se ha visto en la imprescindible

necesidad de emprender una campana tenaz..”

El director de Educacién Federal en el Estado turné un oficio pidiendo a la autoridades
municipales y comisarios de las pequenas localidades que apoyaran a los maestros en
su labor. Transcribié un parrafo de Lenin sobre la lucha en contra de la religién que no
debia de reducirse a la prédica ideoldgica y abstracta, la lucha debia de eslabonarse con
el movimiento de clase practico y concreto, su finalidad debia consistir en eliminar las
raices sociales de la religién y estas eran el miedo y la ignorancia, por lo que se concluia
que los maestros se deberian de vincular con los proletarios, obreros y campesinos para
que hicieran conciencia de clase asalariada, para que conocieran los problemas de estos
sectores sociales y buscaran la forma de resolverlos a través de la unificacion de los tra-
bajadores, primero promoviendo su emancipacién econdmica, seguida de la educacion
de las nuevas generaciones.**

El director insistia en que los maestros no utilizaran actitudes demagdgicas y extre-

mistas contra la religion, puesto que la actitud contraria provocaria un recrudecimiento

2. AGNM, Fondo SEP: Direcci6n de Educacién Federal en el Estado de México, 1935-1978, caja: 230, Informe del
Director.

B AGNM, Fondo SEP: Direccion de Educacién Federal en el Estado de México, 1935-1978, caja: 230, Informe del
Director, fs. 4-5.

¥ AGNM, Fondo SEP: Direccién de Educacién Federal en el Estado de México, 1935-1978, caja: 230, Oficio, f. 25.
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del fanatismo y los asesinatos de maestros. Dicho trabajo de convencimiento se deberia
de realizar con la ayuda de festivales: deportivos, literarios, musicales, concursos, certd-
menes, ferias como demostracion de lo que la escuela socialista proponia hacer “en bien”
de la cultura fisica, de la higiene, de los obreros y las comunidades campesinas; también
se deberian llevar a cabo campafas contra los vicios, entre otros eventos.”

Con respecto a la labor social que llevaron a cabo las escuelas en Cuautitlan, en las
décadas de 1920 y 1930 las actividades que se realizaban fuera de ellas, en la comunidad,
es decir, con una auténtica participacion y trabajo comunitario por parte de la mayoria
de maestras y maestros fueron: en primer lugar, sus horarios de clase eran de 9:00 a
12:00, de 15:00 a 17:00 y de 19:00 a 21:00 horas, esto muestra que el magisterio traba-
jaba practicamente todo el dia ofreciendo cursos tanto a los nifios como a los adultos,
ademas se tenian que organizar todo tipo de eventos festivos, deportivos y civicos en
la plaza publica de la villa de Cuautitlan y sus pueblos; también se tenian que ofrecer a
la comunidad platicas sobre higiene y economia doméstica, incluso encontré reportes
de inspectores en los que se dice que los habitantes del poblado se reunian por la tarde
en las instalaciones de la escuela y el maestro les lefa la prensa, como el viejo ejercicio
decimondnico de lectura pablica en voz alta. En el afio de 1930 al parecer se desaté una
epidemia de viruela en esa region del Estado de México, de tal forma que maestras y
maestros rurales aplicaron la vacunacion intensiva a la poblacion. Es decir, el magisterio
se constituy6 en un personaje que tenia gran presencia fisica y moral en la comunidad,
con tareas que iban mas alla de la practica docente’

Un ejemplo del acercamiento que lograron inspectores y maestros es un oficio del
Sindicato de Obreros y Obreras de la Fabrica de Yute y Fibras Nacionales de la “Aurora”
enviado a la SEP en noviembre del afio de 1936. En él se explica que después de una
asamblea de 700 obreros se acordé solicitar a esa dependencia que la escuela Articulo
123 de esa fabrica regresara a la 3a. zona escolar a cargo del inspector Ponce y Rodriguez,

pues este actor social era un

..maestro luchador que convive entre las masas proletarias; es el Maestro Revo-
lucionario que desprecia la vida citadina para confundirse entre los de abajo; es
el maestro de ideologia revolucionaria definida porque nos ha sabido convencer
parainculcarnos las nuevas tendencias de la Educacion Socialista, y porque es él en
quien tenemos cifradas esperanzas de reivindicacion social. [..] para concedernos
que el C. Inspector Juan Ponce y Rodriguez siga controlando la Escuela Articulo

> AGNM, Fondo SEP: Direccién de Educacion Federal en el Estado de México, 1935-1978, caja: 230, Oficio, fs.
25-26.

1 AGNM, Fondo SEP: Direccién de Educacion Federal en el Estado de México, 1935-1978, caja: 230, Informes del
Director.
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123 de esta fabrica para contar con su cooperacion y reclamar todos nuestros
derechos de emancipacion social y econdmica ante los tiranos amos que siempre
nos han bejado [sic] con sus humillaciones arrebatandonos todos los derechos
que nos corresponden.”

En diciembre de 1936 fue regresada la escuela a la 3a. zona escolar.

En la década de 1940 y en adelante la labor social de las escuelas cambi6, segin los
informes de los establecimientos y de los inspectores se puede deducir que la labor social
de maestras y maestros se transformd, dejaron de ser promotores sociales que recorrian
las calles de la comunidad. A partir de entonces las platicas, las festividades y los eventos
deportivos se desarrollaron dentro de la escuela, los mentores dejaron de preocuparse por
la problematica socioeconémica de la comunidad y se les pidieron reportes del funciona-
miento técnico, administrativo, del local escolar y de la propia labor social de la escuela,
pero todo debia de suceder dentro de las instalaciones; la practica de la lectura piblica de
la prensa se abandond, se dej6 de insistir en que el maestro era parte de la clase proletaria
y su actividad se circunscribid a la docencia, a la educacion para el progreso material.

Como se menciond lineas atras, los problemas entre comunidad y escuela se centraron
en la cuestion del pago de cuotas o cooperacion de los padres y problemas con algin
mentor por maltrato a los nifios. Es claro que la politica implementada a partir de los
afios 40 de la “Unidad nacional” y la “Escuela del amor” transformaron al maestro en
un elemento cuya tarea mas importante fue la instruccion, es decir, la ensefianza de las
primeras letras y las operaciones basicas de la matematica, asi como promover el nacio-
nalismo a través de la ensenanza del civismo y la historia, pero ya no debian de hablar de

lucha de clases y revolucién social, solo debian atender problemas netamente educativos.

Conclusiones.
Algunas lineas de investigacion historica

El Estado de México esta situado en el centro del pais, en la regién conocida como al-
tiplano central, por su extension territorial se encuentra en el nimero veintitrés, cuenta
con 20,685 kilbmetros cuadrados, por lo que ocupa mas del 2% de la extension total de
la Repuiblica mexicana (Avila, 1988, p. 38). Al norte de la Ciudad de México se localizaba
la villa de Cuautitlan, para finales del siglo XIX esta era un importante centro productor
agricola y ganadero. Junto con la de Tlalnepantla, “ambas poblaciones se beneficiaban

con el paso del tren que enlazaba la Ciudad de México con la frontera norte del pais”.

7" AGNM, Fondo SEP: Direccién de Educacion Federal en el Estado de México, 1935-1978, caja: 230, Oficio del
Sindicato, f. 45.
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Particularmente en el distrito de Tlalnepantla habia fabricas de hilados y tejidos —en
Nicolas Flores— que atraian buena cantidad de actividades comerciales; en Cuautitlan
predominaba la economia agricola y ganadera (Avila, 1988, p. 38).

En 1895 el Estado de México ocupaba el cuarto lugar de densidad de poblacién,
precedido por el Distrito Federal, Tlaxcala y Guanajuato, con una densidad de 35 habi-
tantes por kildémetro cuadrado, mientras que el promedio en el pais era de 6.3 hab./km?.
Para 1900 ocupaba el tercero con 40 hab./km?, condicién que conservé hasta 1910. No
obstante, su crecimiento poblacional fue lento, al ritmo de 1.1% en el periodo, mientras
que el pais lo hacia al 1.25%. Pese al lento crecimiento poblacional, el estado no ofrecia
oportunidades de acceso a nuevas tierras debido a su alta densidad de poblacién, por lo
que expulsaba a sus habitantes a otras regiones.

Pero la distribucion poblacional dentro del propio estado era “bastante diferenciada”.
En 1910 la densidad de poblacién era mayor en cuatro distritos: Cuautitlan, Toluca, Lerma
y Tenango. Con una media se encontraban los distritos de Chalco, Texcoco, Otumba,
Zumpango, el Oro, Ixtlahuaca, Tlalnepantla y Tenancingo; por su parte, los distritos de
Jilotepec, Valle de Bravo, Temascaltepec y Sultepec eran los que tenian menor nimero de
habitantes por kilémetro cuadrado, debido a que se encontraban en regiones de dificil
acceso: “el sur montafoso y las planicies semiridas, al norte” (Avila, 1988, pp. 47-50).

Las caracteristicas de la poblacién en el Estado de México y especificamente en Cuau-
titlan, citadas anteriormente, permiten preguntarnos por qué hubo tan pocas escuelas
en esa localidad, pues ni aun después de la época posrevolucionaria ni con la creacién de
la Secretaria de Educacion (1921) el nimero de escuelas crecié de manera importante.

Fue hasta la segunda mitad del siglo XX que se empezaron a establecer mas escuelas,
de hecho la primera escuela secundaria federal que se estableci6 en la regién se cred en
Tlalnepantla en el afno de 1928 y contd con el apoyo de la fabrica la “Aurora” del muni-
cipio de Cuautitlan.

Es interesante observar cdmo en tan solo cinco anos, en el subperiodo 1973-1978, se
establecieron ocho escuelas federales, mientras que en el periodo 1890-1970 su esta-
blecimiento fue lento. Esta situacién coincide con la evoluciéon econémica del municipio,
es decir, mientras las actividades econdémicas fueron predominantemente agricolas y
ganaderas la construccién de escuelas fue minima, pero durante la década de 1960 este
municipio empezé a industrializarse y también conoci6 la apertura de bodegas indus-
triales y comerciales.

Ello generd presion por la inauguracién de escuelas, en primer lugar de educacion
basica y en segundo de secundarias y otros niveles superiores. De tal forma que una linea
a investigar gira alrededor de los distintos tipos de economia regional, pues al parecer
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la economia agricola y ganadera necesita menos poblacion instruida que la economia
industrial y comercial, por lo que los datos parecen indicar que no fue sino hasta que la
economia del municipio empezé a conocer plantas industriales que se generd la necesidad
de contar con mas planteles escolares. Los datos también muestran como a partir de la
década de 1970 la poblacién econdmicamente activa mas numerosa fue la “obrera”. Desde
esta perspectiva podemos pensar que realmente la educacion es la que se subordiné al
proceso econdémico y no al contrario, es decir, que segiin la economia se diversific e hizo
mas compleja alrededor de procesos industriales y comerciales se generé la necesidad
de més escuelas y mas niveles educativos. Esta perspectiva de andlisis plantea que la
educacion se subordina al proceso econémico y no al contrario, como ha esbozado hasta
ahora la teoria del capital humano.

Es por ello que en estos momentos en los que el discurso de los politicos en el poder
gira alrededor de esta teoria del capital humano, cobra mucha importancia hacer investi-
gaciones en historia econémica de la educacion desde la perspectiva de la microeconomia

y su relacion con los procesos educativos regionales.
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The Colegio de la Paz and the education
of Mexican women, 1880-1910

Andrea Torres Alejo”

Resumen

En este articulo se estudia la educacién de las mujeres en el Colegio de la Paz durante el Porfiriato.
Se abordara cémo sus colegialas fueron instruidas y educadas formalmente a partir de los cono-
cimientos que se consideraban los adecuados para su sexo. En ese sentido, se hace mencién de
la regulacion educativa y de vida cotidiana que existié al interior del establecimiento como medio
para mantener el orden social. Acercarse a este objeto de estudio nos lleva a conocer cémo eran
vistas las mujeres y qué se pensaba sobre la funcién social que debian cumplir. La investigacion
se inscribe dentro de la historia social de la educacién, se centrara la atencién en las cuestiones
educativas, pero también en los aspectos de vida cotidiana. Se concluye que problematizar,
comprender e interpretar esa historia educativa serd una contribucién historiografica al pasado
educativo de las mujeres.
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Abstract

This article studies the education of women in the “Colegio de la Paz” during the Porfiriato. It will address
the way in which its schoolgirls were formally instructed and educated based on the knowledge considered
appropriate for their sex. In this sense, mention is made of the educational and daily life requlations that
existed within the establishment as a means to maintain social order. Approaching this object of study
leads us to know how women were seen and what was thought about the social function they should
fulfill. The research is part of the social history of education, the focus will be on educational issues, but
also on aspects of everyday life. It is concluded that problematizing, understanding and interpreting this

educational history will be a historiographic contribution to the educational past of women.

Keywords: School, education, women, Potfiriato, daily life.

Introduccién

Hacia el Gltimo tercio del siglo XVIII la asociacién vasco-navarra asentada en la capital
de la Nueva Espafa y organizada en la cofradia de Nuestra Sefiora de Ardnzazu puso en
marcha su proyecto asistencial mas importante: la fundacién del Colegio de San Ignacio de
Loyola, un espacio de proteccién para algunas mujeres viudas y huérfanas de ascendencia
vascongada que se encontraban en una situacién de peligro y vulnerabilidad social, pues
al no contar con el cuidado y respaldo familiar podian llegar a cometer “actos inapropia-
dos”, los que, de acuerdo con la concepcién sociocultural de la época, era necesario evitar
ya que la condicién femenina implicaba que estos sujetos tuvieran un comportamiento
recatado y obediente. Fue con estas premisas que los cofrades de Aranzazu concibieron
su colegio, buscaron inculcar entre sus mujeres aprendizajes que les fomentaran la “virtud
femenina” a través de un sistema de normas que fueron regulando su comportamiento.
Las reglas establecidas en el colegio fueron asumidas por las colegialas, la disciplina a
la que fueron sujetas tuvo que ver con los aspectos religiosos, morales y domésticos;
todos estos elementos que formaron parte de una “tradicién” de formacién femenina
que perdurd en el tiempo.

La historia del Colegio de San Ignacio comenzé en 1767 cuando se recibio a las pri-
meras colegialas® y desde ese momento no se detuvo. Con el paso del tiempo se fueron
consolidando en el establecimiento las caracteristicas de proteccién femenina en las que se

involucraron aspectos de instruccion, educaciéon y comportamiento cotidiano. Durante la

1 Esimportante aclarar que los cofrades de Ardnzazu habian planeado la apertura del Colegio en el afio de 1732.
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primera mitad del siglo XIX la trayectoria del Colegio tuvo continuidades,? sin embargo, el
triunfo del bando liberal encabezado por Benito Juarez (1806-1872) present el momento
en el cual San Ignacio tuvo algunos cambios, especialmente porque se dejaba de ver como
un espacio asistencial y de resguardo, para enfocarlo como una institucién educativa en
la que se siguieran planes y programas de estudio oficiales. Cabe mencionar que en 1861,
en el gobierno juarista, el Colegio fue renombrado como “Colegio de la Paz”. A partir de
ese momento, su historia y las practicas educativas que en él se desarrollaron estuvieron
en consonancia con las politicas educativas que entraban en vigor, siendo la primera de
ellos el Decreto sobre arreglo de Instruccion Publica del 15 de febrero de 1861. Fomentar
la educacién de la mujer fue el principal objetivo en esta institucién. La manera como se
les ensefaria a las nifias y qué aprenderian tendria un sustento educativo formal, el cual
encontraria un buen momento a partir de la década de los afos ochenta del siglo XIX.

Durante el Porfiriato (1877-1911) el Colegio vivi6 un momento de esplendor, contd
con el apoyo econdmico del gobierno mexicano para su sostenimiento y se proyect
como un establecimiento en el cual se educaba con rigurosidad a las mujeres que en él
ingresaban, pues tanto la normativa educativa como la que regulaba la vida cotidiana
seguian estrictas normas de comportamiento. La modernidad educativa que se planted
durante ese periodo llegd a este lugar, sin embargo, un elemento que llama la atencién
es que se mantuvieron presentes muchas de las practicas que se establecieron desde el
tiempo de los vascongados, por ejemplo la rigurosidad del vestido y de las relaciones
entre las colegialas con las directivas y maestras. De 1880 a 1910 el Colegio de la Paz se
consolidaria como un recinto de educacién femenina de importancia, instruyendo a las
alumnas en la primaria elemental y superior, pero también proporcionando otros saberes
técnicos con los pudieran desempefiar un oficio.

En este articulo se abordara la historia educativa de dicha institucién, con el fin de
comprender su éxito durante el periodo de estudio, asi como la manera en la cual vivie-
ron sus colegialas. El texto se organiza en tres partes. En la primera se contextualiza la
situacion del Colegio de San Ignacio en el momento en que la cofradia de Nuestra Sefora
de Aranzazu dejé de estar al frente de él y pasé a ser dirigido por una Junta Directiva
nombrada por el gobierno mexicano. La segunda parte tratara el periodo del Porfiriato,
etapa en la que la educacion en el establecimiento se apegb completamente a la politica
educativa del momento de cambio y modernizacion. Por Gltimo, se hara menci6n de la vida

escolary los aspectos de vida cotidiana que regularon los comportamientos colegiales.

2 Las continuidades a las que se hace referencia tienen que ver con la forma como las colegialas vivian cotidia-
namente; es decir que el colegio seguia manteniendo su principal funcién de resguardo y cuidado femenino.
Sin embargo, es importante mencionar que en el aspecto educativo en la década de los afios cuarenta del siglo
XIX se incorporaron novedades que cambiaron la forma en la cual las nifas eran instruidas (ver Torres, 2022).
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El “Colegio de la Paz”: el comienzo
de una nueva historia (1861-1880)

El 25 de junio de 1856 se decreté la Ley de desamortizacion de bienes de la Iglesia y de
Corporaciones, conocida como “Ley Lerdo”, una norma de corte liberal que buscé la venta
de los bienes de la Iglesia y de las organizaciones religiosas a los particulares con el fin
de que ellos se convirtieran en nuevos propietarios y que pagaran impuestos al gobierno.
Las corporaciones comprendian “las comunidades religiosas de ambos sexos, cofradias y
archicofradias, congregaciones, hermandades, parroquias, ayuntamientos, colegios, y en
general todo establecimiento o fundacién que tenga el carcter de duracién perpetua o
indefinida” (H. Congreso de la Unién et al., 2016, p. 281). Dichas asociaciones no fueron
afectadas desde el punto de vista de sus practicas religiosas, sino mas bien en términos
de su predominio econémico pues, desde la postura de los liberales, esto implicaba una
dificultad de crecimiento econémico para la nacién ya que la riqueza no circulaba y, por
el contrario, se concentraba.

Las Leyes de Reforma eran un paso determinante para el bando liberal comandado
por Benito Juarez. El 12 de julio de 1859 se proclamd la Ley de nacionalizacion de bienes
eclesidsticos, estableciéndose en su articulo primero que entraban al dominio de la nacién
“todos los bienes que el clero secular y regular ha estado administrando con diversos
titulos, sea cual fuere la clase de predios, derechos y acciones en que consistan, el nombre
y aplicaciéon que haya tenido” (H. Congreso de la Unidn et al., 2016, p. 334), y ademas

Se suprimen en toda la Republica las 6rdenes de los religiosos regulares que existen,
cualquiera que sea la denominacién o advocacién con que se hayan erigido, asi
como también todas las archicofradias, cofradias, congregaciones o hermandades
anexas a las comunidades religiosas, a las catedrales, parroquias o cualesquiera
otras iglesias [H. Congreso de la Unién et al., 2016, p. 334].

Se buscaba la consolidacién de un Estado laico y liberal, y es justamente en ese
contexto que se ubica una parte de la historia del Colegio de San Ignacio de Loyola,
posteriormente nombrado “Colegio de la Paz” (Vizcainas), establecimiento fundado en
1767 y que a lo largo de noventa afos habia funcionado como un espacio de resguardo
y proteccién femenina, al mismo tiempo que brindaba instruccién y educacion a las mu-
jeres. El Colegio era sostenido por la cofradia de Nuestra Sefiora de Ardnzazu, al cual sus
integrantes lo habian declarado “laico”, concepto entendido como “auténomo”; es decir,
los vascos y navarros que emprendieron esta obra de asistencia social (ayuda y auxilio)
defendieron su deseo de mantenerse alejados del control e intervencion del Arzobispado
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de México y del Ayuntamiento de la ciudad. Sin embargo, es importante aclarar que esta
concepcion no chocaba con las practicas cotidianas al interior, pues entre las principales
actividades realizadas por las colegialas se encontraron diversos actos religiosos.

La organizacion del Colegio present6 pocas variaciones desde que comenzé a funcionar
hasta 1859 cuando entraron en vigor las Leyes de Reforma. Al disolverse la cofradia de
Nuestra Sefiora de Aranzazu en ese afio, el Colegio de San Ignacio de Loyola experimentd
un momento de cambio, pues el Patronato Real que tenia pasé a manos del gobierno
mexicano, el cual para el afio de 1861 le cambi6 el nombre a “Colegio de la Paz”. Aunque
continuaba siendo una institucion que protegia a las mujeres bajo el ideal sociocultural
de la “virtud femenina”, a partir de ese momento se comenzaria a concebir como una
institucion educativa y ya no como un espacio de resguardo femenino.

Es importante mencionar que si bien la Ley de Nacionalizacién de Bienes Eclesidsticos
afectd a la cofradia que sostenia al Colegio, este no fue clausurado;® sus propiedades no
fueron incautadas, ya que al ser una institucion sostenida por “seglares” sin una relacion
directa con la Iglesia, no se encontraron motivos para desmantelarlo. Su permanencia
quedé establecida el 6 de enero de 1861 cuando el ministro de Hacienda Melchor Ocampo
(1814-1861) declar6é que se traba de “un establecimiento no eclesiastico, meramente
secular, exento de la administracién y jurisdiccion del clero” (Pi-Sufer, 2006, p. 82).

Siendo el Colegio de Nifas denominado de San Ignacio de esta Capital un Estableci-
miento de educacion no eclesiastico [..] se declara que los bienes que le pertenecen
no estan comprendidos en la ley que nacionalizé los bienes eclesiasticos y que su
administracién debe quedar en la misma forma y con las mismas cargas que hasta
aqui. Y debiendo seglin la misma ley dejar de existir la Cofradia de Aranzazu, que
ejercia inmediatamente el patronato sobre dicho Colegio se instituye para este
objeto una Junta Directiva que ejercera respecto del Colegio sus colegialas y fondos
las mismas atribuciones que por sus constituciones correspondian a la antigua
Cofradia y en la misma independencia que esta.*

Se dispuso que la Secretaria de Justicia e Instruccion Publica creara e implementara
un reglamento especifico para la institucion y que se determinaran los fondos para su
sostenimiento (Juarez, 1861). Para ese entonces Ignacio Ramirez (1818-1879) era el mi-

nistro de Justicia e Instruccién Pablica. El era un hombre convencido de que las mujeres

3 Como ejemplos de colegios que se vieron afectados por las Leyes de Reforma se pueden mencionar el de Belén

y el de Caridad. El colegio de Belén sufrié la pérdida de su inmueble y de los fondos con los que contaba, este
establecimiento estaba patrocinado por el arzobispado. En el colegio de Nifias o de la Caridad, la disolucién de
la Archicofradia del Santisimo Sacramento impacté severamente en su continuidad.

Archivo Histérico “José Maria Basagoiti Noriega” del Colegio de las Vizcainas (en adelante AHCV), Fondo Real
Colegio de San Ignacio de Loyola (siglos XVIII-XX), estante 4, tabla V, volumen 11, nimero de cémputo 18532.

213



214

Andrea Torres Alejo: El Colegio de la Paz y la educacién de la mujer mexicana, 1880-1910

tenian las mismas capacidades intelectuales que los hombres, por lo tanto debian ser
instruidas y educadas no solo en las labores que ellas sabfan desarrollar muy bien, sino
también en otras habilidades. Todos los aprendizajes que ellas obtuvieran les proporcio-
narian una educacion mds integral y formal, tanto para ser buenas amas de casa como
para poder defenderse en la vida, por eso era necesario que contaran con las capacidades
y habilidades necesarias para autosostenerse en caso necesario.

Bajo su cargo y por orden del presidente Juarez se dio a conocer la Ley de Instruccion
Piblica en 1861. Para el caso de la educacion femenina se establecié que habria un plan de
estudios que contaria con veintidés materias: Lectura, Lectura de la Constitucion, Sistema
legal de pesos y medidas, Geografia, Dibujo de animales, flores y paisajes, Francés, Italiano,
Canto, Declamacién, Jardineria, Aritmética, Teneduria de libros, Higiene en sus relaciones
con la economia doméstica y con la moral, Espafol, Inglés, Costura y bordado, Msica
y baile, Ejercicios gimnasticos, Construccién de Flores artificiales, Escritura, Dorado de
cuadros y Composicion de imprenta (Meneses, 1998, p. 184).

El Colegio iniciaba una nueva etapa en su historia, ya no dependeria de la proteccion
de los cofrades de Ardnzazu; los reglamentos que hasta ese entonces estaban vigentes
y que eran conocidos como “constituciones” ya no tendrian vigencia, el establecimiento
debia sujetarse al plan de estudios oficial. En 1860 se dispuso la organizacion de la Junta
Directiva que comenzaria hacerse cargo del Colegio de la Paz, esta fue compuesta por
antiguos integrantes de la cofradia. Posiblemente esa decisién se tomé en funcién de
contar con personas que conocian bien los asuntos administrativos del Colegio.

Tabla 1.
Primera junta directiva del “Colegio de la Paz”, 1860.

Periodo Nombre Cargo Origen
1860-1865  Don Ignacio Jainaga Presidente Vizcaya
Don José Maria Lacunza Vocal México

Don Juan Bautista Echave Vocal México

Don Antonio Vértiz Vocal México

Don Francisco Guati Palencia Tesorero Vizcaya

Fuente: Elaboracion propia con datos tomados de Carrera Stampa, 1967, p. 432.

Lo establecido en la Ley de Instruccién Piblica fue atendido en el Colegio. A partir de
ese momento todo lo relacionado con los asuntos administrativos fue comunicado a la
Secretaria de Justicia e Instruccién Publica. Por ejemplo, en 1869 se envid un oficio en el

que se informaba que José Maria Lafragua, Pedro Ordaz y Wenceslao Reyes se integra-
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ban como vocales.® La presencia de destacadas personalidades intelectuales, politicas y
econdmicas del pais fue una constante en la mesa directiva del Colegio de la Paz, posible-
mente esto era un indicativo del prestigio que fue adquiriendo desde su fundacion en el
siglo XVIII. En este caso se quiere destacar la figura de Lafragua (1813-1875), importante
abogado y politico liberal quien desempefié cargos como el de diputado Constituyente,
representando al estado de Puebla (1842), ministro de Relaciones Exteriores (1846) y
director de la Biblioteca Nacional de México (1867).

En cuanto a sus caracteristicas, el Colegio se mantenia como un establecimiento
femenino en el que las practicas y actividades religiosas no fueron desechadas, se seguian
permitiendo las celebraciones de Semana Santa, los festejos del dia del santo patrono

San Ignacio de Loyola, asi como diversas misas.

Una vez ya establecido el régimen de vida de comunidad, y calmados un tanto los
animos excitados por los acontecimientos inherentes al cambio, se pensé6 en que
se debia celebrar como otros afos, con todo entusiasmo y solemnidad, el mes de
Maria [..] para no faltar al deseo que todas manifestaban de que no se cortara
tan santa costumbre [...] se llevé a cabo ese ejercicio con canticos en los Misterios
del Rosario, letania y, algunas noches, con un corto sermén [..] habia también el
ofrecimiento de flores por las nifas vestidas con sus trajes niveos y sus blancos
velos [..] semejaban un grupo de castos angeles [Morner, 2001, p. 63].

Continuaba el control del orden y los actos religiosos ayudaban a normar el com-
portamiento de las colegialas, que en general era tranquilo. Pocos fueron los momentos
de rebeldia por parte de alguna de ellas, y cuando una situacién de esta naturaleza se
presentaba las autoridades aplicaban con mayor rigurosidad el cuidado y preservacion de
“sanas costumbres”. Después de la Semana Mayor, la segunda exaltacién religiosa mas
importante fue la correspondiente al dia de San Ignacio, que se celebraba cada 31 de
julio, en esa ocasion la Junta Directiva (de hecho, desde los dias de la Mesa de Aranza-
zu) realizaba una distribucion de dinero a las colegialas que tenian un nombramiento, la
cantidad era de diez pesos.® Julia Mdrner, una mujer que fue alumna, maestra y directora
del Colegio, nos relata que un dia antes de la celebracién a San Ignacio las nifias solian

leer un “bando”, que eran expresiones

..directas a las empleadas que habian dejado alglin resquemor en el animo de las
colegialas durante el afio, bien porque no les dieran fruta, o bien porque la comida
no habia estado perfectamente preparada [..] Todas salian a oir el bando, que era

°> AHCV,e.4,t.5v. 11
¢ Esta cantidad se establecié desde 1859 y se eliminé en el afo de 1928.
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siempre leido por alguna de las mas populares y mas atrevidas [ ..] para leer en voz
bastante alta todos los piropos que les dedicaban a las que en algo habian faltado
[.] en esa noche se desquitaban, se vengaban, con toda tranquilidad de las que
habian delinquido, tranquilidad que no podia ser interrumpida y restringida por
nadie, pues habia completa libertad para decir, en prosa o en verso, todo lo que
se les ocurria en el susodicho bando. Naturalmente que nunca se permitia poner
algo que fuera verdaderamente ofensivo [Mdrner, 2001, pp. 64-65].

La cita anterior nos permite ver que la conducta de las colegialas estaba siempre en
observacion, si bien se les permitia en algunos momentos salir de la rutina, las funciones
de vigilancia de las directivas fue una constante pues ellas velaban por el orden y buen
comportamiento al interior, principalmente la rectora y vicerrectora, por ejemplo, en el
caso que se menciona en la cita, estas revisaban con anterioridad lo que las colegialas
iban a pregonar.

Por otra parte, hay que sefalar que las solicitudes de ingreso no dejaban de llegar,
situacion que provocd controversias en los integrantes de la Junta, ya que para algunos
resultaba complicado aceptar a més colegialas pues ademas de las peticiones se sumé el
hecho de que las nifas del Colegio de Belén habian sido reubicadas en este establecimiento.
Con un nimero elevado de colegialas, fue evidente que los recursos se vieron comprome-
tidos, alin existian algunas fundaciones (lugares de gracia) que se crearon desde finales
del siglo XVIII, pues dentro de las herencias de los fundadores se habia establecido que
se financiaran obras pias en el colegio y de apoyo caritativo a las mujeres. Si algin lugar
quedaba disponible, inmediatamente era ocupado por una nueva colegiala. Finalmente,

la Junta determind que se seguirian aceptando nuevos ingresos:

Tomando en consideracion este punto después de un corto debate. Se acordé:
que en atencién a las circunstancias particulares de las pretendientas se nombran
para cubrir cinco de las vacantes que existen a las nifnas Dona Carmen y Dona
Clementina Gallardo, Dofa Juana Urbinay Dona Guadalupe Urbinay a [sic] Dona
Filomena Yrribarren.”

La transicion del Colegio de la Paz para definirse como un establecimiento de caracter
estrictamente educativo fue gradual. Ya se contaba con un plan de estudios oficial, en el
que se ensenaba Lectura, Gramatica castellana, Aritmética, Geografia universal, Geogra-
fia de México, Doctrina cristiana, Historia sagrada, Musica, Dibujo y Bordado.® Todavia

algunas practicas de organizacion seguian vigentes, una de ellas el sistema de viviendas.

7 En todas las citas textuales tomadas de los documentos de archivo se respeta la grafia original. AHCV, e. 4, t.

V,v. 11, n. c. 18552.
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Desde el origen del Colegio, las ninas se organizaban en pequenos “grupos familiares”
y se les designaba un espacio para vivir, al frente de ellas habia una mujer mayor que se
desempenaba como su guardiana (nana), esta era llamada “primera de vivienda”, todas
las necesidades de cada espacio y de las colegialas se trataban con ella. Las viviendas,
ademas de ocuparse como dormitorio, eran el lugar en el que las mujeres cocinaban y
guardaban los insumos para preparar sus alimentos, ademas alli se seguia repasando
el aprendizaje de lectura, por medio del ejercicio en voz alta. Estas viviendas fueron un
espacio importante ya que en ellas se ponian en préctica los conocimientos que las nifias
adquirian en los espacios que se habian destinado para los aprendizajes, como ejemplo
la sala de labor en la cual se aprendian la costura y el bordado.

En un documento titulado Método que se observa en las viviendas, del afo 1878, se
puede ver lo que ellas hacian diariamente: se levantaban a las cinco y media y después de
arreglar sus camas iban al coro a hacer oracion; media hora después asistirian a misa y al
término de ésta regresarian a la vivienda a asearse para ir al refectorio (comedor comin);
después las mas pequefias estudiarian doctrina cristiana y las otras sus lecciones o las
labores de manos. Por la tarde comerian, tendrian actividades de costura y asistirian a la

escoleta (escuela de musica), y finalmente,

De cinco a seis, recreo en el comedor, de seis a siete juegos de estrado, a las siete
iran al coro, despues [sic] al refectorio, concluido éste vienen a rezar las oraciones
de costumbre y luego otro rato de recreo, al toque de silencio entraran a acostarse
prohibiéndoles platiquen de una cama 4 otra.’

La vigilancia que se daba en el Colegio no solo se realizaba desde el interior, la directiva
también estaba encargada de observar que la disciplina no saliera de control, por esa razén
(y también desde el tiempo de los cofrades) se realizaban cada afo visitas'® por parte de
los sefores de la Junta, con la intencién de estar al tanto de las condiciones fisicas del
local escolar y para conocer si se estaba cumpliendo la normatividad. En la visita del afio
1869 los integrantes de la Junta hablaron con los capellanes, la rectora, la vicerrectora,
la secretaria y las primeras de vivienda, en la reunién se pidié que todos ellos expresaran

8 AHCV,e.4,t.V,v. 2, n. c. 18552.

° AHCV,e.4,t.V,v.2,n.c. 17113

10 | a practica de las visitas a los establecimientos educativos viene desde finales del siglo XVIIl y durante la
siguiente centuria se intensificaron y consolidaron. En cada momento de la historia la intencion de las visitas
tuvo objetivos especificos, por ejemplo, en los primeros momentos cumplian la revision de conflictos o querellas
entre maestros que habian establecido una escuela, esto de acuerdo con el cumplimiento de los reglamentos
emitidos por el Ayuntamiento y el antiguo Gremio de Maestros. Posteriormente funcionaron como medios
para conocer la situacion de las escuelas (cuestiones materiales) y los adelantos educativos que los estudiantes
tenian. Para mas informacién ver Granja Castro, 1998.
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aquellas situaciones que habian observado y que comentaran su punto de vista sobre
las practicas que consideraban que debian ser corregidas. En caso de que se presentara
alglin mal comportamiento por parte de las colegialas y que se demostrara que las direc-
tivas u oficialas no habian cumplido con su trabajo, la Junta podia sustituir al personal
o incluso estas podian solicitar dejar sus cargos, en este Gltimo caso, el padecimiento de
enfermedades fue la principal causa para dichas solicitudes:

..un oficio de la Sefora Rectora [1875] en que pide licencia por cuatro meses para
reponerse del Colegio por tener necesidad de mudar temperamento a causa de
su salud: se acordd conceder la licencia que se solicita, quedando en lugar de la
Senora Rectora la Sefora Vicerectora [sic] y para cubrir el lugar de esta, se nombra
vice interina 4 la Senora Dona Soledad Valverde.

La visita no se limitaba a escuchar comentarios y opiniones de las directivas, la Junta
revisaba las clases internas y externas®y, después de la supervision, se entregaban premios
alas alumnas mas destacadas. Cabe mencionar que en las clases externas se encontraban
inscritas ninas que no residian en el Colegio, desde tiempos anteriores en el establecimiento
se habian venido sosteniendo escuelas publicas en las que se aceptaban nifias pobres.
En estas clases, una vez “concluida la reparticién de premios, la Junta distribuyé algunos
generos [sic] a las nifias mas [sic] pobres [..] para sus vestidos”.E Las clases externas
correspondian a la escuela publica de ensefianza primaria de nifas. Después de este acto

se visitaban las clases internas:

Se pasé a visitar las clases internas de labor, dibujo, escritura, y musica [sic] en
las que estaban los respectivos profesores se examinaron las labores que hay en
estas clases y estando en la de musica se procedi6 a la distribucién de premios de
las alumnas internas [..] Con lo que termind la visita.*

El cambio que implicé para el Colegio dejar de ser un “establecimiento particular”
sostenido por seglares a uno bajo la inspeccion del gobierno federal puede notarse mas
claramente a partir del ano de 1875, momento en el que se establecié un nuevo reglamento
que determiné la manera como se conduciria tanto en lo educativo como en la vida diaria.
La comisién para su elaboracion estuvo integrada por José Maria Lozano, presidente de
la Junta Directiva; Wenceslao Reyes y Pedro Montiel, ambos vocales. En el reglamento se

=1

AHCV, e. 4, t.V,v.12, n. c. 18633.

12 Las clases internas eran para las colegialas residentes de la institucién. Por su parte, las clases externas fueron
ofrecidas para otras nifias por medio de la instalacién de una escuela publica.

B AHCV, e. 4, t.V,v. 11, n. c. 18570.

¥ AHCV, e. 4, t.V, v. 11, n. c. 18570 y 18571.
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especificaban las asignaturas y el horario para cada clase, ademas se optaba por el uso del
método simultaneo, que se referia a un procedimiento pedagbgico en el cual se impartia
la ensefianza de la lectura y la escritura al mismo tiempo, “en contra de la vieja practica
metodolbgica de ensefar primero a leer y después a escribir” (Galvan Lafarga, 2002).2°
El uso de este método tenia como propésito la organizacion del tiempo y el espacio
escolar y de la creacion de grupos homogéneos de alumnas. Ahora ellas aprenderian por

secciones:

Las asignaturas eran en la primera seccién: conocimiento de las letras hasta leer
regularmente, historia sagrada y urbanidad; en la segunda, ortologia y lectura
perfecta, escritura, aritmética, gramatica castellana y geografia; en la tercera, cos-
tura blanca y tejido; en la cuarta, bordados de todas clases; en la quinta, dibujo y
francés; en la sexta, masica e italiano; y en la sétima, inglés [ Pi-Sufier, 2006, p. 88].

Las clases estarian a cargo de una maestra diferente, muchas de estas serian de la
propia comunidad colegial, aunque también hubo maestros externos, como fue el caso
de Juan Bautista Goya, quien estuvo al frente de la clase de escritura; con su llegada se
buscd que las clases internas salieran del atraso en el que se encontraban. Este maestro
se encargb de los cursos de Caligrafia, Gramatica, Ortografia y también de Aritmética,
Elementos de Geometria y Geografia; la Junta Directiva seleccioné a Bautista Goya ya
que contaba con “buenos informes y estaba proscrito a dar hora y media de leccion diaria
por un sueldo de veinte pesos mensuales”.'® Por su parte, una de las novedades del pro-
grama fue la ensenanza de idiomas, que serian inglés, francés e italiano, en este caso las
maestras fueron de las mismas colegialas que se consideraban avanzadas en el dominio
de las lenguas extranjeras; las clases quedaron a cargo de Luz Arriaga, Paz Montafio y
Eugenia Echeverria.

El afio de 1875 fue crucial para la nueva historia del Colegio de la Paz, pues comenzd
a ser considerado como una institucién completamente educativa, esto inevitablemente
también modificé las pricticas de permanencia de las colegialas, ya que los lugares de
gracia ya no serian de por vida, para “lo sucesivo no puedan admitirse en el Colegio de
la Paz, ni como acogidas ni como pensionistas personas mayores de veintiiin anos” .Y El
rango de edad que se aprob6 era de los 7 a los 21 afos y la permanencia solo seria hasta
los veinticinco. Lo anterior nos indica que el establecimiento comenzaria a tener una
funcién de internado. A las colegialas mayores y a las que habian ingresado por medio

de un nombramiento (antes de la Mesa de Aranzazu y ahora de la Junta Directiva) se les

> El método simultdneo comenz6 a ser utilizado en México a mediados del siglo XIX.
% AHCV,e. 4, t.V,v. 11, n. c. 18550.
7 AHCV, e. 4, t.V,v. 12, n. c. 18642.
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respetd su estancia, siendo algunas de ellas las que después se convertirian en maestras.
En el caso de las pensionistas se estableci que “solo se admitiran [..] con el caracter de
educandas. La pension serd de diez pesos mensuales y su pago se asegurara con fianza”.®

Otro cambio que se presentd fue la eliminacién de las viviendas hacia finales de la
década de los afos setenta del siglo XIX, a partir de ese momento las colegialas que tenian
un nombramiento serian ubicadas en dormitorios, su permanencia seria de acuerdo con
la duracion de sus estudios; no se considerarian en calidad de “depositadas”, por lo que
ya no podrian residir permanente en él. La propuesta de eliminar este sistema tuvo que
ver con el hecho de que se presentaron problemas de higiene, por ejemplo, la presencia
constante de roedores (ratas) en el establecimiento y el peligro del estancamiento del
agua por las malas condiciones en las que se encontraban las caferias.

Como ya se ha podido constatar en diversas investigaciones sobre la educacién en
el Porfiriato (ver Chaoul Pereyra, 2014; Menindez Martinez, 2013; Granja Castro, 1998;
Bazant, 1993), la higiene escolar fue uno de los puntos a los que se presto atencion en la
politica educativa. La celebracion del Congreso Higiénico Pedagdgico (1882) puso sobre
la mesa la necesidad de llevar a los planteles educativos los temas de sanidad, no solo
para inculcar entre la poblacion escolar (los futuros adultos ciudadanos de la nacion) la
importancia que tenia aprender como preservar la salud en la vida individual y social, sino
también se tomaron en cuenta elementos que ayudarian a mejorar las practicas educativas
y que se pensé que tendrian un impacto favorable en los procesos de instruccion, por lo
que se sugirieron algunas recomendaciones sobre el mobiliario escolar, los horarios de
trabajo, los espacios que se convertirian en aulas, las caracteristicas mas adecuadas de

los materiales escolares, entre ellos los libros de texto, por mencionar algunos ejemplos.
El Colegio durante el Porfiriato

El triunfo de Porfirio Diaz (1830-1915) y su llegada a la presidencia de la Republica
representd un momento de crecimiento para el establecimiento educativo. Durante
el Porfiriato el Colegio de la Paz vivid un momento de esplendor, gozd del interés del
presidente de la Republica y del patrocinio econémico del gobierno mexicano. Conté
con un importante apoyo de caracter intelectual, pues destacadas personalidades como
Justino Fernandez (1904-1972), Luis E. Ruiz (1853-1914), Enrique de Olavarria y Ferrari
(1844-1919), Sebastian Camacho (1822-1915), Ignacio Pombo y Alfredo Chavero (1841-
1906) formaron parte de él, algunos como integrantes de la Junta Directiva y otros como

profesores del establecimiento.

B AHCV, e. 4,t.V,v. 12, n. c. 18643.
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..tan digno de la proteccién y solicitud del Gobierno, ha llamado justamente la
atencion del C. Presidente de la Republica, y convencido de la necesidad de re-
formar y mejorar ese Instituto, muy particularmente en lo relativo 4 la instruccién
[..] dar més extension 4 la ensefanza, sacandola de la limitada esfera en que ha
permanecido circunscrita, y elevandola & la altura de la que hoy se recibe en la
Escuela Secundaria de Nifas y en la de Artes y Oficios para mujeres, y aumentar el
nGmero de profesores de acuerdo con el programa de esos [Olavarria, 1889, p. 204].

El respaldo politico y econémico que el Colegio recibié del gobierno mexicano hizo
posible que el establecimiento se mantuviera abierto. Cada mes la Tesoreria General de
la Federacion destinaba la cantidad de “un mil quinientos pesos”* con los cuales se
cubrian los gastos correspondientes a la manutencion de las colegialas de “vizcainas”,
de las colegialas de Belén, los sueldos de los profesores y algunas obras de reparacién
o mantenimiento. El presupuesto otorgado debia ser cuidadosamente administrado y
Unicamente se usaria para las personas que vivian en él, asi lo podemos constatar en la

siguiente cita:

..las Gnicas personas que tienen derecho a los alimentos que se costean con fondos
del colegio y producto de pensiones son las siguientes. Directora del Departamento
de Internas; Prefectas, Celadoras; Veladores; Nombradas, Pensionistas; Servidumbre
y Porteras y que por ningtn estilo debe [..] permitir participar de ello personas
distintas de las especificadas, por redundar en perjuicio 6 de las que tienen ese
derecho, 6 fondos del Establecimiento.?

Cabe destacar que la Junta Directiva mantenia la administracion de diversas pro-
piedades de la institucion: accesorias que se encontraban en la planta baja y externa del
edificio, asi como hipotecas de casas y de censatarios que reconocian deudas al Colegio,
por lo que la propia instituciéon contaba con ingresos econémicos.

Histéricamente, el Colegio fue una institucion que se enfocd al sector femenino y du-
rante ese periodo se apegd a la politica educativa del momento, observandose los planesy
programas de estudio oficiales. El cuidado del buen orden fue un aspecto al que se le prest
mucha atencién, en las reglamentaciones se puede ver la manera en la cual se buscaba
regular el tiempo, la conducta, el comportamiento y el aprendizaje de las colegialas. En él
se querfa consolidar un “ideal femenino” de laboriosidad y obediencia. La educacién que

las nifias recibieron se basé en una serie de saberes y conocimientos que, después de ser

¥ AHCV, e. 6, t.V, v. 13, n. c. 17844.
20 AHCV, e. 6, t. V, v. 15, n. c. 18429. El servicio de servidumbre o criadas para las colegialas se estableci6 en el afio
de 1866.
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evaluados, eran recompensados; es asi como organizarian las entregas de premios como
corolario del ciclo escolar. En cada ceremonia se realizaban actividades que demostraban
la calidad de la educacién impartida. Los integrantes de la Junta Directiva, asi como el
administrador y las directivas daban al comportamiento y al fomento del estudio en las
mujeres un lugar destacado en las actividades cotidianas.

Después del Congreso Higiénico Pedagdgico de 1882 y de los Congresos de Ins-
truccion Publica celebrados entre 1889 y 1891 muchos aspectos de lo que seria la vida
escolar quedaron establecidos y, en este sentido, los programas educativos “adquirieron
las caracteristicas de un proyecto civilizatorio” (Chaoul, 2014, p. 16). Lo anterior se
conjuntd con un esfuerzo “por hacer inteligible la escuela, por conocer la distribucién de
los establecimientos, identificar y describir sus componentes, por nombrar sus procesos
internos” (Granja, 1998, p. 146).

Ademads se buscé uniformar la ensefianza primaria no solo en los aspectos de obli-
gatoriedad, gratuidad y laicicidad, sino también “aplicar parametros homogéneos en
cuanto a edad, asignaturas, programas, tiempo para cursarlas, asi como extension de
los conocimientos” (Granja, 1998, p. 151). A partir de ese momento se intent6 unificar
los tiempos escolares, es decir qué dias se estudiarian las asignaturas, cuanto tiempo se
destinaria al estudio (horarios) y labores, en el caso de los profesores; los momentos de
descanso (recreo) y duracion del ciclo escolar. Se determiné que la semana escolar seria
de cinco dias (lunes a viernes) y que el afio escolar seria de diez meses.

El Colegio de la Paz fue un lugar de formacién femenina en el que se inculcaron saberes
y la cultura considerados propios para las mujeres, pues se les educaba e instruia para
que se convirtieran en buenas esposas y madres, pero al mismo tiempo se les ensafnaban
oficios para que se pudieran insertar al mercado laboral. En el Porfiriato el colegio se
insert6 en un contexto educativo en el que, siguiendo a Sebastian Camacho (presidente

de la Junta Directiva),

La instruccién, solicitada hoy con vehemente ahinco [sic] por todas las clases de
nuestra época, es el alimento del espirity, [..] la luz que guia nuestra inteligencia
[..] Esto explica con perfecta claridad la importancia reconocida de los centros de
ensenanza, de esos establecimientos respetables a los que preferentemente dedican
su atencion, sus cuidados y su apoyo los pueblos de la tierra que comprenden que
el saber es hoy una exigencia provechosa, una necesidad social, un recurso inmenso
intelectual y el supremo bien de la humanidad [..] El Colegio de la Paz tiene la
buena suerte de ser uno de esos establecimientos benditos. Favorecido por el
ilustrado gobierno de nuestra amada Patria [..] da instruccién y cuida vigilante a
centenares de nifias [ Documentos relativos a la distribucién de premios, 1905, p. 7].
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Por decreto presidencial emitido el 3 de enero de 1900 a través de la Secretaria de
Estado y del Despacho de Justicia e Instruccién Piblica, se indicé que los estudios rea-
lizados en “Vizcainas” tenian la misma validez que los que se efectuaban en las escuelas
primarias nacionales, de alli que el programa de estudios era el mismo que se implemen-
taba en las escuelas oficiales y con apego a la ley vigente. El periodo de examenes era
sometido a inspeccién a través de la Direccién General de Instruccién Publica, que enviaba

a un inspector a visitar los salones en los que las alumnas presentaban sus evaluaciones.
Vida escolar: educacion y cotidianidad regulada

Al finalizar cada ciclo escolar en el Colegio de la Paz —como en muchos otros estableci-
mientos educativos— se llevaba a cabo la entrega de premios a las alumnas que habian
destacado en las clases. La Junta Directiva del momento se encargaba de organizar una
ceremonia en la que se incluian los informes (alocuciones) del presidente de la Junta y
del administrador. También se presentaban nimeros musicales, especialmente compo-
siciones que eran tocadas en piano, asi como presentaciones de cantos del coro colegial
y la declamacion de poesias, en el caso de estas dltimas, para nuestro periodo de estudio
se contd con la participacion del poeta y escritor Juan de Dios Peza (1852-1910), quien
siempre escribié un poema especial para el Colegio. A este evento se invitaba al presidente
de la Republica, quien asistié con regularidad a la distribucion de premios, aunque cabe
mencionar que el primero en hacerlo fue Sebastidn Lerdo de Tejada (1823-1889).

Después de las fiestas en honor al santo patrono San Ignacio de Loyola, la entrega
de premios fue el otro evento con mayor relevancia tanto para la Junta Directiva como
para las colegialas. El Colegio se engalanaba con la visita de personas ilustres de la época,
a los invitados se les mostraba la grandeza arquitecténica del establecimiento, también
se les hacia mencién de la historia del mismo, pues para inicios del siglo XX ya contaba
con un siglo de existencia. Lo que se queria demostrar era que la institucion estaba a la
altura del proyecto modernizador emprendido por el gobierno mexicano. En los discursos
pronunciados se decia que el Colegio de la Paz era exitoso, se afirmaba que cumplia con
el proyecto educativo y al mismo tiempo llevaba a cabo una loable labor: la educacién
de la mujer.

El prestigio que “Vizcainas” adquirié durante el Porfiriato se puede explicar desde dos
variables. La primera tiene que ver con el apoyo externo que recibi6 en términos econ6-
micos e intelectuales. En segunda instancia por la atencion y cuidado que se presté a la
educacién e instruccién femenina, la cual se vio normada a partir del establecimiento de
los horarios de clases, la presentacion de examenes, la gratificacion o premiacion al buen

aprovechamiento y a la conducta de las colegialas. En ese sentido, la vida escolar fue si-
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milar a la de otras escuelas del periodo, en las que “la historia del tiempo escolar arranca
en el momento en que los nifios ingresan a la escuela: a partir de ese momento la vida
del nino es trastocada por los tiempos y su estricta utilizacion” (Menindez, 2013, p. 69).

La educacién femenina que se impartié se vinculd con el respeto a la reglamentacion
interna del establecimiento y al seguimiento de los planes de estudio oficiales. En el Plan
y reglamento de estudios vigente desde el primero de enero del afio 1900 hasta 1914 se
especifico que se desarrollarian las facultades morales, intelectuales y fisicas de la mujer,
se pensaba que la poblacién femenina debia cumplir con el cuidado materno “de acuerdo
con su misién en la sociedad y en la familia”. La educacién e instruccién que recibirian
en este lugar también se complementaria con la ensenanza de conocimientos que les
permitieran desarrollar un oficio que pudieran ejercer.

Cabe destacar que las practicas de disciplinamiento, regulacién y medicion de la con-
ducta para las colegialas se justificaban en un ideal del deber ser femenino del cumplimiento
de las “leyes naturales” de las mujeres, “combatiendo sus propensiones é inclinaciones
defectuosas con ideas, ejemplos y ejercicios que las modifiquen é impulsen a corregirse
por si mismas” (Plan y reglamento.., 1900, p. 4); su educacién también formaba parte de
ese control social y cultural. Las normas del Colegio y las practicas educativas tendian a
definir la conducta de las mujeres. Se les queria inculcar una forma de ser que se habia
venido construyendo histéricamente en la sociedad mexicana en general y en el Colegio en
particular; por lo que comportamiento regulado fue una constante, tanto las autoridades
administrativas como las directivas y los propios maestros debian vigilar el cumplimiento

de las normas, de la disciplina y el comportamiento. Tal como asegura Dominique Julia:

.las normas y las practicas no pueden ser analizadas sin tener en cuenta el cuerpo
profesional de los agentes que estan llamados a atender estas normas y, por tanto,
a establecer los dispositivos pedagdgicos encargados de facilitar su aplicacion, es
decir, instructores y profesores [Julia, 1995, p. 131].

Las normas y regulaciones se basaron en el control del tiempo educativo (horarios) y
de los saberes que se les ensenaron, aprendizajes con una formacién de un “espiritu recto,
generoso y filantrépico” (Plan y reglamento.., 1900, p. 5). Dotar a la mujer de conoci-
mientos Utiles para su vida social, pero también para el aspecto privado y doméstico, que
es “donde la mujer esta llamada & ejercer sus funciones mas importantes y mas nobles”
(Plany reglamento..., 1900, p. 5).

El Colegio contaba con los siguientes niveles: parvulos solo nifias externas organiza-
das en tres secciones de acuerdo a su edad. La primera seccién atenderia a pequefas de
cuatro anos, la segunda de cuatro a cinco y la tercera de cinco a seis anos. Cada secci6n

tendria una profesora y se les ensefarian juegos gimnasticos, dones de Froebel, labores
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manuales, para ejercitar las manos, los sentidos y la inteligencia, también se les daba canto,
y desde ese nivel se fomenté la disciplina. Después vendria la primaria elemental, que
seguia la Ley reglamentaria de la instruccion obligatoria emitida el 3 de junio de 1896 para
el Distrito y Territorios federales (Tepic y Baja California). En dicha ley ya encontramos

reglamentado el tiempo escolar:

En el capitulo | indica la edad en que estan los nifos obligados a recibir la ins-
truccion que senala. Prescribe el caracter que ha de tener, de obligatoria, gratuita y
laica. Senala el programa de asignaturas y su instruccion en 4 afos. Qué materias
necesitan texto. Cuando empieza y cuando termina el afio escolar (de 7 de Enero
a 2 de Noviembre). La duracion de la semana escolar (de lunes a viernes), y por
Gltimo, el tiempo para cada afo y el tiempo para cada clase [Ruiz, 1900].

Los estudios de primaria elemental tendrian una duracién de cuatro afios y se recibirian
ninas de ocho a doce afos, para el caso de las internas, y de seis a doce para las externas.
En cada grupo (de maximo 50 alumnas) estaria al frente una profesora. Las asignaturas
que estudiarian serfan: Moral practica, Instruccion civica, Lectura y escritura, Lengua na-
cional, Aritmética, Nociones de ciencias fisica y naturales en forma de lecciones de cosas,
nociones practicas de Geometria, nociones de Geografia y de Historia, Dibujo de contornos
faciles y sencillos, Canto por simple audicion, Ejercicios gimnasticos y Labores manuales.

La primaria superior también se apegaba a [la] Ley Reglamentaria de la instruc-
cion obligatoria, constaria de dos afos organizados en semestres, tendrian una
profesora, la cual se apoyaria en una ayudanta. Los grupos tendrian un cupo de
cuarenta alumnas quienes aprenderian: Moral, Instruccion civica, Derecho usual,
Lengua nacional, Francés, Inglés, Aritmética razonada, elementos de Contabilidad y
elementos de Algebra, elementos de Ciencias fisicas y de Historia natural, nociones
de Fisiologia, Higiene y Medicina doméstica, Geometria, Geografia general y de
Meéxico, Historia general y de México, nociones de Economia politica, Dibujo lineal
y de ornato, Caligrafia, Musica vocal, ejercicios higiénicos, educacién estética y
Labores domésticas [Plan y reglamento.., 1900, p. 8].

Existia una seccién denominada “escuela de idiomas, oficios, artes y empleos”, sobre
estos Ultimos se dijo que “a medida que lo consientan los fondos disponibles, se irdn
estableciendo en el colegio catedras y talleres capaces de proporcionar & la mujer ocupa-
ciones lucrativas propias de su sexo y natural inclinacion” (Plan y reglamento..., 1900, p. 9).
La “escuela de ocupaciones lucrativas” const6 de la secciéon Conocimientos comerciales,
en los que se ensefiaba Teneduria de libros, Telegrafia, Doraduria, Fabricacion de encajes,
Fabricacion de flores artificiales, Dibujo y pintura, Bordados, Corte y confeccién de ropa

y Msica. Para que una colegiala pudiera ser admitida en alguno de estos cursos se soli-
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citaba que demostrara haber concluido la primaria elemental. En este ramo “no ha sido
menor el buen éxito alcanzado: varias alumnas han conseguido bien retribuidos empleos
en oficinas y escritorios comerciales” (Olavarria, en Documentos relativos..., 1905, p. 15).

Las actividades y tareas escolares estaban reguladas, las clases se distribuian en
horarios, pero también comenz6 a seguirse una calendarizacién para la examinacion. El
ciclo escolar culminaba con la presentacién de examenes que se realizaban en el mes de
junio para el caso de la primaria superior y en noviembre para la primaria elemental, todos
eran publicos. Las alumnas estaban obligadas a presentar los eximenes (desde parvulos
hasta las secciones especiales), que eran individuales. Para el caso de los parvulos, primaria
elemental y superior, la duracion de la examinacién era entre veinte y cuarenta minutos
y de diez a quince minutos. Para primaria superior se integraba una comision examina-
dora, la que votaba en privado si la alumna aprobaba o debia repetir el ciclo escolar. Las
clases especiales se examinaban en dos partes, en una se evaluaba la parte técnica, en la
otra la practica, esta Gltima consistia en presentar ante el jurado algunos objetos que las
alumnas realizaron en sus clases.

Podemos ver que la regulacion del orden, el comportamiento y el aprendizaje estuvieron
presentes en la historia del colegio, las mujeres —desde una vision externa a ellas— debian

seguir cultivando un comportamiento virtuoso:

.las ventajosas condiciones del Colegio, & la vez que son un estimulo favorable,
para el publico, tienen que influir en los beneficios que proporciona 4 esa porcion
importantisima de la humanidad que forma lo que se llama el sexo débil, porcion
merecedora de toda la admiracién de todo el apoyo y de toda la solicitud del
sexo fuerte, es decir, del hombre [Camacho, en Documentos relativos.., 1905, p. 6].

Las mujeres tenifan un destino social que cumplir, en sus manos estaba el cuidado
de los hijos, aquellos que serfan los futuros ciudadanos o las futuras madres que a su
vez inculcarian entre sus hijos los valores, la cultura del espiritu, el amor al trabajo y la
dedicacién al estudio. La educacién que ellas recibieron fue diferenciada, agregar en su
formacion el aprendizaje de labores propias del “bello sexo” o del “sexo débil” justificaba
una conceptualizacién que se tenia sobre las mujeres.

La lectura de los informes presentados en la distribucién de premios de 1905 a 1910
tiene una constante en los discursos: el agradecimiento al Ejecutivo por el apoyo y bene-
ficio econémico que otorgaba al Colegio, por el emprendimiento de la importante labor

de educar al pueblo mexicano y sobre la educacién femenina.

.virgen selva también es este asilo apifiado de inteligencias infantiles que, al influjo
bienhechor de incesante tarea educadora, se despiertan éilustran para avezarse a la
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lucha por la vida, y, ya en camino de lograrlo, celebran las conquistas del progreso
y se transforman en valioso adorno y ricas joyas del hogar y la familia, y en orgullo
por ende de la patria [Olavarria, en Documentos relativos.., 1905, p. 10].

Por su parte, el administrador Enrique de Olavarria y Ferrari (quien ocupara el cargo
de 1890 a 1910) daba cuenta de las alumnas examinadas. Por ejemplo, para el afo de
1904, trescientos setenta y tres estudiantes entre escuela primaria elemental y superior,
cuatrocientas cincuenta y cinco de clases especiales, para un total de ochocientas vein-
tiocho, de las cuales fueron aprobadas 752 y a 66 se les pidié cursar de nuevo el ciclo

escolar, en el que fueron evaluadas:

En comprobacién de los méritos de las alumnas y de su profesorado, diré que
el total de las actas de examen que los catedraticos y sus sinodales hubieron de
autorizar, ascendi6 a cuatro mil doscientas ochenta y dos, y en ellas se acordaron
tres mil trescientas cuarenta calificaciones de Perfectamente Bien; tres mil quinien-
tas treinta y dos de Muy Bien: dos mil ochocientas cuarenta y ocho de Bien; mil
doscientas treinta y una de Mediano, y trescientas ochenta y dos de Reprobado
[Olavarria, en Documentos relativos..., 1905, p. 13].

El premio consistia en la entrega de un diploma y un juguete para las alumnas de la
seccién de parvulos y de diplomas de primero y segundo lugar en primaria elemental y
superior. En las clases especiales también se recibia un diploma.

Hablemos ahora sobre la disciplina. Tanto las alumnas como las maestras, profesores
y directivas debian cumplir con determinadas obligaciones. Asi, a las profesoras se les
solicitaba presentarse diez minutos antes del comienzo de las clases, recibir en orden a las
alumnas, permanecer en su puesto durante las horas reglamentarias de trabajo y desem-
pefar los trabajos escolares correspondientes, siempre con apego al plan de estudios y al
reglamento del Colegio. Dentro del aula se pasaba lista para tomar la asistencia, las faltas
se reportaban cada final de mes, en el registro que se presentaba también se anotaban
el aprovechamiento, los actos de conducta y aseo de las nifas.

Las maestras debian concentrase en su trabajo y se pedia evitar conversaciones que
no tuvieran que ver con los contenidos que se estaban ensefiando, por ello se consigné
que debian “portarse correctamente ante las alumnas, 4 las cuales habran de tratar con
afabilidad y darles siempre buen ejemplo” (Plan y reglamento.., 1900, p. 13), pero si se
presentaba alguna situacion con alguna alumna, las maestras podrian proponer a la
directora los castigos que se podrian aplicar.

Por su parte, las alumnas tenian que asistir con puntualidad a sus clases, “guardar
en su persona, traje y maneras, la decencia, urbanidad y decoro correspondientes 4 toda

persona educada” (Plan y reglamento..., 1900, p. 16), no solo en el colegio sino también
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fuera de él, puesto que las alumnas representaban la buena imagen del establecimiento,
por lo que debian mantener el respeto entre companeras y a las maestras y directivas,
cuidar los materiales escolares y cumplir con todas sus obligaciones escolares.

Conclusiones

A finales del siglo XIX e inicios del XX se produjo una nueva forma de concebir la escuela,
desde la esfera politica se construyd un discurso sobre la educacién como un bien social.
Durante el Porfiriato la escuela (la instruccién y la educacién) se entiende como una
institucion social, se pensé como medio para alcanzar la modernizacién que la nacién
necesitaba (es decir, dejar atras el periodo convulso), para ello se pusieron en marcha
discursos y practicas que normaron la vida de los escolares y de los maestros que esta-
ban en las aulas, el éxito escolar (o el fracaso del mismo) se lig al cumplimiento de la
normativa y de la reglamentacion, por ello fue importante construir esquemas que regian
las actividades cotidianas escolares, ejemplo de ello fue el tiempo: el establecimiento de
horarios implicé la creacion de practicas especificas al interior de las escuelas, el curriculo
se construyo.

Se dieron operaciones de ordenamiento y disciplinamiento que fue comin en la
escuela (moldear subjetividades). Esto ocurrié en el caso concreto que se revis6 en esta
presentacion. En el Colegio de la Paz se siguié un modelo educativo que, si bien se basé
en el curriculo oficial, también tuvo otra funcién (curriculo oculto), un agente moralizador
hacia un sector de la poblacién que se consideraba como fragil y que era necesario educar
(normar) para que no cometieran actos indebidos; la moralizacion que se dio con base
en el amor, el respeto, la obediencia y el control del comportamiento se puede entender
y explicar como una necesidad de generar una identidad femenina, en este caso una
identidad Vizcaina (y no me refiero a una cuestién étnica o de origen sino de lo que ya
era el establecimiento), una identidad que se fue construyendo histéricamente desde la

fundacién hasta el momento al que me referi en este articulo.
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Resumen

El Departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar (DPHE) fue la materializacién de un
esfuerzo estatal por comprender, atender y mejorar la calidad de vida e instruccién de nifos en
edad escolar y para detectar a los denominados entonces “anormales”: discapacitados fisicos,
mentales y famélicos, proporcionandoles los medios y herramientas adecuados para mejorar su
salud, reinsercion y acceso a una educacion acorde a sus capacidades. A partir de la documentacion
del Departamento y de las Memorias y Boletines de la SEP durante el periodo de estudio y desde
el enfoque de la historia de la educacién, nos aproximaremos a los retos y resultados a los que
se enfrentd durante sus dos primeras décadas de vida, ejemplificando cémo la funcién de esta
institucion tuvo un impacto profundo en diversas acciones, mentalidades y geografias de México.
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Abstract

The Department of Psychopedagogy and School Hygiene (DPHE) was the materialization of a State
effort to understand, care for and improve the quality of life and instruction of school-age children and
to detect those then called “abnormal”: physically and mentally disabled, and starving, providing them
with the appropriate means and tools to improve their health, reintegration and access to education
in accordance with their abilities. Based on the documentation of the Department and the Reports
and Bulletins of the SEP (Secretariat of Public Education) during the period under study and from the
perspective of the History of Education, we will approach the challenges and results that it faced dur-
ing its first two decades of existence, exemplifying how the function of this institution had a profound

impact on various actions, mentalities and geographies of Mexico.

Keywords: Education, childhood, post-revolution, health, Secretariat of Public Education.

Introduccién

La historia de la educacion es una herramienta til y pertinente para entender y aproximarse
alos cambios sociales y culturales en distintas épocas (Guichot, 2006, p. 16). El acontecer
nacional de nuestro pais sufrié cambios radicales una vez concluida la Revolucién mexicana,
en la denominada posrevolucion; uno de los temas centrales y urgentes fue la educacion,
al encontrarse entones practicamente concentrada en las ciudades importantes y fuera
del alcance de la inmensa mayoria de los mexicanos.

Fue asi como en 1921 se cred la Secretaria de Educacién Piblica (SEP), que confor-
me iba reconociendo el grave estado de analfabetismo y otras diversas problematicas
relacionadas con el asunto de la educacién, fue desarrollando planes y dependencias
especificos para remediarlas.

En este trabajo nos enfocaremos en uno de ellos, el Departamento de Psicopedagogia
e Higiene Escolar (DPHE)* entre los afios de 1925-1944, con el propésito de exponer sus
principales funciones y relevancia en la atencién de sujetos anteriormente poco atendi-
dos: niflos mexicanos en general y, en particular, los entonces denominados “anormales”.

A lo largo de la trayectoria del Departamento durante el periodo de estudio se evi-
dencié como este se ajusto a la politicas e intereses federales, confirmando la utilidad de
la historia de la educacién como una herramienta de acercamiento a los cambios sociales

y culturales en una época especifica.

1 También aparece en los registros oficiales con el nombre de Departamento de Psicopedagogia y Médico Escolar
(DPME).
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Antecedentes de la creacion del

Departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar:
los congresos de la década de 1880 y el

Primer Congreso del Nino Mexicano de 1921

La medicalizacién de la infancia en México comenzé en las dltimas décadas del siglo XIX
con investigaciones sobre nifios infractores, delincuentes o considerados “peligrosos”
(Agostoni y Speckman, 2005, pp. 6-7) recluidos en tribunales para menores y otras
instituciones que atendian enfermos mentales o infantes anormales (Negrete, 2019, p.
6), situacion que reflejaba la imperante tendencia médico-higienista, no solo vigente en
nuestro pais sino también en Europa y en otras latitudes de América Latina. Es interesan-
te destacar cémo los aparatos de Estado se vieron muy influenciados por tal corriente,
materializindola con politicas pablicas en diversos dmbitos: salud, justicia, legislacion,
educacion, entre otros (De la Vega, 2012, p. 13).

En enero de 1882 se celebré en la Ciudad de México el Congreso Higiénico y Pe-
dagobgico, donde higienistas, pedagogos, médicos, politicos y profesores expusieron su
preocupacion por el tema de la educacion en general (Carrillo, 1999, p. 72). Esto reflejaba
un propdsito mas amplio, como resultado del espiritu modernizador porfirista de mejorar
y ampliar las infraestructuras de saneamiento y transformar las rutinas, practicas y valores
de la sociedad mexicana de entonces (Menindez, 2013, pp. 191-192).

La reunién tuvo como propdsito encaminar el mejoramiento de la salud de los escola-
res, aprovechando los avances en pedagogia, medicina e higiene (De la Vega, 2012, p. 13).
Se consideraron diversas cuestiones relevantes: el estado de las escuelas tanto publicas
como privadas, los métodos y lo relativo a la disciplina corporal; los temas de ensefianza
—pues no estaban homologados—; la pertinencia de los libros y otras herramientas ne-
cesarias para la instruccion, la distribucion de las tareas conforme a la edad de los nifios
(Carrillo, 1999, p.72) y también sobre el mobiliario escolar, pues el que existia —si es que lo
habia- resultaba inadecuado para la tallay necesidades infantiles (Chaoul, 2012, p. 254).

Otra parte sustancial de los debates sostenidos en el Congreso se centré en las preocu-
paciones que los avances cientifico-sanitarios de la época ofrecieron, por ello fue relevante
lo relacionado con las prevenciones que habian de tomarse en los establecimientos esco-
lares para evitar la transmision de enfermedades febriles entre los alumnos —tifo, varicela,
sarampion, escarlatina, etcétera—. Se destacé la importancia de los inspectores médicos
escolares, pues en ellos recay6 la responsabilidad de supervisar y preservar la salud de los
nifos. Lo trascendente es que el Congreso Higiénico y Pedagbgico de 1882 fue el primer

esfuerzo que abordd de manera cientifica la triada higiene-salud-aprendizaje, ademas
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todo lo expuesto en él fue retomado en mayor o menor medida, con adecuaciones segiin
la necesidad local y los nuevos aportes cientificos después de la Revoluciéon mexicana.

En consonancia con el Congreso de temas higiénico-pedagbgicos de principios de
la década de 1880, se inaugurd en 1889 el Primer Congreso de Instruccion Publica en la
Ciudad de México, celebrado entre diciembre de ese afio y marzo de 1890. En medio de
ese contexto la educacion se volvié obligatoria y se abolié la Compafiia Lancasteriana que
desde 1822 habia ofrecido instruccién en nuestro pais (Lazarin, 2013, pp. 96, 98, 102).2
Cracias a lo anterior se evidenciaron muchos problemas de la infancia que debia cursar la
educacién basica. Uno de los mas graves fue el “atraso escolar”, es decir, nifios que iban
rezagados entre dos y cuatro afos con respecto al desempeno de sus pares de la misma
edad (Negrete, 2016, p. 48), lo que, seglin los eugenistas de la época, tenia que ver con
cuestiones como la “raza” —en este caso, pertenecer a alglin pueblo originario—, precepto
que a su vez fue reforzado por prejuicios tales como que entre mas popular —baja— era
la clase “mas proclive era a los vicios y a la degeneracion” (Chaoul, 2012, p. 251), por eso
se debia prestar especial atencion a esos sectores.

A partir de la obligatoriedad de la instruccién, se dict6 que higiene y pedagogia debian
prevalecer y ser fomentadas en las escuelas, que estas debian tener un espacio exclusivo y
adecuado, que garantizara un ambiente saludable para el estudiante (Chaoul, 2012, pp.
255-256), y se esperaba que, al ser educado bajo los preceptos de higiene y orden, seria
él mismo quien llevara a su hogar las nuevas practicas aprendidas.

Para reforzar y demostrar la eficacia de todo lo expuesto en el Congreso de 1882 se
instituyeron unas cuantas escuelas denominadas “modelo” (Carrillo, 1999, p. 73), cons-
truidas bajo los lineamientos que la higiene de la época demandaba, pero su vida fue corta.

Los debates y sus resultados a partir de esta serie de eventos académicos propicia-
ron entre otras cosas tres hechos muy significativos: la creacién en 1896 de la Direccién
General de Instruccién Publica con su Inspeccién Médica e Higiénica de las Escuelas, con
la cual los inspectores médicos escolares vigilaron la higiene, integridad, salud y desem-
pefo escolar de los nifios del Distrito Federal y Territorios —Tepic y Baja California—. Ellos
eran los encargados de realizar informes mensuales que hacian llegar a las autoridades
correspondientes. Luego, en 1905 se instituyd la Secretaria de Instruccion Piblica y Bellas
Artes —aunque solo con jurisdiccion sobre el Distrito Federal y Territorios—. Y en 1908 se
promulgé la Ley de Educacién Primaria, con la cual el Estado asumié bajo su mando el
desarrollo integral de la infancia —en lo moral, fisico e intelectual—. Asi se presentaron las
bases de lo que en la posrevolucion y en los siguientes gobiernos se tomaria como una
verdadera cruzada (Chaoul, 2012, pp. 255-256).

2 Debido a que se deseaba consolidar un modelo educativo formal, dnico y bajo el control del Estado.
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Finalmente, en 1921 se celebro el Primer Congreso del Nino Mexicano, en el que los
discursos médico y pedagégico se hermanaron. No fue casual que aconteciera en el mis-
mo afno de la creacién de la SEP, pues denotd un fuerte interés por parte de cientificos,
médicos, educadores, politicos y la sociedad en general en torno a lo urgente que era
implementar el inicio de una etapa de reconfiguracion social, econdmica, politica y de
institucionalizacién nacional.

A partir del contenido de las exposiciones y debates en el Congreso de 1921 queda
claro que en nuestro pais impacto la presencia de nuevas escuelas: la de Maria Montessori
(1870-1952), médica y educadora italiana; la de Ovide Decroly (1871-1932), pedagogo,
psicélogo, médico y docente belga, quien en 1901 fundé un instituto pionero en cuanto
a la educacion de nifios con retraso mental (Negrete, 2016, p. 46); la del francés Alfred
Binet (1857-1911), finalmente, las del sueco Edouard Claparéde (1873-1940) y de otros
especialistas quienes estudiaron a menores desvalidos corporal e intelectualmente. En
suma, descubrieron la gran importancia de la atencién escolar y su posterior mejoramiento
(Menindez, 2013, p. 15).

Otras inquietudes manifestadas en este evento giraron en torno a la puericultura, que
es “la suma de las reglas y cuidados para el mejor desarrollo fisico y moral de los nifios”
(Cardenal, 1926, p. 832), y la salud materno-infantil. El conjunto de estas tematicas iba
dirigido al cuidado de la integridad de los menores, a través de acciones como la creacién
de un Hospital del Nifio Mexicano, el empleo de la antitoxina diftérica, la iniciativa de
promulgar leyes de proteccién para infantes abandonados, la instauracién de escuelas
para anormales y crear tribunales para menores infractores (Viesca, 2008, p. 198). Ade-
mas se discuti6é un tema afiejo relacionado con lo anterior, pero con una perspectiva muy
novedosa: categorizar al nifio mexicano. En esa labor la escuela jugd un papel esencial.

En la posrevolucion —como resultado de la constante exigencia por parte de todas las
facciones durante la gesta armada-— fue natural, urgente y necesario darle cumplimiento
expedito a la educacion masiva, gratuita y generalizada.

Para el Grupo Sonora, la instruccion era el mejor vehiculo para crear e instaurar una
cultura e identidad nacionalistas, ademas daba la oportunidad de crear un ciudadano
nuevo, con altos valores morales, sano, laico, productivo y leal a la patria. La creacion
en 1921 de la Secretaria de Educacién Piblica (SEP) fue la respuesta, pues serviria para
encaminar todos estos propbésitos, desarrollando la ardua tarea de adoptar y homologar
métodos, sistemas y planes para todas las escuelas del pais (Lazarin, 2013, p. 99).

La escuela posrevolucionaria reforzé —al igual que la europea— la institucionalizacién
delavigilanciay deteccién de sintomas de anormalidad entre los infantes, fuera esta fisica,
mental o conductual. Las autoridades se interesaron por clasificarlos a todos, pues estos

nifos en particular eran un desafio para el sistemay evidenciaba sus limites y deficiencias
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tebricas, practicas y materiales. En el Congreso del Nifio Mexicano de 1921 lo anterior fue
el objetivo central: las propuestas con base en los diagnésticos expuestos por especialistas
en la materia. Por ejemplo, la del doctor Rafael Santamarfa (1894-1966) iba encaminada a
destacar la diversidad de tipos de menores anormales, y como cada uno de ellos requeria
educacion, cuidados y medicina especificos. Este encuentro propicié un espacio para ex-
poner un paradigma sobre la concepcion de lo “anormal”, aquello opuesto a lo “normal”,
que lo hacia distinto y, por tanto, lo distinguia (Gutiérrez, 2012, pp. 101, 117). La escuela
se proyectaba, entonces, como el lugar de observacion y experimentacion de la conducta
y pensamiento infantiles, fuente infinita de nuevos saberes (Padilla, 2012, pp. 25, 30).

Existia una amplia variedad de condiciones para las que se tenian distintas clasi-
ficaciones. Estaban los denominados falsos anormales, que poseian desarrollo fisico y
mental estandar pero que, por factores externos como el ausentismo escolar o una mala
ensenanza, no llegaron al grado de conocimiento que debian poseer seglin su edad. Luego
estaban los anormales fisicos, que comprendia una amplisima variedad de enfermedades
o discapacidades, que incluyé sordos, débiles visuales o ciegos, o con problemas de len-
guaje. Esta categoria también comprendia a los minusvalidos de uno o mas miembros o
con deformaciones muy severas, a quienes padecian epilepsia o histeria, y a aquellos con
lesiones o problemas en la sangre, con debilidad general y defectos de nutricion, es decir,
también a quienes sufrian una mala alimentacién, denominados genéricamente como
famélicos o anémicos.

Posteriormente se encontraban los descritos como anormales psiquicos, que incluia
a los “idiotas”, sujetos con alteraciones en su desarrollo intelectual y emocional, cuya
inteligencia promedio no excedia a la de un nifio de tres afos. Bajo el mismo criterio se
encontraban los “imbéciles”, menores con desarrollo mental basico que no superaba los
siete afios, y los “"débiles mentales”, personas con capacidad que no trascendia la de los
doce afos. Todos ellos eran capaces de aprender oficios o tareas simples.

En otro apartado se comprendia a los anormales morales/amorales/imbéciles morales,
que eran nifios irrespetuosos, antisociales, impulsivos, indisciplinados con tendencia a la
violenciay al delito, pero que poseian la posibilidad de ser corregidos con responsabilidades
y disciplina propias de las correccionales de menores.

Finalmente, los anormales verdaderos tenian el origen de su situacion en causas psi-
quicas o somaticas, como los lisiados con defectos fisicos, los convalecientes, que depen-
diendo del grado de su discapacidad debian ser atendidos en escuelas u hospitales, donde
recibirian la atencion apropiada segln sus necesidades (Gutiérrez, 2012, pp. 108, 109).

Cada una de las clasificaciones, por una parte, respondié a diagndsticos clinicos,
pero también, y en gran medida, a construcciones sociales en torno a la utilidad de estos
sujetos percibidos como “anémalos y diferentes” (Gutiérrez, 2012, pp. 109-110); por otra,
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la infancia anormal justific y legitimé las practicas y métodos implementados por las
autoridades para normalizar y atender a este grupo poblacional con base en educacion y
pedagogia, convirtiéndose asi en un mecanismo integrador (Padilla, 2012, pp. 2, 33, 39).

Finalmente, con fundamento en el contenido de los Congresos celebrados en la década
de 1880 y luego el de 1921, se constituyeron los cimientos tedricos y practicos de lo que
en la posrevolucion fueron politicas publicas, destinadas al cuidado y mejoramiento de
las condiciones de vida de la nifiez mexicana. Desde su concepcién y hasta el final de su

infancia, los nifios anormales, en todas sus variedades, fueron relevantes.

El quehacer del Departamento de
Psicopedagogia e Higiene Escolar (DPHE), 1925-1944

El Departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar se cred en 1925, dependi6 directa-
mente de la oficina del secretario de la SEP. Su propdsito fue categorizar, separar y tratar
las diversas problematicas de la infancia mexicana posrevolucionaria que ocasionaban
el retraso escolar, al cual se le combatié con observacion y clasificacion de la pluralidad
de necesidades especiales de los nifios. Consider6 distintas causas de las discapacidades
fisicas, mentales y conductuales que estaban vinculadas, ademas de la herencia biolégica,
al contexto familiar y socioeconémico. También se preocupé por la higiene en general y
por las condiciones materiales de la infraestructura higiénica de los recintos educativos,
como iluminacién, ventilacién, drenaje, mobiliario, etcétera, que eran igualmente relevantes
para alcanzar pleno desarrollo fisico y cognitivo (Negrete, 2019, p. 2).

El doctor Rafael Santamaria fue su creador y director entre 1925 y 1928, al momento
de asumir la jefatura era poseedor de una amplia experiencia pues previamente laboré
como médico de menores de edad en el Manicomio General “La Castafieda”, en su Servicio
de Psiquiatria Infantil (Gutiérrez, 2012, p. 117) y en la Carcel General; también imparti6
catedra sobre los derechos de los nifios en la Escuela Nacional de Jurisprudencia y fue
miembro de la Sociedad Mexicana de Eugenesia (Negrete, 2016, pp. 62-63). Desde el
Congreso del Nifio Mexicano de 1921, como asistente y conferencista expuso sus preocu-
paciones y conocimientos sobre la materia, pues para él, la higiene escolar era la clave para
combatir el atraso en el aula, el problema del “anormal” y la preservacion de la salud de
los ninos (Negrete, 2019, p. 50). Estos preceptos sirvieron de brujula en los objetivos y
métodos del DPHE a lo largo de su vida y eran ademds una extension de los conocimien-
tos previamente desarrollados por médicos, psicélogos, pedagogos y alienistas europeos
como Alfred Binet, Edouard Claparéde y otros quienes escribieron sobre nifios “débiles,

anormales” y la funcién de la escuela como érgano correctivo (De la Vega, 2012, p. 15).
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El Departamento centrd su atenciéon en menores de escuelas publicas y privadas,
principalmente de educacién primaria y en menor medida secundaria, para identificar a
aquellos que necesitaban atencion especial en su desarrollo fisico, mental y conductual,
cuestiones que incidian directamente en su desempefio escolar. La manera en que los
especialistas conocieron de primera mano la realidad de los nifios mexicanos fue a través
de una serie de estudios, pruebas e investigaciones para conocer su salud, fisionomia y
desempeio mental y escolar.

El Servicio de Psicopedagogia estaba organizado en cuatro secciones: Antropometria
escolar, Psicognosis, Pedagogia y Calculo biométrico, en ellas se determinaban las cons-

tantes del desarrollo fisico, mental y pedagégico de los pequefos

de clase media [..] y logrado adaptar cierto nimero de escalas y de pruebas de
inteligencia que permiten la seleccién y clasificacién de los alumnos, asi como la
comprobacion del retardo que acusan los nifios débiles mentales; se han estan-
darizado pruebas de aprovechamiento que sirven para estimar el adelanto escolar
de los educandos.?

También se realizaron los eximenes en infantes de las clases “popular” y “alta”, con
la intencién de compararlos en su desarrollo fisico, mental y conductual; mediante la
aplicacién grupal e individual de pruebas como Binet-Standford, Otis y Beta se determind
el grado de inteligencia, habilidades y aptitudes. Las mediciones antropométricas, por
su lado, sirvieron para ubicar a cada uno segtn su “bio tipo” —color de piel, ojos, cabello,
estatura, talla, etcétera—. Con ellas se pretendi6 detectar factores ambientales y también
sociales que pusieran en riesgo la integridad de su pleno desarrollo y su vinculacion con
el entorno profesional a futuro (Negrete, 2016, pp. 112-113). Ejemplo de esto se puede
constatar en la Memoria de Educacion Publica de 1931, donde se presentan los resultados
de distintos exdmenes antropométricos realizados a 200 nifios de entre cinco y doce
afios, de ambos sexos, pertenecientes a las “segunda” y “tercera” clases sociales —media y
“popular”—. El documento reporta que, entre mas humildes, /respecto a elementos como
peso, estatura, fuerza muscular, talla, entre otros), eran inferiores a los de sus pares con
mejor situacion socioecondmica.*

Una vez detectados los sujetos catalogados como anormales fisicos, psiquicos o

famélicos, una tarea importante fue canalizarlos a las instancias educativas especiales,

3 Archivo General de la Nacién, México (en adelante AGN), Fondo: Archivo Histérico de la Secretaria de Educacién
Piblica (en adelante AHSEP), Memoria de Educacion Piblica, 1929, p. 351, y Memoria de Educacion Publica, 1931,
p.139.

4 AGN, Fondo: AHSEP, Memoria de Educacion Piblica, 1931, pp. 139-143.
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médicas, psiquidtricas o correccionales segln fuera el caso, donde recibirian cuidados,
medicacion, rehabilitacion y orientacion profesional.

Por su parte, el Servicio de Higiene Escolar se encargd de todo lo referente al cumpli-
mento de las normas que deberian estar presentes en los recintos educativos, la prevencion
y contagio de enfermedades en estos lugares, y sobre la salud y habitos higiénicos en
general de los nifios estudiantes, sus familias y comunidades.®

De este modo se inauguré lo que hoy conocemos como “educacion especial”, en la
cual la intervencién del médico fue basica, pues su opinion resultaba fundamental a la
hora de tomar decisiones sobre el menor, atin por encima de lo que pudieran pensar los
padres, pedagogos o profesores. Ademds sirvié para terminar de desplazar del ambito
escolar a la Iglesia definitivamente al imponerse el Estado laico (De la Vega, 2012, p. 15).

La importancia del DPHE radica en que fungié como puente de contacto y comu-
nicacién constante y masiva entre la SEP —gobierno federal-, los nifios, los padres de
familia, las autoridades locales y regionales/estatales, con la finalidad de detectar y
atender la serie de deficiencias educativas que sufrian los menores en edad escolar, a
partir de elementos tales como el ambiente doméstico que podia provocar problemas
de atencion, inasistencia o desercién; las condiciones de pobreza, acceso a los servicios
basicos, alimentacién; distancia de los recintos educativos con respecto a sus comunidades
o domicilios; ausentismo de los docentes y la inadecuada infraestructura escolar, entre
otros asuntos (Negrete, 2019, p. 6).

A partir de una exploracién de la documentacion institucional del Departamento
entre 1925-1944 es posible apreciar que los alcances generales de dicho 6rgano pueden
ser claramente diferenciados a partir de la geografia nacional. Es decir, lo concerniente a
los servicios de Psicopedagogia, que estaban directamente relacionados —como hemos
mencionado— a temas sobre elementos del desarrollo fisico, mental y pedagbgico de los
nifos, provistos desde las escuelas, analizados y cuantificados por diversos especialistas
del Departamento, son apreciados especificamente para zonas urbanas, en particular
de la ciudad de México y areas periféricas. En esa regi6n probablemente era mas ficil
contar con la infraestructura para obtener y procesar tal informacion, asi lo menciona
también Alejandro Negrete (2019) en sus propios descubrimientos. Sin embargo, vale la
pena resaltar que tales resultados representaron el inicio de un esfuerzo por combatir el
atraso escolar a nivel nacional, a través de la incorporacién educativa de aquellos menores
considerados anormales en lo fisico e intelectual.

Una pauta en las politicas del DPHE fue no dar un trato preferencial a los pequefios

que estudiaba o tenfa a su cargo, pues se pensaba que “su anormalidad era una oportuni-

> AGN, Fondo: AHSEP, Memoria de Educacion Piblica, 1930, p. 269.
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dad de educacion y oficio” (Negrete, 2019, p. 8), y por eso no se debian alentar practicas
que los pusieran en desventaja con sus pares normales, ademas se consideraba que su
atencion debia ser un elemento integrador.

Otra caracteristica interesante en la dindmica de esta institucion, que fue detectada
por Negrete (2019), se refiere a como dentro de la planificacion, ejecucion y analisis de
las diversas pruebas y estudios realizados a los nifios predominaron los prejuicios de la
época, atn vinculados a la eugenesia, en donde elementos tales como la raza —ser “indio”—,

la clase y el género fueron muy relevantes. Al respecto el autor menciona:

La medicién mental en mayor medida favoreci6 a los nifios varones mestizos de
clase social elevada. Las nifas tuvieron problemas en la atencion de los test, los
indigenas carecian del bagaje para contestar ciertos tests y los nifos proletarios
estudiados en la época de Cardenas denotaron que la vida precaria influia en los
resultados arrojados en la medicion. Los tests mostraron lo que la teoria queria
demostrar: rezago de raza, clase y género debida mas a la falta de oportunidades
que por la genética [Negrete, 2019, p. 7].

Por otra parte, un descubrimiento interesante en cuanto a la actividad desarrollada
desde el Servicio de Higiene Escolar es que las fuentes primarias son amplias, heterogéneas,
incluso curiosas, y expresan que la presencia del Departamento a través de este 6rgano
fue hasta cierto punto exitosa, de amplia cobertura geografica e incluso popular entre
las autoridades escolares, las comunidades, los padres de familia, profesores, higienistas
e interesados en general desde otras latitudes del mundo —que, por cierto, demostraron
constante interés por conocer mas sobre las funciones que este servicio proporcionaba
y cdmo tener acceso a su asistencia—; probablemente porque todos estos individuos
e instituciones locales e internacionales conocieron y detectaron que muchas de las
problematicas escolares de sus nifios eran originadas por una escasa practica de habitos
higiénicos y por otros factores elementales como la precaria alimentacién. Una parte
sustancial de sus comunicaciones con el DPHE fue especificamente sobre estos dos
temas, sin hacer distincién entre las regiones geograficas, pues lo mismo pedian apoyo y
orientacion desde Chihuahua como desde la ciudad de México, San Luis Potosi, Puebla,
Oaxaca, Chiapas, Yucatan, los Estados Unidos o Sudamérica.

Veamos entonces a través de algunos curiosos ejemplos cudles eran los fenémenos,
necesidades y deseos de ciertas instituciones y sujetos que solicitaron apoyo del DPHE
a través del Servicio de Higiene Escolar.

En primera instancia, el tema mds recurrente resulta ser la cuestion alimentaria. Desde
los origenes de su creacion, la SEP implement6 en 1921 el Departamento de Desayunos

Escolares, que en ese momento se consideré “auxiliar y temporal”, pues se esperaba
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que a corto plazo y como resultado del Estado posrevolucionario la calidad de vida del
mexicano mejorara sustancialmente,® sin embargo, la realidad superd este pronéstico y
asi lo demuestran diversos testimonios.

Ante el alto porcentaje de desnutricion de la poblacién, pero particularmente de los
infantes, se cre6 la Comision Nacional de Alimentacion, que recabé a lo largo de todo
el pais —mediante cuestionarios especificos— datos sobre la cantidad y cualidades de
los alimentos que se consumian en cada estado. Tanto en zonas urbanas como muy
rurales, resaltd la ausencia de una dieta apropiada, pues muchos mexicanos se nutrian
exclusivamente de maiz, frijol y chile, algunos pocos —més afortunados—, sobre todo los
de provincia, pudieron agregar al mend, de manera esporadica, carnes rojas, aves, peces
e incluso anfibios o reptiles, huevos y leche.

La situacién no era mejor en las periferias de las urbes, especificamente en la capital
del pais y sus areas cercanas, de donde se tiene mucha mds informacién. Fueron muy
recurrentes las sentidas correspondencias por parte de autoridades escolares, como di-
rectores y profesores, ademas de comités de padres de familia, quienes encarecidamente
solicitaron al Servicio de Higiene Escolar apoyo para obtener los desayunos escolares. Por
ejemplo, para las “barriadas muy humildes”, “nifios muy pobres”, “hijos de desempleados”
en Tacuba, Azcapotzalco, Nonoalco y Tlalpan sugerian que era el Ginico alimento que con
certeza recibirdn los pequenos.®

Otro asunto recurrente resultd ser la atencién médica, tanto en las policlinicas es-
tablecidas en zonas populares de la ciudad de México como en los dispensarios moéviles
que fueron enviados a diversos estados de la Republica para atender la salud de las
comunidades, pero con especial énfasis en la infancia.

Conforme a las fuentes, los servicios de diversas consultas médicas fueron muy soli-
citados, el personal tuvo que lidiar casi de manera permanente con un desabasto de los
elementos mas basicos, como focos para los consultorios o para ciertos instrumentos
necesarios para atender a los pacientes. Habia problemas en las instalaciones eléctricas,
de agua y drenaje; piezas de seguridad rotas o en muy mal estado, como barandales,
carencia de mobiliario, gasas, jeringas, medicamentos, etcétera.’

La atencidn que se presto fue para tratar padecimientos dentales, dermatolégicos,
oftalmicos y de vias respiratorias,® casi todos asociados a la falta de higiene y una pre-

caria alimentacion; también algunas epidemias recurrentes, tal es el caso de tosferina y

© AGN, Fondo: AHSEP, Boletin de la Secretaria de Educacién Publica, t. 1, n. 4, primer semestre de 1923, p. IIl.
7 AGN, Fondo: AHSEP, caja 35472, folio 38.

AGN, Fondo: AHSEP, caja 35472, folios 2-4, 38.

® AGN, Fondo: AHSEP, caja 35472, folios 4.

1 AGN, Fondo: AHSEP, caja 35473, folios 2, 161.
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paperas. En cuanto a la consulta cotidiana se presentaron, por ejemplo, sarna, piojos,
caspa, mezquinos, infecciones oculares y gastrointestinales, manchas en la piel, entre
otras afecciones.

Resaltan también dentro de la informacidn institucional las constantes peticiones de
directivos, profesores y extranjeros para solicitar se les hicieran llegar de forma general y
también de manera muy puntual materiales impresos realizados por la institucién sobre
temas de salud, prevencién e higiene. Desde Chiapas, Estado de México, Michoacan,
Durango, Coahuila, Puebla, Nayarit, Yucatan y Veracruz, multiples maestros rurales es-
cribieron para solicitar diversos impresos sobre temas de educacion escolar, pedagogia e
higiene, también para conocer cémo podian determinar la agudeza visual y auditiva de
los alumnos o cuantas calorias eran las necesarias para un adecuado desempefio escolar.?

Las peticiones mas comunes de caracter nacional resultaban ser en torno a lo necesario
y a veces urgente que era la instauracion de policlinicas o centros de salud en los estados
o en zonas pobres de la ciudad de México, y también del reabastecimiento de las ya
existentes.® Destaca una muy elaborada y amplia solicitud proveniente de Ciudad Juarez,
Chihuahua, en la cual la comunidad en conjunto, encabezada por varios sindicatos como
el obrero y campesino, los locatarios del Mercado Cuauhtémoc y los panaderos locales,
expresaron lo indispensable que era la instauracion de una clinica de atencién infantil
que incluyera una sala de maternidad para las “madres obreras proletarias”. También se
manifestaron en favor los mas de diez mil nifios que habitaban la ciudad fronteriza, que
en 1937 requerian un centro de atencion especializado. Expresaron que deseaban que las
funciones de tal institucion fueran idénticas a las implementadas en las que ya habia creado
el Departamento en otras zonas del pais, pues confiaban en su organizacién y eficacia.**
Pese a lo abundante del expediente, a las mdltiples y bien fundamentadas razones que
expusieron, ante la falta de recursos se negd la peticion.

Casos similares —aunque menos organizados que la peticion de Ciudad Juarez— lle-
garon desde Jalisco, Yucatan, Veracruz, Tlaxcala y Coahuila, en algunos de los cuales si se
alcanzé el cometido, como fue el caso de Veracruz,® con lo que se confirma la necesidad
nacional de atencién psicopedagoégica e higiénica para infantes en edad escolar.

Lainquietud porinformarse sobre los recursos disponibles del DPHE no tuvo fronteras.
Destacan en la década de 1930 varios casos provenientes desde el exterior del pais. Uno

es el de la sefiorita Mercedes Ward, profesora de una primaria publica en Brooklyn, Nueva

1 AGN, Fondo: AHSEP, Memoria de Educacién Piblica, 1930, p. 271.
12 AGN, Fondo: AHSEP, caja 35472, folio 3.

1 AGN, Fondo: AHSEP, caja 35472, folios 2, 20, 79.

AGN, Fondo: AHSEP, caja 35472, folio 79.

> AGN, Fondo: AHSEP, caja 35472, folio 3.
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York, quien solicit6 al Departamento impresos sobre las medidas higiénicas implementadas
en México dentro de las escuelas primarias y secundarias. Queria saber a partir de qué
edad era recomendable comenzar a instruir a los nifios en estos temas, ademas deseaba
en general conocer la cuestion de la higiene escolar para adecuarla a su institucion.

Otro caso es el del asistente técnico del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia,
Edwin Taucher, quien solicitd en general todo el material impreso disponible sobre temas
de pedagogia y como fue que los mexicanos adaptaron las evaluaciones extranjeras para
conocer el grado de inteligencia, habilidades y aptitudes de los nifios en edad escolar. Por
ese mismo tono escribi Crescencio Lazcano, ciudadano de Paraguay.

Por otra parte, desde Ecuador escribié Carlos Moisén pidiendo saber qué medidas
tomaba la SEP para desarrollar plenamente “espiritual y corporalmente” a los infantes,
con énfasis en aquellos de componente “étnico” —entiéndase indigenas—, pues como
bien es sabido, en esa nacion un porcentaje significativo de su poblacién incluso en la
actualidad pertenece a grupos originarios, y sabiendo que en México existia una realidad
similar, deseaba instruirse en los métodos para desarrollar una educacion mas integradora'®

La labor de la SEP y el Departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar tuvieron
resonancia fuera de las fronteras nacionales, resultaba vanguardista y sugerente y muchas
personas de diferentes latitudes quisieron aprender de tal experiencia directamente de las
fuentes, en parte también porque esta institucion se dio a la tarea de entrar en contacto
con sus pares de Europa, los Estados Unidos y Sudamérica, intercambiando conocimientos,
y de ser necesario tradujo al castellano folletos o tratados en aleman, francés e inglés.””

Por otra parte, con base en las fuentes institucionales revisadas, sabemos que el mayor
y mejor alcance del Departamento se dio a través de la Semana de la Higiene. Aunque
no habia una fecha especifica, se encontr en la documentacion que se celebré a lo largo
del segundo semestre del afno en maltiples ciudades, poblados y comunidades de México
donde existia al menos una escuela publica de nivel basico —incluyendo sitios en donde el
castellano no era la lengua hegeménica—, pues esta era el centro neuralgico desde donde
se organizaban y coordinaban las multiples y curiosas actividades conmemorativas. Lo
interesante aqui es que, si bien existian ciertos temas y lineamientos a cubrir durante la
Semana, cada comunidad los ajusté a sus valores, necesidades y problematicas particulares
con mucho entusiasmo, y enviaron al DPHE copias de sus cronogramas de actividades y,
en algunos casos, también duplicados de las composiciones que eran leidas, representadas
o cantadas en el contexto de la celebracién que se centraron en el combate a practicas

antihigiénicas o de habitos muy mal vistos, como por ejemplo el alcoholismo.

6 AGN, Fondo: AHSEP, caja 35472, folio 2.
7 AGN, Fondo: AHSEP, caja 35472, folio 3.
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En general, los cronogramas incluyeron la participacion de autoridades escolares,
padres de familia, alumnos, la comunidad en conjunto y el personal del Servicio de Higiene
Escolar. Se convocaba a elaborar carteles alusivos a diversas temdticas como vacunacion,
prevencion de enfermedades y mejoramiento de los habitos higiénicos, y en algunos casos,
como en el de la escuela primaria "Vicente Alcaraz” en Azcapotzalco, la Semana de la

Higiene se inauguré con

una manifestacién de mas de dos mil alumnos de toda la zona escolar, que llevando
carteles y propaganda alusiva recorri6 las principales calles de la Delegacién. Ob-
servando el estado higiénico general, con el objeto de elevar y mejorar el mismo,
asi también como pedir a las autoridades correspondientes su debida colaboracién
para hacer desaparecer las irregularidades observadas.*®

Otras acciones comunes en los programas de la Semana de la Higiene a lo largo del
pais fueron juegos, encuentros deportivos, numerosos bailables, declamaciones e inter-
pretacion de piezas musicales o expresiones artisticas como dibujos con temas alusivos y
de creacion original de los maestros y de los pequerios, y actividades precisas orientadas a
tratar de erradicar males morales, sociales y de la salud a través de conferencias impartidas
por especialistas. Se quiso tratar de manera especial el alcoholismo, las toxicomanias y la
prostitucion. También se impartieron platicas con los padres de familia sobre prevencién
y atencion a diversos padecimientos resultado de una mala higiene o enfermedades
contagiosas en los menores —rofia, clera, piojos, problemas dentales, difteria, tosferina,
etcétera—. Se aplicaron diversas vacunas, una de las mas recurrentes fue la antivariolosa.
En casos menos comunes proyectaron peliculas educativas; se brindaron talleres de
preparacion de pasta dental y jabones caseros; se impartieron conferencias sobre la im-
portancia de la cooperacion de obreros y ejidatarios en pro de la higiene y concursos de
aseo personal entre los estudiantes, como en el caso de una escuela en Manzanillo, Colima.
Es interesante apreciar que en uno de los reportes se menciona que se debia otorgar el
diploma de reconocimiento al ganador “prefiriendo para el objeto a los mas pobres”. Es
decir, el galardén fue utilizado como una herramienta para incentivar a ese sector de la
poblacién en particular a continuar con los buenos habitos higiénicos; ademas se convocd
a un concurso de dibujo sobre “ciegos, paraliticos y cacarizos”. También otro certamen
emplazé a las madres de familia, para premiar al infante “mas sano” que tuviera entre

seis meses y dos anos de edad.”

8 AGN, Fondo: AHSEP, caja 35473.
9 AGN, Fondo: AHSEP, caja 35473.
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Hubo localidades que tomaron a la Semana de la Higiene como una verdadera cru-
zada y traspasaron los muros del espacio escolar. De nuevo destacé la escuela “Vicente
Alcaraz” en Azcapotzalco, su comunidad invitd a sujetos “desaseados” para asistir a los
banos publicos y para que se les realizara gratuitamente corte de cabello en el Depar-
tamento de Salud Pablica de Azcapotzalco. Sobre este mismo asunto, pero en un caso
mas extremo, esta la escuela primaria de Apaseo, Guanajuato, en donde se organizé la
“recoleccién de mendigos y todos aquellos individuos notoriamente sucios y llevados a
la casa municipal”, en donde fueron bafados y acicalados —muchos de ellos presentaron
verdadera resistencia y tuvieron que ser perseguidos para ser higienizados—; en dicha accién
colaboraron alumnos, profesores, padres de familia y los peluqueros de la localidad.?°

La Semana de la Higiene sirvi6 en varios casos para, ademas de educar y prevenir,
conocer problemas de salud especificos de la comunidad y no exclusivos de los menores.
En Miahuatlan, Oaxaca, se llevd a cabo la deteccion de padecimientos, entre ellos desta-
caron enfermedades cutaneas como caspay “mezquinos”. En la visita a los domicilios de
los estudiantes, entre la poblacién adulta se hallaron paraliticos, sifiliticos y tuberculosos.
Un evento que no se encontrd en otros testimonios, solamente en el caso oaxaquefio, fue
que en el contexto de la Semana se celebrd el Dia del adolescente, dedicado a temas de
higiene fisica, mental y moral propios para tal etapa de la vida.!

Infancia, salud y politica estatal. Conclusiones

Alo largo de este trabajo se pudo apreciar que en los afios de existencia del Departamento
de Psicopedagogia e Higiene Escolar se presentaron dos fases diferenciadas e importantes,
que mucho tienen que ver con el estado general de la educacion a nivel nacional y con los
intereses y proyectos del gobierno federal. La primera es desde su creacion y hasta el fin
de la influencia de Plutarco E. Calles sobre el Ejecutivo (1925-1934), en la cual la figura
del doctor Rafael Santamaria fue crucial (Negrete, 2016, p. 52); en ella prevalecieron los
retos al intentar federalizar la instruccién, debido a la falta de infraestructura adecuada,
maestros capacitados y también a la resistencia de los grandes propietarios, caciques y
de la Iglesia catélica principalmente, situacién que favorecié los modestos avances en
materia de alfabetizacion y el alarmante rezago educativo de los indigenas, expuestos
en el censo de 1930.

La accién del DPHE en ese periodo estuvo enfocada a partir de tres ejes de atencion:

psicognosis, que se dedicé a investigar, adaptar y estandarizar a la realidad nacional los

20 AGN, Fondo: AHSEP, caja 35473.
2 AGN, Fondo: AHSEP, caja 35473.
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tests existentes, asi como también la elaboracion y aplicacién de los mismos con el pro-
pésito de clasificar a los nifos; higiene escolar, orientada a la prevencién de enfermedades
del alumnado durante su vida estudiantil, gracias a la intervencién de los galenos visita-
dores se tomaron las precauciones para evitar brotes de enfermedades o en su defecto las
detectaron, a partir de lo cual se brindé atencién a los menores enfermos y sus familias;
también se ocupd de realizar estudios generales de antropometria, con el propdsito de
conocer la biologia de la infancia mexicana y de este modo conocer y detectar patologias,
anormalidades o problemas especificos del desarrollo que incidian sobre el desempefo
escolar. Finalmente, el Servicio de Educacion Fisica, que desde la creacién de la SEP y hasta
1925 estuvo bajo el resguardo del Departamento de Bellas Artes para luego formar parte
del DPHE cuando fue creado, se encargd de lo relacionado con la actividad fisica escolar,
considerada desde entones como parte fundamental de un pleno desarrollo infantil y
juvenil (Negrete, 2016, pp. 64-66).

Enlos afios de 1925 a 1934, la funcidn y los objetivos del DPHE se enfocaron en lograr
integrar un modelo cientifico-pedagégico, sustentado en la estadistica, las reglas de la
higiene, que incluia la prevencion y la actividad fisica en pro de la salud, y el adecuado
desarrollo fisico, mental y moral del niflo mexicano (Negrete, 2016, p. 66).

La segunda etapa corresponde al sexenio de Lazaro Cardenas y unos meses de su
sucesor (1934-1941), cuando se presentd el momento de mayor plenitud y de transfor-
macion, pues cambid drasticamente su espiritu original al enfocarse particularmente en
los estudiantes proletarios en el contexto de la educacién socialista. Fue entonces que la
inspeccion médica e higiénica de las escuelas, realizada por médicos inspectores, se volvid
una rutina para maestros y alumnos —principalmente de zonas urbanas—; se visitaban
las escuelas para revisar desde la infraestructura de las construcciones hasta hacer exa-
menes profilacticos, pruebas de agudeza auditiva y visual y canalizar a las dependencias
correspondientes a los nifios que necesitaran algin tipo de rehabilitacion o una educacion
especializada, que podia ser impartida en la misma escuela si se contaba con maestros
preparados (Negrete, 2016, pp. 51-53).

Ademas se concretd la estrategia de asistencia integral que el secretario Narciso Bas-
sols habia iniciado durante su proactiva gestion al frente de la SEP (1931-1934). A través
delas acciones del DPHE el gobierno nacional logré cada vez un mayor alcance federalista
al ofrecer servicios de prevencion y atencion médica-dental en sus policlinicas escolares,

consultorios? y laboratorios estatales,”® que mantuvieron una estrecha comunicacion

2 Existieron dispensarios especializados: dental, de otorrinolaringologia y de la piel. Memoria de Educacién Piblica,
1930, p. 271.
2 En ellos se realizaron andlisis en “leche, orina, sangre, cabellos, etc.”. Memoria de Educacion Publica, 1931, p. 142.
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con las escuelas de educacion basica, a través de las cuales se canalizé y atendié a la gran
mayorfa de nifios y sus familias.?* Fue tanta su importancia que, segln las investigaciones
de Negrete, resulté ser el segundo Departamento de la SEP con mayor presencia fuera de
la capital de la Republica, gracias también a la labor de difusién que llevé a cabo a través
de la impresion de folletos o revistas que acercaban a la poblacion en general a temas y
problemas del momento, como el alcoholismo, las toxicomanias, problemas de higiene
mental,”® enfermedades contagiosas. Sobresalié por haber promovido la adquisicién de
habitos higiénicos en la vida cotidiana (Negrete, 2016, pp. 61, 64, 84).

Ante el aumento de responsabilidades en un mayor territorio, el DPHE se vio en
la necesidad de crecer tanto en funciones como en la diversidad de especialistas.
Incorporé a médicos, higienistas, profesores y pedagogos un nutrido grupo con-
formado por analistas de estadistica, dibujantes, psicélogos, psicoanalistas, taqui-
grafos, higienistas mentales, pedagogos de orientacion vocacional y enfermeros,
quienes se encargaron de estudiar y presentar politicas adecuadas conforme a los
lineamientos que la psicopedagogia de Hugo Gaudig (1860-1923) y el psicoana-
lisis de Sigmund Freud (1856-1939) exigian. En ellos la escuela era el nicleo de la
formacion de la personalidad del individuo, de modo que correspondia al Estado
integrar a sus planes educativos nuevas metodologias psicopedagbgicas como
herramientas formativas [Negrete, 2016, pp. 68, 80].

Finalmente, en 1941 la SEP sufrié una importante reestructuracién que ocasiond la
clausura del DPHE. Como siguiente paso de esta investigacion queda conocer qué ocurrié

con sus funciones.
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